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Este nimero de 7extos FCC traz as trés experiéncias formativas que foram premiadas na
122 Edi¢do do Prémio Professor Rubens Murillo Marques (PPRMM). Criada em 2010, essa
iniciativa da Fundagio Carlos Chagas (FCC) tem por objetivo reconhecer e valorizar o traba-
lho desenvolvido por formadores de professores de todo o Brasil, divulgando experiéncias que
contribuem para a aprendizagem da docéncia do futuro professor da educagio bésica.

Até hoje, o PPRMM recebeu a inscri¢do de 822 projetos de diversos cursos de licenciatu-
ra oferecidos no pais, de todas as regides: 370 foram origindrios da regido Sudeste; 156, da
regido Sul; 142, da regido Nordeste; 95, da regido Centro-Oeste; e 59, da regido Norte. Esse
conjunto de trabalhos retrata o mérito, o esforco e a criatividade de docentes das licenciaturas
em formar futuros professores para a docéncia na educagio basica. Em 2022, recebemos 31
inscri¢oes, a maior parte delas relativa as experiéncias formativas praticadas durante a pande-
mia. De fato, o isolamento social imposto a todos os estabelecimentos educacionais no pais
promoveu o aprendizado, mas também a cria¢do de novas priticas e ferramentas docentes a
partir do ensino remoto, como se pode verificar nas experiéncias formativas premiadas em
2022, nas licenciaturas dos cursos de Lingua Portuguesa, Lingua Italiana e Sociologia. Dois
projetos vencedores sdo provenientes de universidades federais das regiées Sul, Nordeste e
Centro-Oeste, e o terceiro, de universidade particular, também da regido Sul.

O texto que inicia esta publicac¢io é de autoria de Anderson Carnin, docente do curso de
Licenciatura em Letras da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), no Rio Grande
do Sul. A experiéncia “Priticas de ensino de Lingua Portuguesa em tempos de covid-19: uni-
versidade e escola em didlogo” dedicou-se a aproximar estudantes do curso de Licenciatura
em Letras — Portugués ao contexto escolar e a prética profissional por meio da elaboragio
de projetos didéticos de género para o ensino da lingua materna durante o ensino remoto

emergencial ocasionado pela pandemia da covid-19. Para tanto, mobilizou: (i) um conjunto de
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saberes ligados a drea do ensino de lingua portuguesa e aos documentos oficiais que orientam
o trabalho de ensino do professor dessa drea; (ii) a participagdo de professores' da educa-
¢do bésica como interlocutores auténticos e engajados na formagio de futuros profissionais;
(iii) uma compreensio adensada sobre o trabalho com projetos, a elaboragio de propostas de en-
sino de lingua portuguesa na escola e avaliagdo de aprendizagens; (iv) a reflexdo sobre as apren-
dizagens desenvolvidas durante o processo formativo. A realiza¢do dessa iniciativa possibilitou
que se concretizasse uma aproximagio efetiva entre professores e futuros professores, todos
engajados em seus processos formativos e de desenvolvimento profissional e na (re)construgio
de formas diversificadas de ensino de lingua e literatura na escola, especialmente em tempos de
ensino remoto compulsério.

Paula Garcia de Freitas, professora do curso de Licenciatura em Letras — Italiano da
Universidade Federal do Parand (UFPR), e Cristiane Maria Landulfo, do curso de Licencia-
tura em Italiano da Universidade Federal da Bahia (UFBA), sdo autoras do segundo texto
desta edigdo de Zextos FCC: “@meninasemulheresnaliteratura: escrita diaspdrica em lingua
italiana, conexdo de redes, de saberes e formagio docente”. Pela primeira vez, é premiada uma
experiéncia de que participaram docentes de duas universidades distintas. O projeto, realiza-
do por meio de um curso multimodal, apresentou aos futuros professores dez obras escritas
por mulheres de origem africana e asidtica que escrevem em lingua italiana os dilemas de viver
em trinsito, com o objetivo de promover uma educagio linguistica e literdria potencialmente
intercultural, decolonial e emancipadora. Posts no Instagram, aulas sincronas pelo YouTube,
podcasts e videos ajudaram os futuros professores a conhecer as temadticas tratadas nos livros
selecionados, como racismo, questdes de género, colonialismo italiano, aspectos histéricos
e culturais dos paises de origem das autoras e, ainda, a ter contato com diferentes géneros
literdrios. Semanalmente, uma professora de italiano em formagcéo inicial nessas instituigcoes
apresentou uma obra com o propédsito de fomentar o desenvolvimento de uma postura in-
tercultural e o pensamento decolonial, isto ¢, a capacidade de interagir com outros saberes,
respeitando diferengas de modos de vida e outras cosmopercepgdes.

A terceira experiéncia formativa, que encerra esta publicagio, intitulada “Podcast
Socializando: a produgio do podcast como instrumento de formagio de professores de socio-
logia e meio de aprendizagem criativa”, é de autoria de Suzane de Alencar Vieira e Danilo
Rabelo, docentes do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de
Goids (UFG). Idealizada como projeto de estigio supervisionado, o Podcast Socializando foi
proposto como metodologia de ensino baseada em projetos e construida coletivamente por
professores, estagidrios do curso de Ciéncias Sociais e estudantes do Centro de Ensino e

Pesquisa Aplicada 2 Educagio (Cepae) da UFG. O ensino de sociologia mediado pela produgio

1 A Fundacgao Carlos Chagas visa a promogédo da igualdade de género em todas as suas atividades. Adota-se aqui o
uso dos termos no masculino, considerando as especificidades da lingua portuguesa, muito embora eles se refiram
igualmente aos demais géneros.



do podcast é concebido como uma forma horizontal e dialogada de aprender, ensinar e socia-
lizar por meio da comunicagio digital. Tendo como objetivos principais a articulagio entre
formacido docente e comunicagio digital e, dessa forma, a continuidade do estigio docente
em tempos de ensino remoto, essa experiéncia formativa péde fomentar uma maior intera¢io
entre estagidrio e estudante do ensino médio, a valorizagio da oralidade na aprendizagem,
o desenvolvimento de competéncias digitais e habilidades de metodologias ativas na forma-
¢do docente e a sistematizagdo do género podcast como proficua ferramenta de aprendizagem

criativa para a formagio de professores de sociologia.

Desejamos a tod@s uma excelente leitura!

Gisela Lobo Tartuce
Patricia Albieri Almeida
Vandré Gomes da Silva
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Premiado ANDERSON CARNIN’
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Este projeto de ensino, voltado para a formacao inicial de professores durante o ensino remo-
to emergencial ocasionado pela pandemia de covid-19, dedicou-se a aproximar estudantes do
curso de Licenciatura em Letras/Portugués ao contexto escolar e a pratica profissional por
meio da elaboragio de projetos diddticos de género para o ensino de Lingua Portuguesa. Para
tanto mobilizou: (a) um conjunto de saberes ligados 4 drea do ensino de Lingua Portuguesa
e aos documentos oficiais que orientam o trabalho de ensino do professor dessa drea; (b) a
participa¢do de professores da educagio bdsica como interlocutores auténticos e engajados
na formagio de futuros profissionais; (c) uma compreensio adensada sobre o trabalho com
projetos e a elaboracido de propostas de ensino de Lingua Portuguesa na escola e avalia¢do
de aprendizagens; (d) a reflexdo sobre as aprendizagens desenvolvidas durante o proces-
so formativo. O contexto de desenvolvimento deste projeto foi a atividade académica de
Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa, ofertada do curso de Letras da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos). A realizagio do projeto possibilitou que se concre-
tizasse uma aproximagio efetiva entre professores e futuros professores, todos engajados
em seus processos formativos/desenvolvimentais e na (re)construgdo de formas diversificadas
de ensino de lingua e literatura na escola, especialmente em tempos de covid-19 e ensino

remoto emergencial.

1 Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), Sdo Leopoldo (RS), Brasil; https://orcid.org/0000-0002-0940-9449.
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Formar professores de Lingua Portuguesa e Literatura durante um curso de graduagio é objeto
de reflexdo constante e demanda dos profissionais engajados nessa tarefa uma dupla capacida-
de: promover sélida formagio académica ao mesmo tempo que busca assegurar densa prepa-
ragdo/desenvolvimento de competéncias priticas dos licenciandos em formagido que ainda ndo
atuam na educag¢io bdsica, promovendo também sua socializagdo profissional. Contudo, no
ano de 2020, com a pandemia de covid-19, toda e qualquer rotina social, entre elas a escolar
e a académica, foi modificada em virtude de, entre outros aspectos, medidas de precaugio
contra a disseminagdo e/ou o contigio pelo virus Sars-Cov-2. Uma das principais medidas
foi a de distanciamento social. Em decorréncia disso, aulas presenciais foram suspensas como
precaugio. Algumas institui¢des, como a Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos),
migraram suas aulas rapidamente para espagos on-/ine, instaurando o que se convencionou
nomear como ensino remoto emergencial. O calenddrio letivo da universidade pode, assim,
ser mantido. Contudo, como uma atividade académica voltada para a formagio de professores
e que lan¢a mio de uma extensa observagio e interagio praticas com alunos e professores da
educagdo basica poderia ser desenvolvida, especialmente quando se considera que, durante o
primeiro semestre de 2020, vdrias escolas publicas permaneceram fechadas?

Nesse momento, diversos questionamentos surgiram, pois a disciplina em questdo, cha-
mada de Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa, demanda a realiza¢io de (pelo me-
nos) 36 horas priticas em sala de aula de Lingua Portuguesa, divididas entre observagio e
producdo de um projeto de ensino para uma turma da educagio bésica. Como se poderia
assegurar a formacdo qualificada dos licenciandos nesse contexto? Como promover a apren-
dizagem da docéncia nesse momento, buscando nio se restringir a textos teéricos ou a ce-
narios hipotéticos?

Vale destacar que tal atividade académica, quando ministrada pelo professor formador
autor deste relato, trabalha fortemente na direcio de duas priticas que Rojo (2001) assinala
como “esquecidas” pelo professor de Lingua Portuguesa: a modeliza¢io diditica e o plane-
jamento. Em que pesem as diferentes razdes para essas préticas estarem, na visdo da autora,
distanciando-se do trabalho do professor, uma delas, certamente, diz respeito a socializa¢do
de alunos de licenciatura em Letras a tais praticas, ainda durante seu curso de graduagio.
A aposta formativa que fazemos quanto a isso é o trabalho orientado pela produg¢io de pro-
jetos diddticos de género — PDG — (GUIMARAES; KERSCH, 2012), dispositivo diddtico que
procura articular o trabalho com géneros de texto diversos ao trabalho consistente e sistemé-
tico com uma pedagogia de projetos baseada nos estudos de letramento, focando sempre a
inser¢do dos alunos em priticas sociais diversas que demandem leitura e escrita. O trabalho
com PDG, em sala de aula de Lingua Portuguesa e Literatura, assenta-se em principios te6-
rico-praticos como: (7) o ponto de partida para a produgio de um PDG ¢é a observagdo atenta
da realidade escolar, da turma e do contexto s6cio-histérico; (77) o trabalho com género(s) de

texto que possa(m) ser articulado(s) consistente e coerentemente a uma pritica social (letrada)



em que os estudantes possam ser envolvidos em contexto escolar; (7ii) a articulagdo entre
eixos do ensino de lingua materna (leitura, escrita, oralidade, anilise linguistica/semidtica);
(iv) as producdes textuais e priticas de ensino desenvolvidas visam a circulagio social e a
inser¢io qualificada dos estudantes em préticas auténticas de (multi e novos) letramentos
que nio sejam apenas o escolar; (v) o professor torna-se autor de seu projeto de ensino, cons-
truindo-o em conjunto por meio da interagio situada com seus estudantes, com a realidade
escolar e com os diferentes saberes englobados pela docéncia. Trata-se, pois, de uma aposta
metodoldgica voltada para o ensino de lingua materna, mas também formativa, de cariter
iminentemente praxiolégico, pois demanda que os licenciandos desenvolvam capacidades
de produ¢io de materiais diddticos para cendrios reais de ensino, materializando uma das
dimensdes essenciais da docéncia contemporanea na drea de linguagens: a autoria docente e
seu papel mediador na produgio e disseminagio de diferentes letramentos em sala de aula.
Usualmente, uma estratégia mobilizada para esse trabalho formativo é a observagio
(de viés etnogrifico) de uma turma de ensino fundamental ou médio, por 20h, a fim de
identificar tanto os processos e procedimentos didédticos mobilizados pelo professor regente
quanto a realidade social dos estudantes dessa turma, suas interagdes, seus modos de ser e
de agir em sala de aula. Esse exercicio gera pontos de interroga¢io que, potencialmente,
levardo a produgio de um PDG (que demanda as outras 16h de pritica — e, as vezes, mais
que isso), o qual, finalizado seu planejamento, deve ser entregue ao professor que recebeu o
licenciando em formagdo como retribuicdo pela abertura de sua sala de aula. Esse era o per-
curso ideal, pensado para um mundo em que as escolas estdo sempre abertas e nio hd riscos
sanitdrios envolvidos. Contudo, em 2020/2021, tudo foi diferente. As escolas do entorno
da universidade permaneceram fechadas boa parte de todo o semestre. Como equacionar o
desafio de investir na formacio pritica exigida pela disciplina e permitir que os licenciandos
se aproximassem efetivamente das realidades escolares de modo seguro? A alternativa en-
contrada, quando nio mais foi possivel ir 4 escola, foi trazer a escola até nés, e dialogarmos
de um modo novo, sem perder de vista a responsabilidade partilhada entre universidade e
escola na formagdo de novos profissionais. Passamos, assim, a abrir nossa sala de aula para
a entrada de seis professoras da educacio basica, que compartilharam conosco, ainda que
remotamente, um pouco mais sobre suas turmas, a fim de nos auxiliarem na produgdo de
PDG para essas turmas. Tal movimento foi também uma experiéncia marcante para to-
dos os envolvidos. Como disse uma das professoras participantes: “foi a primeira vez que
pude ir a universidade para dizer o que sei, ndo apenas para ouvir o que os outros sabem”.
Acreditamos que essa articula¢do, por si s6, justificaria um relato dessa natureza, ji que
coloca em cena a formagio pritica de futuros professores no didlogo com professores em
atuacdo durante a pandemia de covid-19 e a ressignificagio das préticas de trabalho docente.
Realgamos que ela também permite direcionar os esfor¢os formativos no sentido de tornar
vidveis, do ponto de vista das priticas de ensino, as orienta¢bes advindas da Base Nacional
Comum para Formagao Inicial e Continuada de Professores (BRASIL, 2019) e da Base Nacio-



nal Comum Curricular (BRASIL, 2018). A articulagio proposta e vivenciada nesse projeto de
ensino permitiu que fossem: (a) mobilizados os esforcos de todos os envolvidos na diregdo
de formarmos novos professores para a educagio bdsica conhecedores das realidades e neces-
sidades da escola atual; (b) valorizados os saberes da profissio docente, seja de professores
em servico, seja de novos professores em formagio; (c) promovidos pontos de contato entre
formagio inicial e continuada de professores, assumindo a dimenséo pratica do agir docente
como ponto de articulagdo. Os envolvidos puderam experienciar, assim, novos modos de

fazer sala de aula e de formagio.

Esse projeto de ensino, voltado para a formacio inicial de professores de Lingua Portuguesa
e Literatura, estd inserido no contexto da graduacgio presencial em Letras da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), em seu campus de Sao Leopoldo (RS). Trata-se de um curso
de graduagido, com mais de 60 anos de tradi¢do na formagio de professores e constantemente
preocupado em desenvolver préticas de ensino e de formagao que atendem tanto as expecta-
tivas e necessidades sociais dos processos de escolarizagdo, mais amplamente, da realidade
escolar nos processos de ensino e de aprendizagem de lingua portuguesa, mais detidamente,
quanto as demandas oficiais (tais como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
ainda em fase de apropriagio e implementacio nas redes de ensino e, mais recentemente, a
Base Nacional para a Formagio Inicial e Continuada de Professores (BRASIL, 2019), documento
que orienta mais contemporaneamente as praticas esperadas para a formacio de professores,
especialmente no dmbito da formagdo universitdria). Nesse contexto, a atividade académica
denominada Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa cumpre um importante papel na
formacio teérico-pratica dos licenciandos em Letras e no desenvolvimento de sua profissiona-
lidade docente: é no 4mbito dessa disciplina que os estudantes desenvolvem um projeto didd-
tico de género — PDG — (no caso dos cursos com habilita¢io em Lingua Portuguesa) pensado
a partir de e para uma turma real de estudantes da educagio basica e experienciam, tal qual
em um laboratério, préticas de producio de propostas de ensino de Lingua Portuguesa e de
Literatura para turmas reais, visando a necessidades de aprendizagens identificadas em suas
observagdes na escola. E, como costumam dizer os estudantes, um importante momento de
“virada” em sua formagio profissional: demanda-se que os licenciandos assumam, nesse mo-
mento formativo, identidade de professores de Lingua Portuguesa e Literatura, antes mesmo
da realizagdo dos estdgios curriculares obrigatérios, e passem a mobilizar teorias, préticas e
experiéncias em prol da construg¢io de um projeto de ensino pensado para uma turma de estu-
dantes que eles acompanharam durante (pelo menos) 20 horas/aula de observagio orientada.
Tal dispositivo didético, vale ressaltar, foi elaborado pelo trabalho de pesquisa desenvolvi-
do por professores vinculados ao Programa de Pés-Graduagio em Linguistica Aplicada da
Unisinos (ver GUIMARAES; KERSCH, 2012) com base no trabalho colaborativo e cooperativo

com professores da educagdo basica, o que refor¢a sua dimensio praxiolégica, em que ensino,



pesquisa e extensao atuam em conjunto com vistas ao desenvolvimento profissional docente e
a renovagio do ensino escolar de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, embora o contexto mais
imediato seja o da formagio inicial de professores em nivel de graduagio, ele expande-se ao se
articular também com a pesquisa e a pés-graduacio, seja pelo conhecimento desenvolvido na
articula¢ido dos dois niveis de ensino com a educagio bisica, seja pela possibilidade de didlogo
com professores em servico em escolas publicas do entorno da universidade.
Mais especificamente, o trabalho que embasou o relato que se faz aqui foi desenvolvido
durante o primeiro semestre do ano de 2020 (e continuado nos anos de 2021 e 2022), durante
a implementagio do ensino remoto emergencial advindo do contexto pandémico vivenciado
atualmente. Foram 19 semanas letivas, iniciadas em 5 de margo de 2020 e finalizadas em
9 de julho de 2020, consoante ao calenddrio académico da universidade. Desse periodo,
duas semanas tiveram aulas presenciais desenvolvidas fisicamente no campus da Unisinos, as
outras 17 semanas tiveram suas aulas realizadas remotamente, por meio de plataformas de
apoio como o Moodle e o Microsoft Teams. Engajaram-se mais diretamente na realizagio
do projeto:
a. 22 estudantes regularmente matriculados na atividade académica de Laboratério de
Ensino de Lingua Portuguesa;

b. 6 professoras vinculadas a rede municipal de ensino de Novo Hamburgo (RS);

c. 1 professor formador responsével pela atividade académica de Laboratério de Ensino de
Lingua Portuguesa.

A interagdo entre todos esses agentes e 0 contexto em que o projeto estd inserido, o modo
como o trabalho foi conduzido e as especificidades do trabalho relatado, inédito pelo con-
texto de ensino remoto emergencial derivado da pandemia de covid-19 e seu(s) impacto(s)
e possibilidade(s) na formagio de futuros professores, sio mais bem descritos na se¢io des-
tinada a descri¢do dos procedimentos didaticos empregados ao longo do projeto. Nos semes-
tres/anos seguintes a essa experiéncia inicial, o conjunto de aprendizagens oportunizadas por
esse projeto seguiu sendo implementado, embora com mudangas, especialmente pela institui-

¢do do ensino hibrido, com retorno parcial as aulas presenciais.

O principal objetivo desse projeto foi aproximar estudantes do curso de Licenciatura em
Letras — Portugués do contexto escolar e da pratica profissional por meio da elaboragio
de projetos didaticos de género (GUIMARAES; KERSCH, 2012) para o ensino de Lingua
Portuguesa, contribuindo para sua formagao pritica e para o desenvolvimento de seus letra-
mentos para o local de trabalho (KLEIMAN, 2007, 2008), durante o periodo de ensino remoto
emergencial. Um segundo objetivo diz respeito ao desenvolvimento da profissionalidade do-
cente (BRONCKART, 2006) dos licenciandos em Letras, especialmente na dimenséo ligada a
construgdo e transposi¢do diddtica de géneros de texto visando ao desenvolvimento de (no-

vos e multi) letramentos em estudantes da educagdo basica brasileira. Um terceiro objetivo,



diretamente ligado aos dois anteriores, diz respeito a construgio de reflexdes e priticas que
auxiliem na implementacio de politicas publicas de ensino, tais como a Base Nacional Comum
Curricular BRASIL, 2018), e alinhem-se a orienta¢des presentes na Base Nacional Comum da
Formagdao Docente (BRASIL, 2019). Por fim, destaca-se que um ultimo objetivo foi aproximar
pesquisa (desenvolvida pelo professor formador e seu grupo), ensino (no contexto tanto da
formagio universitdria quanto na reflexo sobre ele e na construgio de propostas de interven-
¢do na educagio bisica) e extensdo (na medida em que professores da rede publica puderam se
engajar em préticas de formagdo continuada ligadas a esse projeto formativo). A articulagio
de tais objetivos é que permitiu que a atividade académica que embasa esse projeto fosse
ressignificada, bem como a formagdo de professores (seja ela inicial ou continuada) passe
a ser vista, desde a graduagio, como um longevo processo de desenvolvimento profissional
docente. Tal ponto também contribuiu para a pritica de ensino dos licenciandos, ao apro-
ximé-los da realidade docente, suas demandas de trabalho e possibilidades de atuagio no

ensino remoto emergencial.

Do ponto de vista da formagio inicial universitiria do futuro professor de Lingua Portuguesa
e Literatura e da aproximagio teoria-pritica, os conteidos curriculares (saberes) priorizados

por esse projeto de formagio docente foram:

* aobservacdo do/no contexto escolar e o desenvolvimento de um olhar investigativo-
-compreensivo sobre a sala de aula de Lingua Portuguesa;

* as concepgdes de lingua(gem), de letramentos, de géneros de texto e o ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura na escola;

* os documentos oficiais e o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura na escola con-
temporinea: Base Nacional Comum Curricular (especialmente a parte destinada a
Lingua Portuguesa e Literatura) e Referencial Curricular Gaiicho: Linguagens;

* aselecdo de textos: ponto de partida da organizagio curricular e do planejamento em
Lingua Portuguesa e Literatura;

* a(s) pedagogia(s) de projetos e o ensino de Lingua e Literatura: sequéncias didaticas,
projetos de letramento e projetos didaticos de género;

* o trabalho com projetos didéticos de género na aula de Lingua Portuguesa: principios
e procedimentos para o trabalho articulado com leitura, escrita, oralidade e anilise
linguistica/semidtica;

* acorre¢io e a avaliacio de textos na escola.

O eixo articulador de tais contetdos curriculares (saberes) foi a elaboragio de um pro-

jeto diddtico de género (PDG) (GUIMARAES; KERSCH, 2012) pelos estudantes da atividade
académica de Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa ministrada pelo professor for-

mador. Em um cendrio nio pandémico, isso ocorreria a partir da visita dos estudantes a



escolas publicas da regido de abrangéncia da universidade, para uma observagio longitudinal
(20 horas/aula) e orientada das priticas de ensino de um professor regente de turma de Lingua
Portuguesa e das interagées dos seus estudantes entre si, com o professor, com o(s) objetos(s)
de conhecimento e com os processos de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa em
contexto escolar. Em razio do fechamento das escolas durante o primeiro semestre de 2020,
ocasionado pela pandemia de covid-19, e do processo de ajustes a nova realidade de ensino
remoto emergencial, tal observagio nio foi passivel de realiza¢do. Diante desse cendrio e
respeitando o principio de que para a elaboragio de um PDG ¢ essencial conhecer a turma
de alunos que potencialmente vivenciario esse trabalho, novos objetivos foram tragados pelo
professor formador, a fim de garantir que, mesmo em contexto de ensino remoto emergencial
derivado da pandemia de covid-19, fosse possibilitada a experiéncia de produzir um PDG para
uma turma “real”, assegurando a experiéncia dos alunos em formagio em Letras. Nesse senti-
do, foi essencial mobilizar professores em atuagio na educagio bdsica para que participassem
das aulas desenvolvidas nesse projeto de ensino/formagio inicial. Seis professoras de Lingua
Portuguesa, vinculadas a4 rede municipal de ensino de Novo Hamburgo (RS), assumiram
esse desafio por meio de diferentes recursos (dudios, relatos de experiéncia, reflexdes escritas,
PDG ja desenvolvidos por elas, interagdes assincronas — por meio de correspondéncia eletroni-
ca — ou sincronas — por meio de videoconferéncias) e se engajaram na (co)formacio de futuros
professores de Lingua Portuguesa, especialmente no planejamento de PDG para alguma de
suas turmas. Nessa intera¢io, forcosamente motivada pela pandemia de covid-19, encurtou-
-se a distdncia entre a formagio universitdria e a experiéncia da pratica profissional, entre a
universidade e a escola, e buscou-se mitigar os efeitos do distanciamento social vivido sobre
a formagcio inicial dos licenciandos e sobre a compreensio de que os contetdos curriculares
priorizados (saberes) sdo apenas “teoria” e que “na pratica” seria diferente. A ideia basilar desse
projeto foi proporcionar que a experiéncia pratica fosse maior, especialmente em termos de
letramentos para a atuagdo como docente, quando considerado que o planejamento docente
estd entre uma das principais atribui¢des do professor em seu trabalho, e que, a época, ne-
nhum professor havia sido formado/tinha experiéncia em planejamento e atuagdo no modelo
de ensino remoto emergencial.

Importa ressaltar aqui que, em termos conceituais, a no¢io de PDG (GUIMARAES;
KERSCH, 2012) parte do trabalho desenvolvido pela equipe de Didética de Linguas da
Universidade de Genebra e jd bastante conhecido no Brasil pelo principio de que “é através
dos géneros que as préticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 15). A ideia de ensino em torno de um conjunto sistemati-
co de atividades (“modular”) do género também ancora o trabalho com PDG. Busca-se, no
entanto, atenuar a “rigidez” das sequéncias didaticas (BRONCKART, 2015) com base na pers-
pectiva dos estudos de letramento (BARTON; HAMILTON, 1998) para o trabalho com leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica na escola: como préticas sociais que emergem e vin-

culam-se a outras priticas, especialmente aquelas que a comunidade em que os alunos estio



inseridos valoriza e/ou entende como necessdrias para realizar uma determinada agio social
por meio do uso da linguagem. Esclarecemos que, por ser uma proposta de didatizagio de
géneros realizada no ambito de uma formagio inicial durante um contexto de ensino remoto
emergencial, a (re)construgio conjunta (da nogio de PDG) e, mais ainda, a inser¢do do profes-
sor da educagio bésica no processo de formagio docente inicial e de experimentagio de priticas
profissionais, o PDG auxiliou no engajamento tanto dos licenciandos em formagio quanto das
professoras da educagio bdsica e também no desenvolvimento de um sentimento de articula-
¢do e, especialmente, de valorizagio de seu(s) saber(es), o que pode ter contribuido ao desen-
volvimento da profissionalidade dos futuros professores de Lingua Portuguesa e Literatura (e,
embora nio seja o foco deste relato, consideramos que das professoras em servico também!) e
a sua socializagdo profissional, notadamente, a pritica de produgio de projetos de ensino para
o contexto remoto vivenciado. Ainda que fortemente influenciados pelo trabalho do grupo
de Genebra, nossa preocupagio nem sempre foi a de tratar exaustiva e detalhadamente todos
os aspectos linguisticos, discursivos e/ou textuais do género em estudo como uma sequéncia
diditica o faria. Nesse sentido, durante a discussdo dos saberes/conhecimentos/contetidos cur-
riculares priorizados, construimos junto com os licenciandos em formagdo a compreensio de
que as atividades a serem desenvolvidas em cada PDG elaborado devem se orientar para um
trabalho mais situado e contextualizado, de acordo com o nivel de aprendizado dos alunos
ou as necessidades que a turma apresenta (ou, ainda, de acordo com aquilo que o professor
seleciona como objeto de ensino e transpoe didaticamente por meio do género selecionado).
Do ponto de vista da experiéncia pratica na formagcéo inicial de professores, consideramos
que o conceito de género de texto e sua operacionaliza¢io diddtica se mostram como grande
desafio para o professor que se dispoe a elaborar seu préprio material de ensino, especialmente
durante o ensino remoto emergencial. Avaliagdes e pesquisas no contexto escolar come¢am
a evidenciar que houve grande incremento das atividades metalinguisticas nesse cendrio, em
detrimento do trabalho com leitura, escrita e produgio textual orientadas pelo trabalho com

(géneros de) textos e letramentos criticos.

Para alcangar os objetivos propostos para esse projeto, um conjunto diverso de procedimentos
didéticos foi mobilizado durante o percurso formativo desenvolvido. Na intera¢io semanal

com os licenciandos, esses foram continuamente desafiados a orientarem suas a¢des praticas a:

1. Sensibilizacao para a observagdo e compreensio fundamentada da realidade educacional e
(socio)interacional de uma sala de aula de Lingua Portuguesa e Literatura
Esta primeira etapa do projeto de ensino envolveu a vivéncia de uma atividade pritica
(dinimica de observagdo): os licenciandos em formagio assistiram a cenas de filmes que re-
presentam cinematograficamente salas de aula. Puderam expressar seus pontos de vista acerca

do que estava acontecendo no “aqui e agora” de cada sala de aula representada. Emergiram,



dessa dinamica, as representagbes prévias dos estudantes sobre o que é uma “sala de aula
tradicional”, uma “sala de aula inovadora”, uma “aula entediante” ou uma “aula motivadora”.
Indagados pelo professor formador, prestaram aten¢io também as estruturas de participagio
interacionalmente fomentadas (ou coconstruidas) na dindmica de cada sala de aula. A partir
dessa atividade, fomentamos a reflexdo sobre a necessidade de que o professor assuma uma
“postura etnogrifica” (SCHNACK, 2016) para ampliar a compreensio das dindmicas de sala
de aula (e para além dela). Construimos, conjuntamente, alguns principios norteadores para a
observagio de aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, ponto de partida para o trabalho do

semestre nesse projeto de ensino.

2. Discussio de conceitos e principios fundamentais ao trabalho com Lingua Portuguesa e Lite-
ratura na escola a luz de uma pedagogia de projetos, notadamente do trabalho com projetos
diddticos de género
Durante as seis primeiras semanas do semestre, fomos realizando leituras de textos te6-

ricos que apresentam e/ou (re)discutem alguns dos principios fundamentais ao trabalho do

professor de Lingua Portuguesa e Literatura (por exemplo: SIMOES ez al., 2012). O con-
junto de leituras adotado nessa etapa foi ponto de partida, mas também ancoradouro, nos
momentos em que precisamos voltar ao porto para nos conectarmos com principios teéricos

que sustentassem as escolhas pedagdgicas, didéticas e metodoldgicas empreendidas durante o

planejamento do PDG de cada licenciando. Como esse projeto foi macigamente desenvolvido

durante o periodo de ensino remoto emergencial, a orientagio da universidade foi para que
realizdssemos encontros semanais, sincronamente, utilizando a plataforma Microsoft Teams.

Nesses encontros, uma parte do tempo juntos foi destinado a discussdo dos textos, em formato

de semindrio. Para que essa discussdo nio ficasse apenas na memoria, a etapa a seguir auxiliou

na producido de registros sobre as inteligibilidades produzidas por leituras e seminarios.

3. Sistematizacio dos conceitos e principios discutidos pelos licenciandos em formagao

Como anunciado anteriormente, essa atividade de sistematiza¢do focou a produgio de
registros textuais das compreensoes dos licenciandos sobre os conceitos que assumimos como
norteadores do trabalho de ensino e, especialmente, para a produgio de projetos didaticos de
género. A fim de instaurar, durante o préprio percurso formativo, oportunidades para que
os licenciandos experienciassem o trabalho com géneros de texto diversos, e considerando
o contexto de aulas remotas com apoio da plataforma Moodle, foram realizadas atividades
como: (7) produgio de infogrifico sobre critérios de selegio de textos, utilizando ferramentas
colaborativas on-/ine, como o site Canva; (ii) produ¢io colaborativa de verbetes, no préprio
espago da plataforma Moodle, sobre conceitos-chave adotados pela atividade académica (tais
como: leitura, escrita, oralidade, andlise linguistica, letramento(s), género(s) de texto/discur-
so, texto, sequéncia diddtica, projeto de letramento, projeto diddtico de género, entre outros);
(1ii) quadro-sintese, em grupos e via Google Docs, mapeando as sugestdes de géneros de

texto/discurso propostas pelos documentos oficiais vigentes para cada ano de escolarizagio;



(v) produgio de um texto introdutério aos projetos desenvolvidos, denominado de “guia do
educador”, em que cada licenciando apresentava ao professor que receberia seu projeto as ba-
ses tedrico-conceituais e metodoldgicas que fundamentaram a realiza¢do do projeto proposto.
Salienta-se que essas atividades de sistematiza¢do foram realizadas ao longo do semestre,
em diferentes momentos, sendo continuamente revisitadas e/ou revisadas. Estdo listadas nes-
sa ordem porque marcam os quatro grandes movimentos feitos no sentido de sistematizar
as aprendizagens conceituais em textos de géneros diversos, constituindo o que poderiamos
chamar de uma “caixa de ferramentas conceituais” do professor em formagdo. A ela, o licen-
ciando poderia recorrer sempre que necessdrio, fortalecendo o didlogo entre teoria e pratica

(fundamentada).

4. Definigio de um nivel de ensino, ano de escolarizagio e pritica social (letrada) de referéncia

para a elaboragdo de um projeto diddtico de género

Para a realizagio desta etapa, desenvolvida ja quando as escolas de educagio bésica esta-
vam temporariamente fechadas e/ou em ensino remoto emergencial, foi essencial a partici-
pacdo dos seis professores convidados para relatarem aos estudantes experiéncias de trabalho
e perfis de turmas com as quais estavam atuando antes do periodo da pandemia de covid-19.
Inicialmente, cada licenciando escolheria o nivel de ensino (fundamental ou médio), o ano de
escolarizagio (desde que fosse em uma turma com disciplina de Lingua Portuguesa ministra-
da por professor com formagio nessa irea) e, da observagio realizada presencialmente durante
20 horas/aula, identificaria uma prética social (letrada) de referéncia interessante e adequada
para aquele contexto, a fim de produzir seu projeto diditico de género. Com a impossibili-
dade de realizar essa observagio, as seis professoras convidadas, participantes do grupo de
pesquisa do professor formador autor desse relato, enviaram dudios e/ou videos descrevendo
uma turma sua, auxiliando no trabalho de (re)conhecimento de especificidades desse contexto
que pudessem auxiliar na produ¢io de um projeto didético de género. Ao socializar, durante
uma atividade sincrona com os licenciandos, esses materiais de dudio e video, um deles per-
guntou se poderia “adotar” uma professora para produzir um projeto didatico de género para a
turma dele. Dai nasceu a proposta, nomeada pelos licenciandos, de #adoteumaprofessora. Ao
adotarem uma das seis professoras (em cariter voluntdrio), definiu-se entdo o nivel e o ano de
escolarizagio, considerando que seus relatos ja traziam essas informagdes. A pritica social (le-
trada) e o género foram identificados/selecionados pelos licenciandos a partir de uma “leitura”
desse contexto relatado. Também, em func¢io da mobilizagio dos licenciandos, iniciou-se a
interagdo direta com as professoras, a fim de entender melhor o contexto por elas relatado. Os
licenciandos que nio quiseram desenvolver projetos didéticos de género com base nesses re-
latos puderam escolher, naquele semestre, em fung¢io da pandemia de covid-19, um nivel, um
ano e um género por meio do mapeamento feito nos documentos oficiais. Os licenciandos que
produziram projetos com base nos relatos também precisaram evidenciar o alinhamento das
suas escolhas aos documentos oficiais. Aqui, emergiu uma pritica formativa diferenciada que

contribuiu significativamente para a formagio docente e o desenvolvimento de letramentos



para o trabalho do professor, uma vez que articulou prética profissional, leitura critica de do-

cumentos orientadores do trabalho docente e intera¢io entre pares.

5. Modelizagio diditica do género de texto selecionado

A etapa seguinte desse projeto de ensino/formagio envolveu o que chamamos de “mode-
lizagdo didética” do género de texto identificado/selecionado como pertinente para o trabalho
com linguagem em relagio a pritica social (letrada) de referéncia. Importa salientar aqui
que compreendemos modelo diddtico de género no sentido dado a esse termo por Pietro e
Schneuwly (2014) e, no contexto do trabalho com projetos diditicos de género, por Carnin e
Almeida (2015). Em linhas gerais, os autores convergem na dire¢io de compreender o modelo
didético de género como um importante instrumento didético, o qual permite que o professor
realize o levantamento das caracteristicas ensindveis de um determinado género de texto, e,
dessa forma, funciona como base de um processo de transposi¢ao diddtica, no qual se trans-
formam os saberes em fun¢do de um objetivo: o ensino e a aprendizagem de lingua portugue-
sa. Sua produgio envolve pesquisa e (re)conhecimento dos principais elementos do género a
partir de um corpus de exemplares auténticos do género selecionado. Pensando na formagéo
inicial de professores, salientamos que a elaboragdo de um modelo didatico de género possibi-
lita a defini¢do do que ¢ ensindvel e parte do conhecimento da turma, dos documentos oficiais
e também dos objetivos do projeto que serd desenvolvido. Um dos ganhos dessa etapa ¢ que, a
partir da caracterizagio dos elementos principais do género, é possivel planejar oficinas/ativi-
dades para promover o desenvolvimento de competéncias/capacidades de linguagem dos alu-
nos nesses elementos. Cumpre salientar que o modelo didatico serve também para a avaliagdo
das aprendizagens, pois, em um projeto diditico de género, a avaliagdo leva em considerag¢io
as regularidades observéveis por meio de andlises textuais-discursivas do género e ndo apenas
as representacdes do professor sobre ele. Para a realizacdo desta etapa, além da leitura e da
discussdo de textos tedricos sobre o assunto, foram também disponibilizados aos licenciandos
exemplares de modelos didaticos de género ji publicados. A pritica de produg¢do de modelos
didéticos de género fomentou nos licenciandos movimentos de tomada de consciéncia sobre

os objetos ensindveis e a sele¢do desses na produgio de projetos de ensino.

6. Elaboracio de atividades (organizadas em “mddulos’) voltadas para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem ligadas a priticas de leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica/
semidtica em um projeto diddtico de género
Reconhecido o contexto de uma dada turma/ano de escolarizagio, identificados

uma pritica social (letrada) e um género de texto que possa fomentar a participagio so-

cial qualificada dos estudantes da educag¢do basica nela, deu-se inicio ao processo de
produgido de um projeto didatico de género. O planejamento dos licenciandos foi acompa-
nhado semanalmente pelo professor formador, pois essa atividade foi realizada também via

Google Docs.



7. Entrega da primeira versdo dos projetos diddticos de género
Esta etapa incluiu a entrega da primeira versao dos projetos, para que o professor forma-

dor pudesse fazer comentdrios e orientasse a reescrita/aprofundamento dos projetos.

8. Dewvolutiva e assessoramento individualizado na producio dos projetos diddticos de género
Uma importante etapa desse projeto foi a realizag¢do de assessoramentos individuais, via

Microsoft Teams, com os licenciandos. Nesse momento, foi possivel discutir as particularida-

des de cada projeto em desenvolvimento, as dividas ou anseios dos licenciandos e direcionar,

quando necessdrio, o aprofundamento e/ou a corregio de atividades propostas.

9. Elaboracio de um ‘guia do educador” sobre o projeto diddtico de género desenvolvido

Nessa etapa, os licenciandos foram motivados a produzir um texto introdutério para seus
projetos didaticos de género em que apresentassem, ao professor que receberia seu proje-
to como forma de retribui¢do pela abertura de sua sala de aula a observagdo, os principais
fundamentos adotados para a produgio do projeto diddtico de género desenvolvido. Nesse
movimento, os licenciandos exercem uma atividade de cunho metacognitivo, explicitando
e racionalizando as escolhas realizadas para a produgio de seus projetos. Ao mesmo tem-
po, espera-se que, com essa atividade, tomem consciéncia da importancia da circulagdo mais
ampla desse planejamento, favorecendo também o acesso dos professores em servigo a novas

propostas de ensino de Lingua Portuguesa e Literatura por meio de projetos.

10. Socializagdo dos projetos diddticos de género, por meio de videos e semindrio aberto i comunidade

Ao final desse percurso formativo, foi solicitado que os licenciandos produzissem um pe-
queno video, de até 3 minutos, apresentando o seu projeto diddtico de género, enfocando, ain-
da, as principais aprendizagens derivadas do processo vivido para sua realizagio. Tais videos
toram disponibilizados para colegas do curso de Letras que participaram de um semindrio
aberto realizado na ultima aula da disciplina, bem como enviados as professoras que colabo-
raram com o desenvolvimento dessa atividade ao longo do semestre letivo. Algumas dessas

professoras participaram também desse semindrio.

A avaliagio de aprendizagem dos licenciandos foi processual e continua, durante todo o de-
senvolvimento do projeto. Evidentemente, alguns pontos de referéncia foram estabelecidos,
em acordo com os licenciandos, para que ficassem explicitos os aspectos levados em conside-
ragdo no processo avaliativo. Sdo eles: a realizagdo das atividades propostas, tais como leituras,
debates, produgio de textos durante ou apds as aulas, entrega do projeto diditico de género
em sua versdo inicial, reescrita e final, produgio do guia do educador e video de apresentagio
do projeto didético elaborado, bem como a participagdo no semindrio aberto promovido ao

final do curso, com vistas a socializagdo dos resultados e das aprendizagens. Os critérios de



avalia¢do de cada um desses instrumentos foram apresentados previamente aos licenciandos,
por meio de arquivos disponibilizados com a consignagio de produgio das tarefas/atividades
propostas. Assim, por exemplo, quando da produgio dos projetos didaticos de género, os
licenciandos sabiam quais aspectos seriam avaliados em cada etapa (por exemplo: foco na
modelizagio didatica do género, na elaborag¢do de médulos de leitura, escrita, oralidade e
andlise linguistica, presenca e/ou auséncia de indicadores que permitissem avaliar a rela¢do
das atividades propostas com habilidades e competéncias previstas pelos documentos oficiais,
etc.). Nos momentos de assessoramento individual, essa avaliagio era comentada com cada
licenciando, procurando tornar mais explicitos e inteligiveis os aspectos considerados e o seu
atingimento (ou ndo), pois sempre era facultada a possibilidade de reescrever os principais
trabalhos avaliativos.

Um instrumento de avalia¢do do processo de aprendizagem que gostaria de destacar aqui
¢ um formuldrio de sondagem, realizado via Google Forms no primeiro dia de aula e repetido
no penultimo dia de aula. Tal formuldrio, composto de questées de multipla escolha e disser-
tativas, procura mapear os pontos de partida e de chegada dos licenciandos no que concerne
a compreensio de experiéncias, conceitos e/ou praticas relativos a formagio escolar, formagio
académica na universidade, experiéncia(s) profissional(is), concepgio de linguagem, do que
seja uma boa aula de lingua portuguesa, de prioridades do trabalho pedagégico em aulas
de lingua materna, de géneros de texto, de (ensino de) leitura, de escrita, de oralidade e de
andlise linguistica. A sondagem inicial permitiu resultados rdpidos, por exemplo, como o
acesso a representacdes prévias dos licenciandos sobre objetos de ensino com os quais deverdo
trabalhar. Por exemplo, dentre as op¢oes listadas em um formuldrio como sendo géneros de
texto/discurso, 86% da turma (composta de 22 licenciandos) assinalou “narra¢io” como géne-
ro, quando a literatura da drea (e a formagio deles em atividades académicas anteriores) sugere
que essa é uma tipologia textual, ndo um género. Do mesmo modo, 72% da turma assinalou
“jornal” como género, quando se compreende que ele é um suporte para a circulagio de di-
ferentes géneros. Essa informacio ¢ relevante porque mostra que os licenciandos ainda tém
duvidas conceituais sobre um dos principais objetos de ensino da drea de Lingua Portuguesa
(os géneros de texto/discurso), conforme virios documentos oficiais e publicagdes académicas
vém discutindo hd, pelo menos, 20 anos. Hd aqui espago para avangar ainda mais em sua
formagio prética sobre o trabalho com géneros.

Ao final do semestre, como mencionado, repetiu-se a aplicagio do formulirio de son-
dagem, com vistas a avaliar se a aprendizagem dos licenciandos durante a realiza¢do desse
projeto de ensino foi significativa a ponto de modificar algumas das tendéncias inicialmente
observadas. Apenas a titulo de comparagio, trazemos as respostas 4 mesma pergunta, em que
se observa, comparativamente, que hd uma diminui¢do dos percentuais indicados anterior-
mente: dos 86% que assinalaram “narra¢do” como género, o nimero caiu, ao final do semes-
tre, para 63%; dos 72% que assinalaram “jornal” como género, essa escolha se repetiu apenas

por 59% do total de licenciandos ao final do semestre. Evidentemente, tais nimeros sdo um



sinal de que “nem tudo sio flores”. E necessério considerar que: (i) o foco da atividade recaiu
muito mais sobre o trabalho didédtico com géneros do que sobre a discussdo conceitual sobre
esse objeto de ensino, o que pode ainda ser revisto; (7i) que a apropriagio e o desenvolvimento
de conceitos cientificos sdo lentos e processuais e que precisamos investir ainda mais nisso ao
longo de todo o percurso formativo para que possamos visualizar mudangas na pritica em
cendrios escolares. Por fim, foi solicitado aos licenciandos que também avaliassem a atividade
académica e se autoavaliassem. Aqui, apresentamos um recorte de algumas respostas dadas, a
fim de ilustrarmos que o processo de aprendizagem foi também objeto de (meta)reflexdo pelos

préprios licenciandos em formagio:

Licenciando 1: Acredito que principalmente a questdo de me colocar no lugar de
professora, de sair do lugar de conforto de aluna, me posicionar em relagdo a um
género, uma pratica social.

Licenciando 2: Sdo muitas. As maiores dizem respeito ao planejamento de aulas a
partir dos géneros, as praticas de leitura e oralidade, o olhar atento que devo ter ao
escolher os conteldos das aulas, tendo em vista que os textos sdo para os meus
alunos, para fazer sentido a eles, e ndo s6 porque séo textos que eu gosto muito.
Licenciando 3: Acredito que esta atividade académica fez com que eu repensasse
muitas praticas de ensino, mas as que mais me impactaram foram em relagdo ao
PDG e a andlise linguistica. No inicio do semestre tinha muito receio de ter que ela-
borar um PDG, mas agora, sabendo a forma com que ele é pensado e organizado,

tenho muita vontade de um dia poder aplicar um em uma turma. [...]

O conjunto de respostas (e mesmo de questdes desse instrumento) é maior que o apre-
sentado aqui, mas cumpre ressaltar que, diante dos objetivos desse projeto de ensino (sendo
o principal deles a aproximagio dos licenciandos com o contexto da pritica profissional por
meio da produgio de projetos didaticos de género, contribuindo para sua formagio pritica e
o desafio de pensar o ensino de lingua materna sempre situadamente, visando a consolida-
¢do das aprendizagens discentes), parece que os licenciandos movimentaram-se em diregio a
isso e que o projeto desenvolvido fornece pistas para que esse caminho seja ainda mais bem
sedimentado em outras atividades formativas. O didlogo entre escola e universidade, entdo,
parece ter se fortalecido e pode contribuir com a formag¢io de uma nova geragio de docentes,
ja orientados para novas possibilidades de ensino, entre as quais a que vai além das quatro

paredes fisicas de uma sala de aula.

Como um dos responsaveis pela atividade académica que embasa o relato aqui apresentado,
entendo que o processo de desenvolvimento de projetos de ensino no dmbito da disciplina
de Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa deve ser tributado, em grande medida, ao
espaco dado para que, como professor formador, eu pudesse também experienciar com os

licenciandos em formagio propostas diferenciadas de trabalho. No contexto da pandemia de



covid-19 que viviamos, o qual impeliu institui¢es de ensino a ressignificarem seus modelos
de ensino e, no caso da institui¢do sede desta proposta, investirem em um modelo de ensino
remoto emergencial, mediado fortemente por tecnologias digitais de informagio e comunica-
¢do, os semestres letivos de 2020/2021 exigiram grande flexibilidade cognitiva e profissional.
A aproximagio do contexto da sala de aula remota do ensino superior, voltada para a formagio
inicial de professores de Lingua Portuguesa e Literatura, da pritica profissional de docentes
mais experientes, deu-se pela interagdo desses dois universos, que, se nio sio distintos, nem
tdo distantes, ainda podem encurtar as distincias e fortalecer o didlogo entre eles, sempre
visando a qualificagdo da formagio docente. Como formador de futuros professores, de pro-
fessores em servico, e, especialmente, como professor de lingua portuguesa, gostaria de evi-

denciar nesta autoavaliagio os seguintes aspectos:

* Todo processo formativo (em termos de formagio inicial e/ou continuada) pode ser
assentado em principios experienciais, ligados ao(s) contexto(s) profissional(is) e que
permitam ao sujeito em formagio refletir sobre suas aprendizagens. Nesse sentido,
entendo que a experiéncia relatada cumpriu esse papel junto aos licenciandos, ao criar
espagos para que eles refletissem sobre isso durante as aulas, na apresentagio de seus
projetos diddticos de género e nos instrumentos avaliativos implementados.

* Ainterlocugio, genuina e aberta, entre professores da educagio bésica e futuros cole-
gas de profissdo que acolheram seus saberes profissionais e puderam deles tirar provei-
to (no sentido de aprender com eles), demandou desse professor formador a abertura
de sua sala de aula para que outros profissionais participassem da formacio de seus
alunos. Isso lhes permitiu aprender e compartilhar saberes ja descritos na literatura
especializada da drea (TARDIF, 2002), mas que, muitas vezes, nio sio alvo de reflexio
e, principalmente, de aceita¢do no espaco académico, fortemente marcado pela 16gi-
ca do saber cientifico em detrimento do saber experiencial. Vivenciar essa dindmica
formativa, durante tempos de covid-19, certamente ampliou meu horizonte de com-
preensio sobre como desenvolver atividades voltadas para a formagao de professores
em nivel de graduagio.

* A produgio de projetos diditicos de género, embora seja uma estratégia com a qual
tenho trabalhado jd hd alguns anos, abre-se para um novo campo de reflexdo, estudo
e produgio (didatica e cientifica) por meio das demandas geradas pelo ensino re-
moto emergencial, desdobrando-se tanto em novas formas de produg¢io no contexto
académico, quando da impossibilidade de uma observagao presencial em escolas e
turmas reais, quanto pelo desafio que se descortina sobre a implementagio desses pro-
jetos em um momento de trabalho remoto mediado por tecnologias digitais, como o
Google Classroom, em uso em vérias redes de ensino, inclusive na que foi parceira
deste trabalho.

* As interagdes e intervengdes formativas desenvolvidas ao longo deste projeto de en-

sino fomentaram o desenvolvimento da profissionalidade docente dos licenciandos,



especificamente no que concerne ao trabalho de ensino orientado tanto pelas pes-
quisas mais atuais quanto pelos documentos oficiais que regem o ensino de Lingua
Portuguesa em relagio a formacio (especialmente a inicial) de professores.

*  Embora a articula¢do entre formagio inicial e continuada, entre universidade e escola,
nio seja tema novo no campo da formagao de professores de Lingua Portuguesa e Li-
teratura, a sua efetiva realizagdo ainda caminha a passos lentos no cendrio educacional
brasileiro. Nesse sentido, avalio que essa experiéncia formativa pode ser considerada,
avaliada e redimensionada, assumindo-se a premissa de que é na vivéncia de projetos
de ensino como esse que podemos incentivar que praticas significativas de ensino se-

jam realizadas em diferentes contextos educacionais.

Como professor formador, avalio o desenvolvimento deste projeto positivamente. Destaco
que, dessa primeira interlocugio, relatada neste projeto, enquanto seguiamos em regime re-
moto de ensino emergencial, novas articula¢des foram feitas, especialmente para pensarmos o
estdgio supervisionado de licenciandos em turmas das mesmas professoras que participaram
deste projeto no primeiro semestre de 2020. Além disso, a formagio pritica dos licenciandos,
com base nessa interlocu¢do durante o periodo de distanciamento fisico, permitiu, além da
observagio individual (um licenciando para um professor/turma), a potencializagio do traba-
lho coletivo, do didlogo entre pares, cada vez mais deixado em segundo plano na formagio
docente. Com a tendéncia de professores serem, muitas vezes, relegados ao papel de técnicos
de ensino, com metas a serem atingidas, a constru¢io de uma comunidade de aprendiza-
gem/formagio docente, em contexto de graduagio, parece uma possibilidade interessante no
contexto académico e profissional docente, especialmente potencializada pelo uso de novas
tecnologias digitais, permitindo que as interagdes sincrona e assincrona possam ser mais bem
exploradas e dinamizadas em contextos formativos. Hd um ganho na formacio pritica de
novos professores quando se considera a diferenca dessa reflexdo sobre a prética docente/
necessidades de aprendizagens discente como norteadora da produgio de projetos de ensino,
quer para o ensino remoto emergencial, quer para o ensino presencial que foi retomado — e
percebeu-se a necessidade de recompor aprendizagens. Acredito que nesse movimento de
didlogo continuo possamos ressignificar priticas formativas, preparando professores para um
mundo em constante transformagio, inclusive em momentos dificeis como o que (ainda) atra-
vessamos: a pandemia de covid-19. A abertura ao didlogo genuino com professores atuantes
na educagio bdsica, que estiveram “no front” da produgio de saberes sobre ensino de lingua
portuguesa na escola em contexto de ensino remoto emergencial, foi uma oportunidade tnica
de redirecionar o movimento que tende a se consagrar/repetir na formagdo de professores (da
universidade 2 escola), tornando mais ciclico, equanime e evidente o papel de todos na for-
macio de uma nova geragdo de professores, cada vez mais atentos e sensiveis aos desafios de

fomentar aprendizagens discentes e de ressignificar os sentidos dados a escola brasileira.
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Anderson Carnin

Anexo 1: Imagem da comunidade da disciplina no Moodle

Praticas de ensino de lingua portuguesa em tempo
de covid-19: universidade e escola em didlogo
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Fonte: Dados do projeto.

Anexo 2: Imagem de aula realizada via Microsoft Teams com participagéo de professoras da rede

municipal de ensino parceira
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Fonte: Dados do projeto.
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Anexo 3: Imagens do formulario de sondagem e respostas dos licenciandos
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Quais foram suas maiores aprendizagens nesta atividade académica?

22 respostas

Acredito que as minhas maiores aprendizagens envolvem o entendimento dos
pressupostos tedricos que embasam um projeto didatico de género (concepgéo de
linguagem, género e multiletramentos). Além disso, considero significativa a
aprendizagem que tive para trabalhar com o eixo da oralidade na escola.

Dificil descrever, pois foram tantas que eu até me impressionei em como uma disciplina
mexeu tanto na minha mente, foi como uma espécie de divisora de dguas, demarcando o
que eu achava que era, para o que eu busco aprimorar/aprender e pesquisar. Consegui
sair da zona de conforto e me disponibilizei ao exercicio de realmente ser uma
professora. As aprendizagens voltadas a forma de ensinar a escrita, a leitura, a oralidade
foram notérias, mas principalmente a aprendizagem da analise lingufstica, que até entdo
era um motivo de receio para mim, representou, uma sensagéo de estar no caminho
certo, pois além de aprender como ensinar, eu também aprendi mais sobre o conteldo.

Gostei muito de aprender mais sobre a metodologia do PDG. Acho uma metodologia
muito boa e que funciona na escola.

Ainda que possa ser a coisa mais ébvia de todas, acredito que a pergunta "Por que estou
ensinandn o alie astail ansinandn ans maiis aliinns nesae mamenta?" ilinta com as

Fonte: Dados do projeto.
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Anexo 4: Imagens de dois projetos didaticos de género

Autora do projeto didatico de género: Bruna Colares Rodrigues
Graduanda em Letras — Portugués da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)
Ano: 2020

Projeto didatico de género:
O 7° ano em poucos minutos

Série/ano

7° ano

Contexto da turma

O Projeto Didético de Género: o 7° ano em poucos minutos foi pensando a partir da
realidade de uma turma de 7° ano, narrada em audio por uma professora de Lingua
Portuguesa, da rede municipal de Novo Hamburgo — RS. Segundo o relato da professora,
trata-se de tranquila, pouco barulhenta, com dois alunos de inclusdo (com apoio), pelo
menos trés alunos com sérias dificuldades no aprendizado da leitura e escrita e uma aluna,
de muito potencial, mas com grandes problemas emocionais. A maioria das meninas da
turma é timida, conversam pouco e ndo se manifesta quase em nenhum momento. Em
relagéo a aprendizagem da lingua, a turma escreve, em sua maioria, muito timidamente e
ndo se arriscam na oralidade. Sobre a constru¢do da aprendizagem dos alunos a
professora ndo sabe muito, pois houve pouco tempo de aula, ela ndo foi professora da
turma no ano passado e alguns dos alunos sdo novos na escola. Analisando os documentos
oficiais e baseando-se nos fatos de a turma ser bastante heterogénea, timida e apresentar
dificuldades de leitura e escrita a professora acredita que o maior desafio do seu exercicio
sera trabalhar com o eixo da oralidade. Além disso, a professora ressalta a sua
preocupagéo com os alunos evadidos, com o processo de avaliagdo, comenta sobre as
dificuldades da prova, e sobre a relevancia da oralidade para a vida dos alunos. Por fim, a
docente salienta que se conseguir conscientizar a turma sobre importéncia da fala tera um

ganho enorme.




Autora do projeto didatico de género: Gabriela Andreolla Locatelli
Graduanda em Letras — Portugués/Inglés da Universidade do Vale do Rio dos Sinos

(UNISINOS)
Ano: 2020
Projeto didatico de género:
Video-resenha Extraordinario
Série/ano
6° ano

Contexto da turma

O projeto foi desenvolvido para uma turma da Escola Municipal Machado de Assis, de Novo
Hamburgo/RS, a partir de um relato de audio fornecido por uma professora de Lingua
Portuguesa da rede. De acordo com a docente, os alunos enfrentam um periodo transitério,
marcado por mudangas e adaptacdes, apresentam dificuldades na leitura e na oralidade,

além de serem timidos, terem medo de errar e vergonha.

Pratica social

Promover a insergdo dos alunos em praticas sociais que envolvam a socializagdo de
producdes midiaticas de opinido sobre obras literarias, desenvolvendo sua capacidade de
posicionar-se e persuadir seus interlocutores. Para isso, o projeto propde o trabalho com a
literatura como ponto de partida para, entdo, promover o trabalho com o género.

Género

O género escolhido para a pratica social identificada foi o video-resenha, pois permite o
trabalho com a produg&o de resenhas de livros, em formato de videos, suporte muito
proximo dos alunos, com o qual estdo em constante contato. Além disso, envolve o trabalho
com recursos multimodais e com a oralidade, exige a leitura atenta da obra a ser resenhada
e estimula a criticidade dos alunos. Para que os alunos possam fazer um video-resenha, o
projeto propde como ponto de partida a leitura prévia do livro Extraordinario, de R.J. Palacio,
porque a obra instiga reflexdes e discussées sobre enfrentar novas situagdes e desafios,
questdes pertinentes no processo de construgdo do sujeito.




OFICINA 4 - LEITURA, ORALIDADE E ANALISE LINGUISTICA (DESCRI(;AO) 2
horas/aula

Atividade 1:
Mostrar para os alunos a imagem a seguir no projetor da sala:

P4
OUVIR UM SPOILER?

g en

Fonte: <https://www.significadofacil.com/spoiler/>. Acesso em 29 maio 2020.

Perguntar para os alunos:

e Vocés gostam de ouvir ou ler um spoiler? Vocés gostam de saber o que vai acontecer
em uma série ou um filme antes de assistir? Ou o que vai acontecer em um livro antes de
ler?

e Qual é a reagdo de vocés quando vocés recebem um spoiler?

Mostrar a préxima imagem e pedir para os alunos escolherem uma figurinha que mais

representa sua reagéo quando ouvem/leem um spoiler.

Fonte: Dados do projeto.



Anderson Carnin Praticas de ensino de lingua portuguesa em tempo
de covid-19: universidade e escola em didlogo

Anexo 5: Imagens dos videos elaborados pelos licenciandos para seminario aberto a comunidade
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Fonte: Dados do projeto.
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IDENTIFICAGAO DO PROJETO

Autor principal:

Titulo do projeto:

Outros autores:
Inicio do projeto:

Instituicao de ensino superior:

Faculdade/Programa/Departamento/Setor:

Curso em que o projeto foi desenvolvido:

Vinculagao do projeto:

Disciplina/médulo/componente curricular
do curso de licenciatura em que o projeto
foi desenvolvido:

Relagao com componentes curriculares
da educacgao basica:

O projeto tem relagao com nivel de ensino:

Paula Garcia de Freitas

@meninasemulheresnaliteratura: escrita
diaspdrica em lingua italiana, conexao de
redes, de saberes e formacao docente

Cristiane Maria Landulfo
05/2021

Universidade Federal do Parana (UFPR) e
Universidade Federal da Bahia (UFBA)

Faculdade de Letras; Departamento de
Letras Estrangeiras Modernas; Setor de
Ciéncias Humanas

Licenciatura em Letras — Italiano e
Portugués

Extensao universitaria

Projeto Intercultural nas escolas: o italiano
como lingua e cultura na rede publica de
ensino vinculado ao Licenciar (UFPR) e de
Iniciagao Cientifica (UFBA) em didlogo com
as disciplinas de estagio supervisionado e
de projetos de formacgao de professores de
linguas estrangeiras

Linguagens: Lingua estrangeira;
Ciéncias humanas: Histéria, Sociologia,
Geografia, Filosofia

Ensino fundamental Il, ensino médio



Premiadas PAULA GARCIA DE FREITAS', CRISTIANE MARIA LANDULFO?

https://doi.org/10.18222/fcc-pprmm?2022_3

O Meninas e Mulheres na Literatura ¢ um projeto coordenado por duas professoras dos cur-
sos de Licenciatura em Lingua Italiana — uma da Universidade Federal da Bahia e outra da
Universidade Federal do Parand —, que promoveu, em 2021, praticas que possibilitaram as
professoras em formacio dos dois cursos desenvolverem conhecimento linguistico, pedagégi-
co e tecnoldgico por meio de uma educagio linguistica e literdria potencialmente intercultural,
decolonial e emancipadora. Durante trés meses, foram apresentadas ao publico brasileiro dez
obras escritas por mulheres de origem africana e asidtica que escrevem em lingua italiana os
dilemas de viver em transito. Adotou-se a abordagem multimodal, em que poszs no Instagram,
aulas sincronas pelo YouTube, podcasts e videos ajudaram-nos a conhecer, refletir e discutir as
temadticas tratadas nos livros, como racismo, questdes de género, colonialismo italiano, aspec-
tos historicos e culturais dos paises de origem das autoras e ainda ter contato com diferentes
géneros textuais. Semanalmente, uma aluna-professora de italiano das referidas instituigoes
de ensino superior (IES) apresentou um livro através de atividades para fomentar o desen-
volvimento de uma postura intercultural e o pensamento decolonial, isto ¢, a capacidade de

interagir com outros saberes, respeitando modos de vida e cosmopercepgdes outras. A partir

1 Universidade Federal do Parana (UFPR), Curitiba (PR), Brasil; https://orcid.org/0000-0001-6121-8220.
2 Universidade Federal da Bahia (UFBA), Salvador (BA), Brasil; https://orcid.org/0000-0002-7030-2771.


https://doi.org/10.18222/fcc-pprmm2022_3
https://orcid.org/0000-0001-6121-8220
https://orcid.org/0000-0002-7030-2771

dos feedbacks bastante positivos, concluiu-se que, mesmo que o italiano ainda ndo seja uma
das linguas mais ensinadas no pais, o projeto é capaz de inspirar novas priticas de ensino de
lingua e literatura que contemplem saberes de diferentes lugares, em multiplos contextos, es-
pecialmente na escola bédsica. Atualmente, o perfil @meninasemulheresnaliteratura pode ser

visitado a qualquer momento, e a leitura das obras, realizada de diferentes formas.

Cursos de Licenciatura em Letras formam professores de linguas para atuarem na educagio
bésica e em contextos nio formais de ensino. Devido a auséncia de politicas publicas voltadas
para a pluralidade e a democratiza¢io do ensino de linguas em nosso pais, o graduado em
Letras — Italiano é geralmente levado a espacos ndo formais, como o projeto que apresen-
tamos aqui, em que procuramos: a) apresentar a lingua italiana e democratizar esse saber;
b) ensinar esse idioma em contextos que permitam seu uso; ¢) (re)conhecer aspectos da cultura
italiana em didlogo com outras culturas; d) compreender, produzir e traduzir textos; e) refletir
sobre o papel do docente de lingua. Em termos técnicos, é nosso dever preparar os aprendizes
que muitas vezes chegam ao curso de Letras — Italiano apenas com o desejo de conhecer mais
uma lingua, para que possam desenvolver as habilidades linguisticas, mas, em especial, uma
postura intercultural, bem como conhecimentos pedagdgicos que lhes permitam atuar em
diferentes espacos educacionais, incluida a educagio bésica.

Sabemos, porém, que a formagido de professores de linguas vai muito além e precisa ser
o contexto em que se faga reverberar um contradiscurso hegemoénico eurocentrado, pois, cer-
tamente, os futuros professores repetirdo, em suas aulas, os ecos do que lhes é proposto. Por
isso, ¢ imprescindivel que se tenha consciéncia de que as universidades, majoritariamente,
ainda transmitem estruturas que reforcam a “Aybris do ponto zero”, que, para Castro-Gémez
e Gosfroguel (2007, p. 88), aponta para uma suposta neutralidade do conhecimento — colo-
nialidade do saber —, legitimando o que “pode” ou nio ser considerado verdade e reproduzin-
do a dimensdo epistémica do colonialismo. A ciéncia moderna nega que os sujeitos tenham
sexualidade, género, etnia, lingua, espiritualidade (colonialidade do ser), para garantir a ob-
jetividade do conhecimento e perpetuar hierarquias do saber nas estruturas departamentais,
programas e disciplinas, com seus cinones e verdades absolutas. A consequéncia é o privilégio
de uma cultura em detrimento de outras, reproduzido no contexto educacional e nos cursos
de formagao de professores.

Nesse modelo, no cendrio do italiano, ainda sio negligenciados elementos importantes
para a formagao de professores, como as comunidades italéfonas no Brasil, os paises africa-
nos colonizados pela Itilia, movimentos migratérios, a situagdo em que homens, mulheres
e criangas vivem a didspora, os sentimentos que perpassam a alma desses individuos que
também escrevem e vivem a lingua e a cultura italianas. Por essa razio, a escolha de obras

entendidas como potencialmente decoloniais que nos apresentam



[...] as histérias contadas por mulheres nascidas em paises que sdo marginaliza-
dos e compreendidos como periféricos. [...] Ademais, elas se utilizam da lingua do
colonizador (HOOKS, 2013) para narrarem as histérias que foram “apagadas” pelo
povo italiano, trazendo a tona o siléncio e a invisibilizagédo a elas impostos e nos
possibilitando conhecer seus continentes a partir de suas vivéncias, dores e sofri-
mento, mas, especialmente, da luta, da resisténcia e do protagonismo. (LANDULFO;
MATOS, 2021, p. 135).

Pesquisas expdem (FREITAS, 2019, 2020; LANDULFO, 2016) que a aprendizagem desses
saberes pode ser facilitada a partir de diferentes estratégias que contribuem também para o
desenvolvimento de uma postura intercultural, ponto-chave para avangar “[...] na produgio
de conhecimentos e préticas orientados a colaborar na afirmag¢do de uma sociedade verda-
deiramente democritica em que justica social e justi¢a cultural se entrelagam” (CANDAU,
2012, p. 135). Assim, interculturalizar o ensino do italiano significa incluir novas pautas,
propor uma educagio linguistica para a emancipagio e autonomia dos aprendizes, que dis-
cuta a sociedade-mundo que vivemos e almejamos e pela qual devemos lutar diariamente
(LANDULFO, 2016).

Na tentativa de proporcionar uma formagio inicial de professores dos cursos de Letras
— Italiano com esse viés, duas professoras-pesquisadoras uniram saberes e pesquisas para con-
duzir seus projetos de ensino, pesquisa e extensio em contexto de ensino remoto em 2021,
consequéncia da pandemia de covid-19. Da Universidade Federal da Bahia (UFBA), Cristiane
Landulfo reuniu suas alunas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
(Pibic); da Universidade Federal do Parand (UFPR), Paula Garcia de Freitas chamou as alunas
do projeto Intercultura nas escolas: o italiano como lingua e cultura na rede publica de en-
sino, vinculado ao Licenciar, para, juntas, criarem o curso de extensao Meninas e Mulheres
na Literatura (MML), a fim de apresentar obras escritas por autoras do movimento literrio
italiano contemporineo e diaspdrico. O curso foi dado em portugués, pelas redes sociais,
contemplando, assim, um maior nimero de pessoas que utilizam essas midias.

Adotou-se uma abordagem multimodal de ensino de linguas (VAN LEEUWEN, 2014), que
consiste em combinar diferentes recursos semidticos para produzir significados e encorajar a
interagdo e a aprendizagem de diferentes conteddos.

Portanto, com o MML, voltamos nossos olhares para epistemologias outras, levando os
cursos de Letras — Italiano da UFBA e da UFPR a dialogarem com a Lei n. 10.639/2003, que
incita o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo de escolas publicas e
privadas, bem como com as produgdes intelectuais do Programa Modernidade/Colonialidade
que defendem a necessidade de um giro epistemolégico e decolonial, conferindo szazus epis-
témico para sujeitos que sdo postos a margem das decisdes politicas e académicas do globo.
Afinal, nio precisamos ensinar italiano somente falando da Itdlia; é urgente que a formagao

docente permita:



* a consciéncia da pluralidade de povos, reconhecendo e respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, etc.;

* apromogio de uma educagio linguistica que permita o didlogo entre os diferentes gru-
pos sociais, étnicos/raciais e culturais, para a constru¢do de uma sociedade democratica;

* o posicionamento critico, analitico e reflexivo diante de diferentes materiais didaticos
e a capacidade de produzi-los considerando a pluralidade de conhecimentos, e episte-

mologias de segmentos da sociedade historicamente invisibilizados.

E pertinente afirmar que este trabalho se justifica, ainda, porque as produgdes litera-
rias selecionadas para compor o projeto, escritas em lingua italiana por mulheres de origem
africana e asidtica, levaram-nos a construir um caminho para uma formagio docente e o en-
sino da lingua italiana por uma perspectiva intercultural/decolonial, possibilitando a todos:
1) identificar os elementos caracteristicos do texto literdrio; 2) reconhecer a diversidade da
lingua italiana, atendendo as suas especificidades linguisticas/discursivas; 3) sensibilizar os
aprendizes para questdes étnico-raciais; 4) promover a reflexdo dos aprendizes de italiano
acerca do pensamento decolonial; e 5) reconhecer o texto literdrio em seu papel socializador e
transformador, capaz de nos desestabilizar para nos humanizar.

Com este projeto, ultrapassamos os muros da universidade, inspirando novas priticas de
ensino de lingua e literatura. Somos conscientes de que o mundo atual demanda novas pos-
turas, outras epistemologias e, assim, praticas pedagdgicas que contemplem diversos saberes

de diferentes lugares.

O MML ¢ resultado da experimentagdo conjunta do que ¢é realizado pelas lideres do Nucleo
de Estudos Italianos em Contexto Brasileiro (Nelib/CNPq) em suas universidades. Cristiane
Landulfo, na UFBA, orienta projetos de iniciagio cientifica que visam a desenvolver e via-
bilizar uma educagio linguistica em lingua italiana potencialmente decolonial por meio da
literatura produzida em lingua italiana por mulheres de origem africana; Paula Garcia de
Freitas, na UFPR, estuda os efeitos de atividades didéticas na aprendizagem de linguas e
coordena projetos de inicia¢do a docéncia, como o Intercultura nas escolas: o italiano como
lingua e cultura na rede publica de ensino. Este ultimo, vinculado ao programa institucional
de apoio as licenciaturas Licenciar, normalmente vai as escolas de Curitiba com as oficinas
de sensibiliza¢do a lingua e a cultura italiana, cujo objetivo ¢é ajudar os alunos da Licenciatura
em Letras — Italiano a vivenciar diversas abordagens de ensino, como a abordagem por tarefas
(WILLIS, 2003) ou a abordagem intercultural (MENDES, 2008) ao ensinar italiano para crian-
¢as do 1° ciclo do ensino fundamental.

Em um ano de atividades, o Nelib ja retine colegas de diferentes universidades brasileiras
que realizam trabalhos na drea de italianistica no Brasil e que (re)pensam a formagio docente

a partir da seguinte pergunta: quais sdo os saberes necessirios para que as professoras e os



professores de italiano desenvolvam uma pritica pedagdgica intercultural e emancipatéria
diante de um mundo em constante transformagio?

Nesse contexto e impossibilitadas de levarem suas alunas as escolas para experimentar a
docéncia por causa da pandemia de covid-19, as coordenadoras do projeto discutiam maneiras
de proporcionar uma formagio de professores alinhada com os preceitos do grupo. Eis que,
numa reunido com o grupo de extensio Meninas e Mulheres nas Ciéncias (MMC) da UFPR,
para desenhar outro projeto, surge a ideia de criar um curso on-/ine para divulgar para o pu-
blico brasileiro autoras negras que escrevem em italiano. Esse primeiro passo abriria o campo
para a elaboragio de um livro de passatempos que apresentasse as autoras, como aqueles que
vém sendo produzidos pelo MMC sobre as cientistas mulheres, sobre as cientistas negras bra-
sileiras e seus feitos, projeto que tem se mostrado tdo importante para disseminagdo de infor-
magdes cientificas ao grande publico.

Uma opgio poderia ter sido aquela adotada pela maioria dos professores para o ensino
remoto: aulas sincronas e atividades assincronas para a constru¢io dos saberes. No entanto,
acreditando na for¢a de uma rede de conhecimentos e da abordagem por tarefas na formagio
docente, cujos efeitos positivos ji foram relatados em diversos artigos (FREITAS, 2019), a
ideia foi lancada para dez professoras em formagio inicial — seis da UFBA e quatro da UFPR —,
e o projeto comecou a ganhar corpo. Inicialmente, foram selecionadas dez obras escritas por
autoras na didspora, mulheres de ascendéncia africana, indiana e italiana que narram em ita-
liano os dilemas de ser e ndo ser italianas; em seguida, cada livro foi lido por uma professora
em formagio, que, na reunido de grupo, apresentava trechos, temas e pontos de (des)encontro
que comporiam o curso; por fim, as aulas remotas deram espago a um perfil no Instagram
onde foram postados, semanalmente, contetidos e atividades sobre uma das obras, como serd
descrito nas préximas secoes.

O curso de 30 horas foi ministrado entre setembro e novembro de 2021, mas o traba-
lho com as bolsistas comegou em abril de 2021, quando foram lancados os editais de apro-
vagdo com o nuimero de bolsistas que poderiam ser contempladas no projeto nas duas
universidades.

A parceria entre o Nelib/CNPq, o projeto de extensdo Meninas e Mulheres nas Ciéncias e
nas Humanidades (MMC/UFPR) e o Programa Licenciar da UFPR contou ainda com o apoio
da Pés-Graduagio em Letras da UFPR, do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas
da UFPR, do Nucleo Permanente de Extensio em Letras (Nupel UFBA) e, ao longo do
percurso, foi ganhando apoio de outras entidades, como a Superintendéncia de Inclusao,
Politicas Afirmativas e Diversidade da UFPR, de editoras, como A Capivara Cultural, de
colegas, alunos, amigos e, principalmente, das préprias autoras, que prontamente se vo-
luntariaram para gravar videos e participar de /ives ou entrevistas que pudessem ampliar o
repertério de oportunidades para o desenvolvimento da postura intercultural de todos os

envolvidos no projeto.



Promover uma formagdo potencialmente intercultural, decolonial e emancipadora, por
meio dos textos literdrios das escritoras de origem africana e asidtica que escrevem em lingua
italiana, que permita a futuras professoras das licenciaturas em Letras — Italiano ter contato

com diferentes abordagens de ensino de linguas e literatura.

a. Criar uma rede de saberes compartilhados para a formagao docente.
Conhecer, compreender e difundir a literatura produzida em lingua italiana por mulhe-
res de origem africana e asidtica.

c. Produzir atividades diditicas isentas de motiva¢des hegeménicas e etnocéntricas com
foco em diferentes abordagens para o ensino de linguas, como a abordagem por tarefas,
a abordagem intercultural e a abordagem multimodal.

d. Inserir no processo de ensino e aprendizagem do italiano temadticas importantes e neces-
sdrias para o desenvolvimento do pensamento decolonial e de uma postura intercultural.

e. Democratizar saberes por meio do potencial inovador das redes sociais.
Contribuir com mudangas de paradigmas no processo de ensino e aprendizagem da lin-
gua italiana.

g. Inspirar novas priticas de ensino de linguas por meio de uma formagao plural, cujos ecos

irdo reverberar em diferentes contextos educacionais, sobretudo na educagio basica.

Almeja-se que os professores de linguas da atualidade sejam profissionais engajados e que,
dialogicamente com seus alunos, reflitam sobre questdes sociais e preparem-se para atuar na
sociedade de modo critico e consciente. Ademais, precisam conhecer as teorias referentes a
sua drea de atuagio.

E exatamente nos cursos de Letras que os futuros docentes devem conhecer e aprender
os diferentes métodos, abordagens e/ou perspectivas para o ensino de linguas que possam
ser mais bem empregados em diferentes contextos educacionais. Por essa razio, a preparagio
para a realizacdo do MML aconteceu tendo em vista a extrema importancia de as professoras
em formagao adquirirem conhecimento dos diferentes modos de ensinar e aprender linguas,
além da consciéncia de que a sala de aula é um espago no qual repercutem as questoes sociais,
histéricas e culturais.

Foram abordados os seguintes contetdos: abordagem por tarefas, literatura e ensino de
linguas, perspectiva intercultural e decolonial, abordagem multimodal no ensino de linguas
e teorias de elaboragdo de objetivos e atividades. O intuito foi demonstrar, explicita e impli-

citamente, que a elaboragdo de um curso precisa ter objetivos bem delineados que devem ser



vislumbrados e alcangados. Para isso, no entanto, sio necessirios conhecimentos especificos.
O importante era ajudar as alunas na compreensio de que a prética pedagdgica precisa estar
pautada por diversas teorias que dialoguem, ainda, com virias dreas do conhecimento.

Os livros selecionados permitiram o conhecimento de paises africanos colonizados pela
Itdlia no inicio do século XX, como a Eritreia, narrada em Africa Nostra Madre Terra de Elisa
Kidané e em Asmara Addio de Erminia Dell’Oro, a Somilia, de onde provém Igiaba Scego
e Ubah Cristina Ali Farah, autoras de La Linea del Colore ¢ Madre Piccola, respectivamente,
e a Etidpia, lindamente descrita em Regina di Fiori e di Perle por Gabriela Ghermandi. Foi
possivel também conhecer e compreender os sentimentos que perpassam as relagdes de abuso
de poder contra a populagio negra por meio da dentincia de jovens autoras nascidas na Italia,
como Djarah Kan (de origem ganense) em Ladri di Denti, Oiza Queens Days (de origem
nigeriana) em Corpi estranei, e Marilena Delli Umuhoza, que fala do racismo que acontece
dentro de casa em Negretta: baci razisti. O romance Afroitaliani de Alimatou Sall e os contos
das indianas Gabriella Kuruvilla e Laila Wadia presentes em Pecore Nere, em compensagio,
sdo permeados de questdes sociais e do forte sentimento de, a0 mesmo tempo, viver em dois
mundos, entre o Senegal e a Itdlia ou entre o Ocidente e o Oriente, no caso das autoras india-
nas. Em todos os livros, porém, é possivel reconhecer a escrita em lingua italiana como um
processo de resgate da prépria identidade, que é multipla e intercultural.

Por meio dessas obras, foi possivel proporcionar e defender uma educagio linguistica
em que as linguagens sdo inseridas para a leitura do mundo e nio apenas para a leitura das
palavras, ou, como preconizava Freire (1996), com a leitura da palavra-mundo. O percurso
criado se configurou como meio de resisténcia aos discursos das histérias Gnicas (ADICHIE,
2019) que circulam, e os textos literdrios, em seus diferentes géneros, se configuraram como
instrumentos de ensino e aprendizagem e porta de entrada para a lingua/cultura-alvo, para
discussdes sobre diferentes temadticas, para o compartilhamento de saberes. Assim, foi possivel
comprovar que a educagio linguistica e a educagio literdria sdo complementares e indissocid-

veis, conforme elucida Santoro (2007, p. 27):

Aprende-se a lingua estrangeira e aprende-se também a “ler” literatura, a perce-
ber como funcionam os textos literarios e, a partir deles, todos os outros textos,
porque a “apropriagdo” da lingua estrangeira acontece simultaneamente a cons-
cientizagdo dos mecanismos por meio dos quais se realiza a produgao de sentido
e a reflexdo sobre eles. Isso é indispensdvel quando se pensa no ensino de uma
lingua estrangeira, que — longe de reduzir-se a corregdo gramatical — se realiza e
se completa quando, entre outras coisas, a lingua é observada “em uso”, para que
se possa refletir sobre os elementos que a constituem e entender, nos textos e nos

discursos, como eles significam.

As professoras em formagio inicial puderam compreender que a literatura, além de edu-
car para o reconhecimento das especificidades de um texto e a sua relagio com o contexto

sécio-histérico-cultural, incita-nos a viajar por novos e diferentes mundos, possibilitando o



questionamento de nossas préprias vivéncias. Essa é a premissa de uma perspectiva intercul-

tural por um viés decolonial da pratica pedagdgica, entendida como:

[...] uma educagéo para o reconhecimento do “outro” para o didlogo entre os dife-
rentes grupos sociais e culturais. Uma educagao para a negociagao cultural. Uma
educacao capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum, pelo qual as
diferencas sejam dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural esta orien-
tada a construgao de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule
politicas de igualdade com politicas de identidade. (SANTOS, 20012 apud CANDAU,
2012, p. 51, destaque nosso).

O percurso de formagio das alunas seguiu o Ciclo de Tarefas para a Formagio (inicial) do-
cente, que Freitas (2019, 2020) adota na condugio do projeto de ensino “Intercultura nas esco-
las”. Sdo cinco etapas: 1) tarefas para o ensino da teoria; 2) planejamento do curso de italiano;
3) preparagio das tarefas para os participantes do curso; 4) aplicagio das tarefas; e 5) tarefas de
registro e divulgacio dos resultados. A vivéncia de tarefas da vida real, como pode ser consi-
derada a docéncia, tem se mostrado eficaz para o desenvolvimento de diferentes competéncias
nos bolsistas, como a comunicativa na LE, a intercultural, o conhecimento de diferentes con-
textos e abordagens de ensino de linguas, que auxiliam no desenvolvimento das competéncias
pedagdgica e cientifica. Héd anos testando esse percurso com diferentes alunos, percebe-se
que, ao final de oito meses intensos de atividades, graduandos do segundo ano do curso de
Letras — Italiano parecem se conscientizar do verdadeiro papel do professor da atualidade: o
de orientar o processo de (auto)aprendizagem, provocar reflexio e, acima de tudo, proporcio-
nar vivéncias que fagam com que a (auto)educagio acontega (ROLDAO, 2017).

Para o MML, resultado das fases 2, 3 e 4 do percurso de 2021, em que as bolsistas sdo
chamadas a planejar, preparar e aplicar as tarefas para o ensino intercultural de italiano,
adotou-se a abordagem multimodal para o ensino de linguas, que nada mais ¢ do que fornecer
diferentes caminhos mididticos, tais como videos, podcasts, leituras, jogos, /ives, momentos
para a produgio oral, entre outras técnicas, para ensinar determinado conteddo. Estudos in-
dicam que esse tipo de ensino é capaz de contemplar as Multiplas Inteligéncias (GARDNER,
1983), tanto dos alunos quanto dos professores, e que, assim como a abordagem por tarefas, ¢
capaz de manter altos os niveis de motivagio e engajamento dos envolvidos.

Para tanto, recorremos as teorias de elaboragio de objetivos e atividades, como a Taxonomia
de Bloom (BLOOM; KRATHWOHL; MASIA, 1972), que classifica, de forma hierdrquica, seis
dominios de aprendizagem possiveis para as tarefas educacionais. Nessa perspectiva, sé é
possivel criar (um curso como o MML, por exemplo) apés conhecer as obras, compreendé-las,

aplicar esses conceitos, analisd-los e avalid-los em diferentes aspectos.

3 SANTOS, B. S. As tensdes da modernidade. Férum Social Mundial. Biblioteca das alternativas. 2001. Disponivel em:
http://www.susepe.rs.gov.br/upload/1325792284_As%20tens%C3%B5es%20da%20Modernidade%20-%20
Boaventura%20de%20Sousa%20Santos.pdf. Acesso em: 16 nov. 2022.
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O ciclo de tarefas de cinco etapas para a formagio inicial de professores de linguas dura oito
meses, de maio a dezembro, periodo de vigéncia das bolsas do Programa Licenciar da UFPR.
H4 anos sendo replicado para a condugio das atividades no programa, com resultados exce-
lentes e bem diversificados, o ciclo tem se mostrado um modo eficaz de aproximar o futuro
professor de abordagens de ensino de LE com um viés mais relacional, dialégico, cultural e
contextual (IMBERNON; COLEN, 2014), como podem ser consideradas as abordagens inter-
cultural e a multimodal exploradas no percurso de 2021, o MML.

Em um percurso de ensino baseado em tarefas, sdo previstas atividades de pré-tarefa, a
tarefa propriamente dita e atividades de pés-tarefa. De acordo com esse modelo, o objetivo
das atividades de pré-tarefa é motivar os alunos e estabelecer um repertério de conhecimentos
prévios que lhes permita realizar a segunda fase, a tarefa, uma atividade significativa, passivel
de ser realizada na vida real, em que a lingua é usada para fins de comunicagio. Apés essa fase
central, sdo propostas atividades de pés-tarefas para reflexdo sobre a tarefa realizada e (auto)
avalia¢io (WILLIS, 2003).

Em nosso percurso de cinco etapas, pode-se dizer que a primeira das tarefas para o ensi-
no da teoria é uma pré-tarefa para a pritica docente que acontece nos trés estdgios seguintes
do ciclo, quando os alunos sio convidados a planejar um curso (etapa 2), preparar atividades
(etapa 3) e aplicd-las (etapa 4). A quinta e ultima etapa, do registro e divulgagio dos resul-
tados, configura-se como uma atividade de pés-tarefa, em que sio avaliados os resultados
de aprendizagem. Adotar e incentivar as futuras professoras a experimentar tal abordagem
durante a pritica é também uma maneira de ajudéd-las a se familiarizar com ela, uma abor-
dagem cuja maestria ¢ dificil de ser adquirida de modo independente, automatico e imediato
(NORRIS, 2015).

Para organizar o MML, as tarefas para o ensino implicito e explicito da teoria da etapa 1
aconteceram entre os meses de maio e agosto, periodo em que foram realizadas as seguintes
atividades:

Leitura das obras: na primeira reunido de grupo, realizada remotamente pela plataforma
Teams com as coordenadoras e alunas dos cursos de Letras — Italiano da UFBA e da UFPR, foi
apresentado o projeto e cada uma ficou responsivel pela leitura de um dos livros. Nesse encon-
tro foi também estipulado um cronograma de reunides para apresentagio das obras por parte
da aluna responsédvel. A instru¢do dada a elas foi: “Escolha um livro e leia para a reuniio X.
Durante a leitura, anote os sentimentos e sensag¢des que tomam conta de vocé em determina-
do trecho, bem como trechos que apresentam temadticas que precisam ser debatidas em uma
perspectiva decolonial. Grife-os e reflita sobre eles, pois poderio ser uteis nas préximas fases”.

Apresentagio das obras: nas reunides semanais seguintes, as alunas apresentavam suas
obras para todo o grupo, os trechos que haviam selecionado e as sensa¢oes predominantes
durante a leitura. As apresentagdes eram ponto de partida para a discussdo das teorias decolo-

niais e de textos e midias outras que poderiam ser relacionados as obras, independentemente



da proveniéncia (italianos, brasileiros, etc.); o importante era ampliar o repertdrio de recursos
que poderiam compor o curso. Cada aluna recebeu entdo a instrugio: “Agora que vocé apre-
sentou a obra, verbalizou o que sentiu durante a leitura, que conhece a opinido de suas colegas,
outros textos que se relacionam com a obra lida e aspectos da teoria decolonial, imagine qual
tom seria melhor imprimir as suas postagens durante o curso’.

Nas dltimas semanas de julho demos inicio também a etapa 2, que envolveu o plane-
jamento do curso. Decidimos adotar uma abordagem multimodal de ensino, utilizando o
Instagram como plataforma principal, ji4 que ali poderiamos fazer uso de diferentes midias
em uma mesma postagem, como fotos, videos e dudios pelos stories, pelas postagens, reels e
carrosséis. Nessa plataforma também seria possivel criar um Linktree em que estariam or-
ganizados os /inks para as aulas sincronas pelo YouTube, para o grupo do WhatsApp e para
outras midias usadas durante o curso, como jogos, podcasts, trilhas sonoras, entre outras.

Criado o perfil @meninasemulheresnaliteratura, iniciamos o planejamento das 30 horas
de curso, divididas em dez semanas, sendo cada uma delas dedicada a uma obra. Fruto de
um trabalho coletivo e de inimeras reconfigura¢des, elaboramos um cronograma de posta-
gens, que virou também o plano de curso compartilhado com os participantes, que pode-
riam, assim, se preparar para os contetidos da semana. A primeira postagem, aos sibados,
intitulada de Primo contatto, dava informagdes gerais sobre a obra e a autora. No domingo
nio havia postagem. Na segunda-feira a postagem Dentro ['opera visava a apresentar a trama
da obra; na terca-feira, a postagem devia tratar das caracteristicas textuais do género esco-
lhido pela autora da semana, respondendo a pergunta Ma che tipo é2, 4 qual respondiamos se
era um romance, um conto, uma cronica, poema, entre outros. Na quarta-feira e na quinta-
-feira eram postados os conteddos que possibilitavam conhecer melhor os personagens, os
temas e os dilemas trazidos em cada uma das obras em postagens intituladas Nei loro panni
e ancora nei loro panni, isto ¢, “na pele delas” e “ainda na pele delas”, respectivamente, numa
tradugdo livre. A diferenca é que, na quinta, o cursista era chamado a (re)conhecer pontos
de (des)encontro com a prépria realidade. Na sexta-feira acontecia Una grande lezione, um
auldo em que a temdtica preponderante na obra era tratada em maior profundidade. Essa
grande aula, a cada 15 dias, acontecia ao vivo e era transmitida pelo canal do Licenciar
Italiano da UFPR no YouTube. Outros formatos também foram adotados para esse aulio,
como entrevistas, mesas-redondas, apresentacoes de danga, gravadas e editadas previamente
e postadas no YouTube nesse dia da semana. No sibado uma nova autora era apresentada, e
assim inicidvamos um novo ciclo.

A fase 3, da preparagio das atividades, teve inicio nos primeiros dias de agosto, quando
foram lancados também os cartazes de divulgagio do curso, que teria inicio em setembro.
E importante ressaltar que, numa abordagem por tarefas, os participantes sdo convidados
a mostrar as habilidades prévias e ajudar os colegas a desenvolverem suas competéncias e
habilidades para a realizagio das tarefas. Assim, a professora em formagio que sabia mais

sobre diagramacio, por exemplo, ficou responsdvel por auxiliar as colegas a formatarem seus
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posts; aquela que se sentia mais a vontade na frente das cimeras fez um tutorial para ajudar
as demais a criarem seus videos; aquela que aprendeu a manejar uma ferramenta ensinava as
outras. E, assim, todas foram capazes de desenvolver diferentes habilidades, em maior ou
menor grau, também na preparagio dos contetidos. Tudo foi idealizado e executado pelas
proprias professoras: cartazes, vinheta, panos de fundo, videos, /ayouz, etc.

Virias foram as midias produzidas pelas professoras: nos stories foi possivel propor en-
quetes aos participantes; nas postagens, fotos, videos, dudios com trechos selecionados eram
apresentados em italiano e traduzidos para o portugués, ora por meio de legenda, ora pela fala
ou por imagens, para potencializar o desenvolvimento das habilidades de compreensio oral e
escrita nas duas linguas e para alcangar o objetivo do curso: apresentar ao publico brasileiro
obras escritas em italiano por mulheres na didspora.

Como ja explicitado em outros momentos, na abordagem multimodal os contetidos sio
ensinados de diferentes modos, entendidos como canais de informagdo ou qualquer ato comu-
nicativo com significado. Nesse sentido, mesmo usando videos no Instagram ou nos auldes,
cada um foi planejado para suscitar a aprendizagem de diferentes modos. Houve sarau, ciran-
da, roda de conversa, rodas de poesia com convidadas, debates e até evento cientifico. Com
essa diversidade de input, segundo a teoria, é possivel ativar diferentes sentidos, que frequen-
temente interagem uns com os outros, criando uma experiéncia de aprendizagem dinamica e,
por que nio?, individual. Mostrar para as professoras em formagio que é essencial combinar
multiplos modos ajudou a desmistificar que a sala de aula de linguas precisa ter o formato que
atualmente tem. Professores e alunos podem ser diferentes e a sala de aula fisica, virtual ou
um perfil no Instagram deve ser um ambiente que contemple diferentes estilos de aprendiza-
gem. Uma abordagem multimodal ajuda cada pessoa a alcangar o sucesso, seja académico, seja
pedagdgico, a sua prépria maneira.

Para tanto, nio basta diversificar os modos, é necessirio também usufruir de uma ampla
gama de atividades que ajudem a manter altos os niveis de motivagio e engajamento dos par-
ticipantes. Nesse sentido, a Taxonomia de Bloom pode ser uma ferramenta 1til que permite
estabelecer objetivos claros de aprendizagem e diferentes niveis de complexidade para as ati-
vidades. Se o objetivo do curso foi apresentar ao publico brasileiro obras escritas por autoras
de ascendéncia africana e indiana, o objetivo de aprendizagem foi ajudar os participantes a
conhecer essas obras. Nesse sentido, as professoras em formagio foram incentivadas a elabo-
rar atividades que respondessem a esse objetivo que, na taxonomia, estd na base e refere-se
aos conhecimentos gerais que os alunos devem ter sobre dados especificos. Assim, atividades
que explorassem temas como o colonialismo italiano em paises do continente africano, que
mostrassem como sio esses paises e suas manifestagdes culturais e politicas, permearam todo
o curso. Mesmo que o objetivo geral do curso esteja no dominio do conhecimento proposto
por Bloom, foi possivel explorar os dominios mais altos com atividades que preparavam os
participantes para manifestar compreensio, aplica¢do, andlise, avaliagdo e criagdo — os outros

dominios propostos na taxonomia.



Vamos a um exemplo, ji da etapa 4, da aplica¢do do curso. Na primeira semana, dedicada
a obra Madre Piccola, a professora em formacdo deu inicio as postagens com um carrossel de
sete slides que apresenta a obra. Ha ali informagdes gerais sobre o enredo, as tematicas trata-
das e a autora que seriam aprofundadas ao longo da semana, e, dentre essas informagées, com
fotos e textos curtos, a apresentac¢do da cidade de Mogadiscio, capital da Somadlia, cendrio que
marca a relagio das personagens e entre a Somilia e a Itdlia. O participante é convidado a ler
essas informagdes e comentar o post a partir do seguinte enunciado: “Arraste para o lado e co-
nhe¢a um pouco da histéria, temdticas e contextos que aprofundaremos ao longo da semana.
Depois, conte-nos nos comentirios pelo menos uma informagio totalmente nova para vocé e
outra que vocé ja conhecia”. O post, curtido por 145 pessoas e com 105 comentdrios, chamou
os participantes a formular uma resposta (dominio da cria¢do), a lembrar de outros textos
(dominio do conhecimento), a pesquisar (dominio da aplica¢do e andlise) e a trazer novas
informagdes (dominio da avaliagdo) que possibilitassem um maior entendimento do tema
(dominio da compreensdo). E assim, lendo e participando do férum, os cursistas puderam
ampliar seu repertério de conhecimento e desenvolver aspectos da interculturalidade.

Na etapa 5, do registro e divulgacdo dos resultados, que perpassa todas as outras e visa
a andlise e a reflexdo dos resultados do que foi vivenciado ou produzido, as professoras for-
madoras foram chamadas a avaliar a prépria performance, quais habilidades desenvolveram
durante a sua semana e também ao longo de todo o percurso, a0 acompanhar a semana das
outras colegas, ao auxilid-las a desempenhar melhor o seu papel formador. O resultado pode
ser verificado na cumplicidade que se instaurou entre todas, que, ao longo dos trés meses, di-
vulgaram o projeto em diferentes eventos cientificos. No auldo final, cheio de emogio e afeto,
as professoras em formagio manifestaram o quanto esse percurso foi capaz de transformar a
prépria visdo sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Na préxima secdo serdo expostas algumas dessas manifestagdes, que aqui podem ser
sintetizadas da seguinte forma: sé é possivel desenvolver uma educagio potencialmente in-
tercultural, decolonial e emancipadora na medida em que os envolvidos no processo de en-
sino-aprendizagem entendem que cogni¢io, afetividade e movimento nos constituem, como
ja dizia Bloom. E papel do professor operar esses dominios com atividades que permitam a
manifestagdo de emoc¢des, como desenhos, textos, musica, poesia, como as que alicercam uma
abordagem multimodal, que permitam que sejam intercalados momentos de maior e menor
concentragio. Isso da leveza ao processo, mas para tal é necessdrio privilegiar a vivéncia de
diferentes abordagens no processo formativo. Sé assim haverd mudangas, sejam elas priticas,

epistemoldgicas, sociais, interculturais ou decoloniais.

Foram mais de 80 publicagdes no perfil do Instagram que hoje tem mais de 600 seguido-

res. Recebemos mais de 200 inscrigoes formais, dentre as quais 40 participantes receberam



certificado de aproveitamento do curso, que contou com as seguintes formas de avaliagio:
comentdrios no perfil do MML, formuldrio on-/ine com perguntas abertas a cada 15 dias sobre
os contetdos das semanas, participagio nas aulas sincronas e nas aulas assincronas.

As professoras em formagio puderam vivenciar o ensino remoto por meio de uma abor-
dagem multimodal que lhes permitiu desenvolver diferentes habilidades tecnolégicas: gra-
va¢io de videos e dudios, edigdo desses materiais, tradugdo para o portugués, legendagem.
Aprenderam a escrever roteiros, a elaborar atividades e enunciados com base na Taxonomia
de Bloom, a se organizar e a pedir ajuda, comprovando que, embora o trabalho do professor
seja solitdrio, ndo precisa ser permeado de soliddo. O trabalho em rede engrandece e leva a
verdadeira autonomia.

Elas puderam sentir na pele o poder da tarefa, entendida como uma “[...] atividade que pro-
picia o uso da LE para resolver uma situagio, uma questdo ou um problema colocado” (XAVIER,
2011, p. 52). Para isso, sio necessirios participagdo e envolvimento real com o processo de
ensino-aprendizagem. Entenderam que ndo bastava ler o livro; era ler para produzir material,
e isso envolveria muitas outras tarefas, como pesquisa, compreensio e produgio oral e escrita.
Compreenderam que, para o post estar no ar no hordrio estabelecido, outras tarefas precisa-
riam ter sido executadas, como o roteiro, a gravagio, se fosse um video ou um dudio, a edigdo
desse material, a traduc¢do dos trechos para o portugués, a atividade. Entenderam que, para
ser um bom professor de linguas na atualidade, ndo basta “abrir o livro na pdgina tal”; sdo
necessdrias competéncias e habilidades outras, bem como um étimo planejamento. Giovanna,

uma das professoras em formagio, em uma conversa de WhatsApp, escreveu apds a sua semana:

Queria s6 mandar uma mensagem e agradecer por toda a ajuda nessa semana, por
ter corrigido e me ajudado a bolar tdo rdpido as atividades. Sou muito grata! Fiz
muitas coisas pela primeira vez e acabei exigindo bastante paciéncia, mas foi uma
experiéncia extraordindria... Apesar dos problemas, sinto que foi uma 6tima sema-
na e hoje foi o melhor momento que ja tive na universidade. Entdo, muito obrigada!

N&o vejo a hora de acompanhar as outras semanas e este projeto incrivel!

“Quanto crescimento, conexdes e sabedoria foram proporcionados para tantas pessoas, de
diferentes paises!”. Assim escreveu uma cursista sobre a experiéncia. No perfil do Instagram
ndo sdo poucos os elogios a iniciativa, “um projeto muito importante, muito emocionante,
muito pioneiro”, conforme o comentdrio de outra participante. Na dltima semana, em um
dos posts cuja atividade pedia uma autoavaliagdo, alguns comentdrios evidenciam o quanto a

experiéncia superou as metas tracadas, dentre os quais podemos destacar:

O curso foi muito importante e empolgante, trouxe muitas informagdes, ligbes de
vida, casos marcantes que nos levaram a refletir como as pessoas maravilhosas
por trds das obras maravilhosas chegaram e viveram até o momento, mostra que
o caminho percorrido ndo é e nao foi facil.

Penso que a parte mais dificil foi participar sem poder ter lido todos os livros, mas,

do modo como conduziram o projeto, me deixou menos preocupada. Todas as



atividades promoveram grandes reflex6es, mais conhecimentos e reafirmagbes
sobre alguns assuntos. Esse projeto permitiu, sem “obrigar” correr atras de infor-
macgdes, ampliar a minha visdo de mundo.

Obrigada pelo carinho e dedicagédo de vocés.

Eu fui positivamente surpreendida por esse curso. Os recursos tecnolégicos, a
parceria entre duas universidades de localidades tado diversas, a UFPR e a UFBA.
Me causou grande admiragdo a apresentagdo das alunas tdo comprometidas com
0 curso, a iniciativa das coordenadoras lindas jogando-se em novos formatos de
ensino aprendizagem. Para além de tudo isso, eu ndo conhecia a colonizagéo ita-
liana na Africa, acreditam? Fiquei pasma mesmo j& tendo lido sobre as atrocidades
dos colonizadores em outros continentes e paises. Amei as lives com as autoras
e demais convidadas e convidados. Ja comprei um livro proposto e estou lendo.

Vocés foram muito felizes nesse projeto.

No auldo de encerramento, em que pedimos para cada professora em formagio fazer
uma avalia¢io do que aprendeu com a experiéncia, foi possivel constatar o que as teorias
sobre o ensino multimodal predizem — que, quando o ambiente de ensino é preparado para
uma aprendizagem do tipo, cada individuo tem a oportunidade de aprender e crescer a sua
prépria maneira. Clara comentou sobre a organiza¢io do curso, que iniciou com o tema do
“colonialismo italiano”, desconhecido no ensino-aprendizagem do italiano, inclusive na Itdlia;
Giovanna falou do ineditismo da abordagem, pois, em anos de universidade, aquela era a
primeira vez que via a Itlia sob essa perspectiva, com essa diversidade de técnicas; Mylena
relacionou suas apresentagdes de trabalho em congressos com os poszs no Instagram e se sentiu
ouvida somente na plataforma digital, o que pode dizer muito sobre como a academia tem
sido excludente para com priticas inovativas e temas desafiadores.

Natélia falou do quanto trabalhou neste projeto, proporcional ao quanto aprendeu, nio sé
sobre os temas tratados, mas também sobre recursos tecnolégicos e planejamento de curso. “Eu
sabia que iria trabalhar na minha semana, mas nfo imaginava que seria tanto”, disse uma de-
las. E completa: “mas foi um trabalho bom, prazeroso. Foi bom colocar em palavras tudo o que
pensei e senti durante a leitura. Ajudou a compreender melhor o que 1i”. Podemos interpretar
essa fala a luz da taxonomia: a produgio escrita que a professora fez, uma atividade perten-
cente ao dominio da criagdo, permitiu que ela refizesse o caminho percorrido sem esforgo; ela
pdde avaliar os conhecimentos prévios, relacionar com outros saberes adquiridos ao longo do
curso com as colegas, mas também outros, entender, lembrar da histéria de, quem sabe, fatos
de vida. Ela, assim como todas as outras, certamente desenvolveu competéncia intercultural a
partir da experiéncia, se tomarmos como referéncia o que foi capaz de produzir para o curso.

O comentirio de uma cursista, a seguir, foi feito no YouTube, no auldo de encerramento,
e da ideia da dimensdo que este projeto tomou, comprovando que é urgente um giro deco-
lonial no ensino de linguas, das temdticas tratadas, das estratégias adotadas, do processo de

ensino-aprendizagem, independentemente da idade:



Apresentei o projeto para a minha filha adolescente (12 anos), ela ficou apaixo-
nada pelo formato do curso e ja esta pensando até em formar um grupo com as

coleguinhas para partilhas de leituras.

Resultado também da etapa 5, do registro e divulgacio dos resultados, é a carta que a professora
Cristiane Landulfo leu no auldo de encerramento em agradecimento a todo o grupo. Uma ver-

sdo reduzida segue abaixo como a sintese de nossa autoavaliagdo como professoras formadoras.

Hoje é um dia imensamente especial. Ndo porque é o término de um curso. Mas
porque € a prova absoluta de como é possivel transformar sonhos em realidade,
de como é possivel promover uma educagdo que seja libertadora e, em espe-
cial, de como é possivel criar lagos e coletividade. Em 2019, quando sai para pos-
-doc, levei comigo muitas expectativas, perspectivas e um enorme desejo de
ressignificar o ensino de italiano no contexto de ensino em que atuo, Salvador-
-Bahia-Brasil. De |a pra ca muita coisa aconteceu. Fiz a minha pesquisa, adquiri
grande parte dos livros que vocés conheceram durante esses trés meses, reformu-
lei uma disciplina para que eu pudesse p6r em pratica um ensino por uma perspec-
tiva decolonial. Mobilizei alunas para pesquisas Pibic e idealizei, juntamente com a
professora Paula Garcia de Freitas, o Nelib. Juntas, juntamos mulheres e professo-
ras admirdveis e um time de estudantes que cada dia que passa nos enche de orgu-
Iho e nos faz ter a certeza de que estamos cumprindo a nossa missao: a de educar
e de proporcionar uma formagao docente que seja, de fato, critica e reflexiva. [...]
Como parceiras, é claro que conversamos demasiadamente, embora estejamos
separadas por milhares de quilémetros. Viva a tecnologia! Em uma dessas con-
versas, nasceu um projeto, que demandou outro projeto, e cd estamos. O MML
nasce do encontro, da partilha e, sobretudo, da for¢a de educadoras como Camila
Silveira e Alessandra Barbosa, afinal, somos irmas do Meninas e Mulheres nas
Ciéncias. Com os nossos trabalhos levamos a milhares de pessoas o conheci-
mento, a arte, a reflexdo, as duvidas e os questionamentos tdo importantes para
0 nosso amadurecimento e, em especial, a certeza de que podemos atuar fora e
dentro dos muros da universidade. Pois é, viemos, fomos para o Instagram. Claro
que com a ajuda de muita gente, em especial Clara Casagrande, que mostrou que
era possivel mexer nessa plataforma e utiliza-la como uma ferramenta de ensino.
Confesso que gostei de me tornar uma instagrammer. La postamos muito, fizemos
reels, carrossel, stories com uma identidade prépria criada por Mylena de Assis e
Camila Araujo, que coloriram nossa pagina de arte e amor.

Como foi bom trabalhar e orientar cada uma dessas dez alunas! [...] Como aprendi
com essas meninas! Alids, pensando bem, foram elas que me orientaram, que me
mostraram que o unico caminho é o de promover uma educacéo linguistica inter-
cultural, decolonial, critica, reflexiva, emancipadora e libertadora. Sem elas, nada
teria sido possivel. As ideias continuariam no papel, talvez apenas nos artigos
académicos que quase ninguém lé. Com elas foi possivel colocar em pratica o que

pensamos na teoria.



Bom, o que é trabalhar com Paula Garcia de Freitas? [...]| E uma parceria que dé
certo. Nés nos entendemos e fazemos. Fazemos porque somos apaixonadas pelo
trabalho, pela educacéo, pelo ensino de linguas, pelo italiano, pela docéncia. E por
isso, acima de tudo, nos respeitamos como colegas de profisséo.

E claro que nem sempre concordamos ou seguimos as mesmas perspectivas
tedricas. Mas isso é 6timo porque aprendemos reciprocamente. Como eu aprendi
com a abordagem por tarefas e com a Taxonomia de Bloom. E agora tenho certeza
que Paula suleia as suas praticas. Foi isso que fizemos, ndo? Suleamos nossas
praticas como sugeriu Paulo Freire e o fisico Marcio D’Olne Campos, quem pri-
meiro usou o termo “sulear” em contraposi¢do ao cardter ideoldgico do vocabu-
lo “nortear” e as representagoes advindas da relagdo imposta, justamente, entre
Norte-Sul. Nesse momento, preciso agradecer o companheirismo, a cumplicidade,
a amizade de Paula. Ndo é facil no meio académico encontrar amigas e parceiras
que torcem e vibram com o nosso trabalho e, melhor, trabalham juntas com tanto
afinco e generosidade.

Ah, eu ndo posso deixar de agradecer as mais de 500 seguidoras que nos acom-
panharam durante 3 meses. Comentaram, compartilharam, discordaram, pergun-
taram e aprenderam. [..]

Certa vez até me disseram que eu néo trabalhava com literatura. Entdo fago a
pergunta: o que é trabalhar com literatura? E ler critica literdria? Estudar os mo-
vimentos literdrios? Selecionar e trabalhar com os cadnones ou com o0s autores
ditos importantes? Bom, se for isso, s6 posso concordar, eu ndo fago mesmo essa
literatura. Ndo é o meu objetivo, nunca foi. Eu trabalho com a linguagem, com as
palavras, com o que é dito. Com o texto que é capaz de promover reflexdo e trans-
formacgédo. Aquele tipo de texto que atravessa 0s nossos corpos e nos toca tao
profundamente a ponto de nos fazer rever nossas certezas. Ah, e ndo me interessa
se é modernista, barroco, contemporaneo. Mas precisa ser intenso. Precisa tratar
de questdes que me permitam repensar o mundo. Essa literatura eu fago. Alids,
fizemos e fizemos muito bem. Ndo acham?

E, posso dizer que aquela pesquisa inicialmente pensada por mim ganhou o mundo
e foi abragada por muita gente. [...] Decolonizar é urgente. Precisamos resgatar as
nossas verdadeiras historias e sair dos lugares de subalternizagdo para ocuparmos
todos 0s espagos com 0s nossos saberes e com 0s nossos corpos. Nas obras que
estudamos, encontramos temas como interseccionalidade, racismo, violéncia de
género, africanidades, tdo necessdrios para o desenvolvimento e o entendimento
de um pensamento intercultural, decolonial e para a promog¢édo de uma educacgéo
emancipadora. Histdrias que precisam ser verdadeiramente conhecidas pelo olhar
outro que ndo seja o do colonizador, do europeu. Encerro minha cartinha com um
obrigada cheio de afeto e emogdo. Agradeco a todas as pessoas que aceitaram os
nossos convites e participaram de lives, podcasts, aul6es e dancas. Agradeco por
termos criado um projeto como o MML em parceria com o MMC e por fazermos do
Nelib um grupo que esta trabalhando para responder a pergunta que o constitui:
quais sdo os saberes necessdrios para a formacao de professores de italiano em

um mundo em constante transformagdo? Andiamo avanti?
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T

CURSO MENINAS E MULHERES

e
familia.souza21 Se vocé no comer isso aqui agora eu vou te
dar "3 pulso”, Entendedores Entenderso kkkkkkkkkkkkkk
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dariipb “nariz empinado”, “mais perdido que cego em tiroteio"
29sem 1lcurtida Responder

Conseguiu identificar as palavras em tigrino?

——  Ver respostas (1)

Mais tarde, tera um stories explicando cada L W0 S -
uma delas. tipicas, quando algo ests quente, por exemplo, dizer que esta
“pelando” de t3o quente. Quando ests calor, dizer que ests um
calor de "rachar mamona’.
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Qv
“urtido por natwinck e outras pessoas
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. . . q i buscar i bar
curiosidades sobre essa obra muito com itos e divisdes que s 30 faz sentido.
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-lhes.
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EVENTOS SINCRONOS
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O uso de diversas plataformas sociais e ferramentas tecnoldgicas também foi acompanhada de eventos Y-
sincronos variados, como o Sarau da Semana 4.
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DEPdIM’ENTUS DOS PARTICIPANTES

rosileivilasboas A cada histdria eu fico
mais perplexa com a crueldade como os
imigrantes ou refugiados sao tratados

na Italia e no restante do mundo. Achei
sensacional esse conto La storiia di Topo,
é uma dentncia muito profunda, a autora
conseguiu tratar o sentimento de uma
pessoa que, na expectativa de reconstruir
a sua vida e diante da desconsideragao
das instituigdes e da sociedade, adoece
mentalmente e perde a sua identidade.
Que tristeza e que sensibilidade desta
escritora. Sinto vergogna, rabbia,
ripugnanza, tristezza. Parabéns para vocés,
esse curso estd prestando um grande
servigo a consciéncia social, a cidadania e
cumprindo verdadeiramente com o papel

dierlliana O curso foi muito importante e empolgante, trouxe
muitas informagdes, ligdes de vida, casos marcantes que nos
levam a refletir como as pessoas por tras das obras
maravilhosas, chegaram e viveram até o momento de
apresenta-las, mostra que o caminho percorrido néo é e foi
facil, entdo é um tanto dificil indicar um trabalho em especial,
pois todos foram maravilhosos e muito enriquecedores.

dayanepriscila5774 Penso que a parte mais dificil foi participar
sem poder ter lido tds os livros, mas com a maneira que
conduziram o projeto me deixou menos preocupada. Tds as
atividades promoveram grandes reflexdes,mais conhecimento
e reafirmagdes sobre alguns assuntos. Esse projeto permitiu
sem “obrigar”correr atrds de informagdes que ampliaram
minha visdo de mundo.obrigada pelo carinho e dedicagdo de

ves. @

\y

N
Retirados da pagina do Instagram do Meninas e Mulher

da universidade publica e gratuita.

Literatura.
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lola_isabelle Adorei o sarau, as leituras ad alta voce, as
reflexdes sobre pertencimento... Inclusive ja consegui levar
algumas para minhas aulas @ os alunos ficaram surpresos
(assim como eu no inicio do curso) em descobrir que a Italia

teve o papel de colonizador dos paises no noroeste da Africa.

lorranye O curso todo foi muito marcante e significativo para
mim, mas se for para escolher: as entrevistas com as autoras e
principalmente o video da Gabriella Ghermandi. Ela falando
que ndo escolheu ser artista por ser intelectual ou estudiosa,
mas sim para encontrar uma forma de juntar os pedagos da

sua vida, por consequéncia da ocupagdo italiana. Me fez refletir

sobre as pessoas por tras das obras, mesmo que sejam
histérias narradas e personagens criados, sdo formulados na
vivéncia das autoras.

valeskaaffonsovargas O sarau e os podcast, com eles eu me

identifiquei, apesar de todos oa recursos didaticos usados
serem 6timos, este curso abriu um leque de exemplos que
podemos levar para a sala de aula.

Eu fuip 1te surpreendida por esse
curso. Os recursos tecnolégicos, a parceria entre as 2
universidades de localidades tdo diversas, a UFPR e a UFBA. Me
causou grande admirag3o a apresentagdo das alunas tdo
comprometidas com o curso, a iniciativa das coordenadoras
lindas jogando-se em novos formatos de ensino-
aprendizagem. Para além de tudo isso, eu ndo conhecia a
colonizagdo italiana na Africa, acreditam? Fiquei pasma mesmo
ja tendo lido sobre as atrocidades dos colonizadores em

outros continentes e paises. Amei as lives com as autoras e
demais convidadas e convidados. J&4 comprei um livro proposto
e estou lendo, Proponho, por gentileza que fagam um post
com a lista de livros x autoras. Vocés foram muito felizes nesse
projeto. Espero mais e quero ser avisada se tiver encontro
presencial @ ¥

paulozamperlini Boa tarde!Na verdade, ndo houve uma
atividade que mais me marcou, mas sim o conjunto de
atividades. Posso afirmar que essas 10 semanas de curso, que
ora estdo prestes a terminar, muito contribuiram para o meu
aprendizado, ndo somente sobre a literatura apresentada,
como também um aprendizado para a vida, que pude adquirir
com cada uma das apresentadoras, autoras e personagens.
Hoje ja posso refletir e opnar sobre as tematicas estudadas de
uma forma mais segura e critica.
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Anexo 9

AULA DE ENCERRAMENTO DO CURSO
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Premiados SUZANE DE ALENCAR VIEIRA', DANILO RABELO?

https://doi.org/10.18222/fcc-pprmm2022_4

Diante das restricdes sanitdrias da pandemia do novo coronavirus, propusemos a criagio
do podcast Socializando como projeto de Estigio Supervisionado, com o principal objetivo
de articular formacio docente e comunicacdo digital e, assim, tornar vidvel a continuidade
do estigio docente, no curso de licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal
de Goids (UFG), durante o segundo semestre de 2020. O podcast Socializando foi proposto
como metodologia de ensino baseado em projeto e construido coletivamente por professo-
res, estagidrios do curso de Ciéncias Sociais e estudantes do Centro de Ensino e Pesquisa
Aplicada a Educagio da UFG (Cepae), ao longo da disciplina de Estdgio Supervisionado III.
O ensino de sociologia mediado pela produgio do podcast é concebido como uma forma ho-
rizontal e dialogada de aprender, ensinar e socializar por meio da comunicagio digital. Ao
analisar essa experiéncia de ensino da qual participamos como docentes e coordenadores do
projeto de estdgio, enfatizamos mecanismos metodoldgicos do projeto e efeitos na formagio
docente e participagdo dos estudantes. Observou-se que o podcast propiciou maior interagio

entre estagidrio e estudante, valorizou a oralidade na aprendizagem, desenvolveu competéncias

1 Universidade Federal de Goias (UFG), Goiania (GO), Brasil; https://orcid.org/0000-0001-8158-210X.
2 Universidade Federal de Goiads (UFG), Goiania (GO), Brasil; https://orcid.org/0000-0003-3106-4405.
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digitais e habilidades de metodologias ativas na formagio docente, estimulou o protagonismo
dos estudantes e instrumentalizou o género podcast como proficua ferramenta de aprendiza-

gem criativa para a formagio de professores de sociologia.

Imaginem um estdgio docente sem escola e sem sala de aula. Imaginem também o celular e a
internet, que na escola presencial eram vistos como os viloes da aten¢do nas aulas, agora como
os meios exclusivos para uma nova experiéncia de aprendizado de sociologia. Imaginem esta-
gidrios e estudantes criando o préprio material didatico e um novo artefato de ensino e aprendi-
zagem como um podcast... Essas foram algumas das mudangas no ambiente de estdgio docente
vivenciadas pela turma da disciplina Estdgio Supervisionado III do curso de licenciatura em
Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Goids (UFG), no segundo semestre de 2020.

A pandemia do novo coronavirus obrigou todos a exercitarem a imaginagio e a criativi-
dade para dar conta de uma mudanga profunda no modo de se relacionar socialmente e nas
praticas de comunicagio e de ensino. Em uma situagao-limite de emergéncia sanitaria, a co-
munidade universitiria e escolar teve de reinventar, em um curto espago de tempo, os meios
e as praticas de ensinar e aprender.

O projeto do podcast Socializando, idealizado e coordenado pelos professores Suzane de
Alencar Vieira e Danilo Rabelo, surgiu como resposta ao desafio de construir uma experién-
cia de ensino e aprendizagem fora do ambiente das aulas regulares para articular formagio
docente e comunicagio digital e, assim, tornar possivel o estdgio docente da turma do 7° pe-
riodo do curso de Ciéncias Sociais (UFG).

O Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada 4 Educacio (Cepae) constitui um 16cus privi-
legiado de estigio na formagcio inicial dos cursos de licenciatura da UFG. A parceria entre
o Cepae e o curso de licenciatura da Faculdade de Ciéncias Sociais (FCS) tem se mostrado
proficua hd quase trinta anos. Contudo, no primeiro semestre de 2020, o mundo foi assolado
pela pandemia de covid-19. O isolamento social como medida sanitria adotada impediu que
o estdgio III, que consistia na observa¢do das dinimicas da sala de aula, ocorresse presencial-
mente no Cepae.

As desigualdades sociais fizeram com que muitas familias de estudantes do Cepae ti-
vessem dificuldades ou ficassem impossibilitadas de acesso as aulas sincronas por meio de
ensino remoto. Desse modo, o ensino no segundo semestre de 2020 (primeiro semestre letivo
daquele ano) ficou restrito a atividades assincronas que eram entregues impressas ou enviadas
por e-mail. Na UFG, o primeiro semestre de 2020 foi suspenso em razio da exigéncia de iso-
lamento social e do tempo de preparo para o ensino remoto emergencial. Em agosto de 2020,
o primeiro semestre letivo foi reiniciado com aulas on-/ine sincronas e assincronas. Portanto
as aulas da disciplina Estidgio Supervisionado III realizadas no segundo semestre de 2020

correspondem ao primeiro semestre letivo de 2020.



A inexisténcia de aulas presenciais ou mesmo remotas no colégio-base do estigio invia-
bilizaria o Estdgio III, ji4 que, naquele momento, o mecanismo de aprendizagem consistia
unicamente em atividades enviadas por e-mail ao corpo discente. Para resolver tal impasse,
optou-se pela pedagogia de projetos por meio de um podcast produzido por professores e estu-
dantes de licenciatura em estigio docente e alunos da educagio bésica do Cepae. As atividades
assincronas deram lugar a uma série de reunides de equipe e rodas de conversa on-/ine, bem
como a um ambiente virtual de gravacio e edi¢do de dudio.

Ao longo de todo o processo de concepgio, preparagio, organizagio e produgio do podcast,
essa experiéncia permitiu aos estagidrios se posicionarem como educadores em formagio que
participam do processo, a0 mesmo tempo que analisam os momentos de ensino-aprendizado.
Seja nas reunides de equipe, seja nas rodas de conversa também on-/ine, os momentos de
encontro se ofereceram como ocasides importantes para exercicio de observagio e desenvol-
vimento das habilidades de ver e ouvir o outro. A interagdo em ambiente virtual propiciou a
escuta e o acolhimento dos interesses dos estudantes.

O ensino de sociologia tornaainda mais preciosaacircunstincia de comunicagio einteragio
e a contextualizagio sociocultural das praticas de comunicag¢io para desenvolver habilidades
analiticas, criticas e reflexivas em relagdo a vida social. Ao longo do processo de gradua-
¢do no curso de Ciéncias Sociais, os graduandos possuem poucos momentos para exercitar
habilidades de comunicagio oral. A maior parte dos componentes curriculares constitui dis-
ciplinas tedricas das dreas de antropologia, sociologia e ciéncia politica ou disciplinas tema-
ticas da drea de educa¢do com fundamentagio tedrica. Os estigios supervisionados ao final
do curso figuram como um horizonte da pratica docente, distante para os graduandos nos
primeiros anos do curso.

A comunicagio dialogada no ambito da produgio do podcast deu mais seguranga aos
estagidrios em suas priticas de ensino e mais confianca aos estudantes em suas reflexdes.
A reciprocidade na relagio de ensino e aprendizado envolvia a mediagdo pedagdgica dos
estagidrios, que aproximavam os conteidos de sociologia da realidade social dos estudantes
e de seus repertérios culturais, bem como a mediagido dos estudantes sobre os contetdos e a
linguagem da internet. Trata-se de uma confluéncia de competéncias e habilidades diferentes
e fundamentais para o trabalho em equipe e para a construgio dos episédios do podcast.

Projetos como o podcast propiciam uma experiéncia formativa transversal aos conteidos
curriculares e tém o potencial de integrar graduandos em diferentes niveis de formagiao do
curso de licenciatura de Ciéncias Sociais. Essa experiéncia demonstra como as tecnologias
digitais podem se tornar aliadas do exercicio de préticas pedagdgicas em situagdes de estigio.
Defende-se aqui o projeto do podcast como um campo de estdgio contiguo ao campo de estd-
gio presencial em sala de aula que se soma de modo a refor¢ar e complementar competéncias
e habilidades ao longo da experiéncia de formagdo docente.

Como experiéncia de estigio, o projeto do podcast Socializando permitiu a criagio, a

experimenta¢io de estratégias diddticas e a observa¢io no/do ambiente virtual. O projeto



apresentou o ensino como uma agio reflexiva e criativa e a experiéncia docente como uma
abertura para novos processos de ensino-aprendizagem e para reinvencio continua de priticas

pedagdgicas e formas de comunicag¢do com estudantes.

O género de comunicagdo podcast vem sendo cada vez mais utilizado como ferramenta de di-
vulgagio cientifica (FLEISHER; MOTA, 2021). Nas ciéncias sociais, a criagdo de podcast atende
a proposta de difusdo de conhecimentos da sociologia, antropologia e ciéncia politica, divul-
gacdo de pesquisas e de novos autores e disponibilizagio de episédios como recursos didaticos
(SILVA; BODART, 2015). Sobretudo, nos ultimos dois anos, durante a pandemia, a produgio
de podcast nas ciéncias sociais se intensificou (FLEISHER; MANICA, 2020), tornando-se uma
modalidade de comunicag¢io com o publico mais amplo e uma forma de defender a relevincia
das ciéncias humanas.

Nesse contexto em que o podcast vem sendo ativado como um género novo de comunica-
¢do académica e uma plataforma de divulgacio cientifica, o projeto do podcast Socializando
colocou em perspectiva a prépria produgio do podcast como um processo de ensino e apren-
dizado, um instrumento de formagdo docente, um campo de estigio de sociologia em que
diferentes ferramentas pedagdgicas foram experimentadas.

Como mediagio de atividades pedagdgicas, o podcast Socializando buscou atender a pre-
missa do estdgio de sociologia de “transpor o conhecimento sobre ensino e aprendizagem para
o conhecimento na situagio de ensino e aprendizagem”, conforme o Parecer CNE/CP n. 9/2001
(BRASIL, 2002, p. 31), que constitui um dos marcos regulatérios do ensino de sociologia para
a educagdo bdsica. Desse modo, as situacoes diddticas foram contextualizadas e a questdo
orientadora do projeto de estigio tornou-se justamente a comunicagio digital em suas limita-
¢oes e potencialidades.

As aulas de estdgio tornaram-se laboratérios de experimentagdo de metodologias ati-
vas, ferramentas pedagdgicas, meios educacionais e expressdes de conhecimento em cién-
cias sociais no formato dos episédios de podcast. Considerando a recomendagio do parecer
CNE/CEB 22/2008 (BRASIL, 2008), buscou-se apresentar os conhecimentos de sociologia de
modo contextualizado, tendo em vista o “exercicio da cidadania”, “a formagdo ética e o desen-
volvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”.

Por meio de comunicagio digital, uso de celular, linguagem das redes sociais e estratégias
de metodologia ativa, o desenvolvimento dos episédios do podcast também permitiu responder
aum dos dilemas do ensino de sociologia para educagdo basica: tornar conceitos e perspectivas
tedricas e analiticas, de uma disciplina fortemente académica como a sociologia, inteligiveis
e contextualizados aos estudantes do ensino médio. O podcast como formato de comunicagio
pautado na interlocucio ofereceu circunstincias mais dindmicas para o exercicio do debate,

uma das formas participativas de apresentacio de temas da sociologia.



A produgio dos episédios permitiu integrar a formagio curricular em Ciéncias Sociais ao
contexto problemadtico da atuagdo profissional que, cada vez mais, exige do professor atitu-
des mais criativas e questionadoras diante das tecnologias digitais. Desse modo, o podcast se
mostrou um importante processo de mediagdo entre o curso de formagio e o campo social de
suas préticas educativas, caracteristica que, segundo Pimenta e Lima (2011), é fundamental
em uma situagdo de estdgio docente.

Nas priticas de ensino, a interagdo entre sujeitos é decisiva, sobretudo quando essas pra-
ticas sdo construidas em ambiente de estigio supervisionado. O ambiente de produgio do
podcast e o trabalho em equipe favoreceram a interagdo e a comunicagdo horizontal entre
estudantes e estagidrios. O nome do podcast atendeu ao desejo dos jovens estagidrios de “so-
cializar” em tempos de isolamento, de criar formas alternativas de comunicagio e de intera¢do
a distdncia quando a escola ji nio poderia ser esse lugar de sociabilidade.

O podcast Socializando nasceu com o propésito de criar um espago de didlogo e circulagao
de ideias, temas e questdes de sociologia propostos para serem desenvolvidos por estagidrios
e estudantes da educagio bdsica. Em um momento em que o contato e a proximidade sio
restritos e em um cendrio politico que tende a silenciar a expressio da diversidade, o podcast
constituiu um convite para uma forma participativa, contextualizada e horizontal de ensinar

e aprender sociologia.

O objetivo principal do projeto foi articular formagdo docente e comunicagio digital e, assim,
tornar vidvel a continuidade do estigio docente, no curso de licenciatura em Ciéncias Sociais
na UFG, durante o segundo semestre de 2020. Os objetivos especificos foram contextuali-
zados em dois momentos diferentes: o de formagio e o de exercicio da docéncia ao longo da
elaboragio dos episédios do podcast. O primeiro momento foi dedicado as aulas formativas
ministradas pela professora e o segundo foi orientado para a construgdo coletiva do podcast e

de estratégias pedagdgicas concebidas para mediar a produgio dos episédios.

1. Instrumentalizar a comunicagio digital como experiéncia de ensino de sociologia volta-
da para a formagdo docente de licenciandos do curso de ciéncias sociais.

2. Preparar os estagidrios para refletir sobre os limites e potencialidades da comunica-
¢do e das tecnologias digitais na sociedade contemporianea e no contexto de ensino e
aprendizagem.

3. Abordar a diversidade em ambiente virtual de interagdo, comunicagio e ensino e pro-
blematizar os efeitos das tecnologias digitais sobre as desigualdades sociais.

4. Orientar e estimular a instrumentalizagdo e a construgio de contetdos de sociologia

para educagio basica compativeis com ambientes virtuais ou remotos de aprendizagem.



1. Construir uma relagio de ensino-aprendizagem por meio de atividade coletiva e cola-
borativa de produgao de contetdos digitais.

2. Experimentar formas de ensino de sociologia por meio de metodologias ativas, como
aprendizado baseado em projetos, em problemas e em trabalhos em grupo.

3. Transformar o processo de produgio do podcast em uma ferramenta de ensino de socio-
logia e de formagao docente.

4. Desenvolver estratégias de aprendizagem criativa e estimular a participagdo e o prota-

gonismo dos estudantes da educagio basica no processo de criagio dos episédios.

O curso de Ciéncias Sociais foi criado em 1964 e a habilitagdo em licenciatura passou por trés
reformas curriculares (2007, 2016 e 2020) de modo a adequar os conteddos curriculares aos
nucleos formativos da habilita¢do. Trata-se de um curso bem avaliado pelo Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes (Enade), recebendo nota 4,0 na avaliagio de 2017. A gradua-
¢do tem duragdo de quatro anos, sendo que as priticas de formagio docente organizadas por
quatro disciplinas de estigio supervisionado se concentram nos dois dltimos anos. As quatro
disciplinas figuram como disciplinas préticas do Nucleo Especifico do Projeto Pedagégico da
licenciatura em Ciéncias Sociais (PPC) de 2016.

A disciplina de Estdgio Supervisionado III: Escola e Diversidade ¢ um componente cur-
ricular de 96 horas que integraliza seis créditos. A disciplina é regularmente ministrada por
professores da Antropologia e tem como eixo principal a relagio entre escola e formas de
inclusdo e promogio da diversidade em ambiente escolar. Dentre as disciplinas de estdgio do
curso de licenciatura de Ciéncias Sociais da UFG, a de Estigio Supervisionado III se descor-
tina para os estagidrios como a primeira oportunidade de atuagdo mais direta na sala de aula.
Espera-se que estagidrios atuem como observadores do processo de ensino-aprendizagem e
das estratégias didaticas.

Na disciplina de Estdgio Supervisionado III, hd sempre muita ansiedade e expectativa en-
tre os estagidrios em relacdo a essa estreia no ambiente da sala de aula. Mas, naquele segundo
semestre de 2020, as expectativas de contato mais direto com a atuagio pratica da docéncia
foram frustradas pela suspensio das aulas presenciais em razdo das restri¢des sanitirias da
pandemia de covid-19.

Desse modo, nio havia nem escola nem sala de aula virtual para observar. O meio para
o encontro entre estagidrios e estudantes nio estava dado e precisou ser construido coletiva-
mente em ambiente de comunicagio digital ao longo da concepgio do podcast. O processo de
criagdo do podcast e de produgio dos episédios foi idealizado como um meio de aprendizagem

e de formagio docente.



As primeiras aulas on-/ine da disciplina de estdgio, entre agosto e outubro de 2020, foram
ministradas pela professora formadora com o objetivo de desenvolver a temdtica da diversida-
de na escola e apresentar ferramentas, metodologias e abordagens para dar suporte as priticas
dos estagidrios no momento seguinte de interagdo com estudantes ao longo da produgio dos
episédios do podcast.

Nas primeiras semanas de aula, foi desenvolvida a discussdo sobre o tema “Escola e abor-
dagem da diversidade em sala de aula”, englobando a educagio das relagdes étnico-raciais
(GOMES, 2012) e a problematizac¢do do racismo em sala de aula (ALMEIDA, 2018; RIBEIRO,
2019; KILOMBA, 2019).

O debate em aula on-/ine problematizou as tecnologias digitais na intensificagdo de etno-
centrismos, preconceitos e intolerdncias e também como instrumentos de lutas politicas pelo
reconhecimento da diversidade, de politicas antirracistas e de enfrentamento as desigualdades
e ao racismo estrutural. E assim reafirmamos, como o fizeram Rocha e Trindade (2006) e
Souza (2006), a necessidade de abordar na escola as situa¢des de diversidade étnico-racial e a
vida cotidiana nas salas de aula, combatendo as posturas etnocéntricas, para a desconstrugio
de esteredtipos e preconceitos.

Propusemos também um exercicio de andlise critica de diferentes formas de abordar o
racismo e o respeito a diversidade em sala de aula (SANTIAGO, 2017; JULIAO, 2018), bem
como a avaliagdo de recursos didéticos utilizados.

Outro tema abordado foi “educagio e cultura digital” a partir das questoes geradoras que
articulavam a reflexdo sobre a situagio atual do ensino: como a internet é usada nas escolas?
Qual ¢ o lugar dos dispositivos méveis nos processos de aprendizagem? As questdes trabalha-
das alcan¢aram o contexto social da cultura digital e alguns protocolos de cidadania digital
para o publico jovem.

Com base no aporte conceitual da sociedade de controle (DELEUZE, 2004), da politiza-
¢do das tecnologias digitais (SANTOS, 2003) e do capitalismo de vigilancia (BRUNO, 2013),
analisamos situagées de LGBTTQIA+ fobia, racismo e sexismo por meio dos algoritmos.
Observamos também casos de luta pelo respeito e reconhecimento da diversidade na pro-
dugido de contetdos na internet e pela democratizagio das tecnologias digitais. Desse modo,
abordamos os problemas e as potencialidades das tecnologias digitais.

Ao final do ciclo de aulas expositivas e dialogadas, a professora formadora apresentou a
proposta de criagdo do podcast e comegamos a pensar as estratégias para viabiliza-la. As aulas
de outubro a dezembro foram direcionadas a produgio coletiva do projeto do podcast, as ani-
lises de outras experiéncias de podcast e a reflexdo sobre as possibilidades de aprendizado com
a construc¢io dos episédios e sobre a participa¢do dos estudantes no processo.

Para elaboragio do material didatico e dos planos de rodas de conversa, os estagidrios
tomaram como referéncia as ementas das disciplinas de sociologia ministradas no Cepae para

0 9° ano do ensino fundamental e para 1°, 2° e 3° anos do ensino médio:



* da ementa do 9° ano do ensino fundamental, duas duplas de estagiirios desenvol-
veram repertérios e prepararam recursos diddticos para os temas: zatus, aceitagido e
exclusdo social; criminalizag¢io; e industria cultural,

* da ementa do 1° ano do ensino médio, duas duplas de estagidrios desenvolveram
repertérios e prepararam recursos diddticos para os temas: consumo, mercadoria e
meios de comunicagio; socializa¢do e controle social;

* da ementa do 2° ano do ensino médio, uma dupla de estagidrios desenvolveu re-
pertorios e preparou recursos diddticos para os temas: politica; fake news e meios de
comunicagio;

* da ementa do 3° ano do ensino médio, duas duplas de estagidrios desenvolveram re-
pertérios e prepararam recursos diddticos para os temas: racionalizagdo, colonizag¢io

e modernidade; e meio ambiente.

As estratégias didaticas e a escolha dos contetidos de cada ementa foram acompanhadas
pelo professor preceptor do estigio e preparadas tendo em vista a situagdo atual vivida pelos
estudantes de confinamento em ambientes virtuais e a presenca das tecnologias digitais ainda
mais intensificada pelo distanciamento em que se encontravam todos — estudantes, estagia-
rios e docentes. O nome do podcast e o tema da primeira temporada, intitulada “Socializando
em tempos de isolamento”, refletiam esse contexto problemaitico vivido e pensado por todos.

Ao longo de todo o estdgio, foram problematizadas as mediagdes tecnolégicas digitais na
vida social e na rela¢do de ensino e aprendizado. No momento de produgio dos episédios da
primeira temporada, o ponto de partida das rodas de conversa foi o préprio contexto da comu-
nica¢io digital na vida social e escolar para, em seguida, os grupos de estagidrios e estudantes
desenvolverem temas especificos. Os temas trabalhados para compor os sete episédios foram:
tecnologia; industria cultural; fake news e politica; meio ambiente; consumismo; mobilidade

urbana; marginalizacio, criminalidade e sistema penitencidrio.

O projeto do podcast foi proposto pela professora da disciplina de Estigio Supervisionado III
e planejado coletivamente para a formagio docente e o estimulo a aprendizagem criativa dos
estagidrios e dos estudantes da escola campo (Cepae), em ambiente virtual de aprendiza-
gem. O projeto apoiou-se na metodologia ativa de aprendizado baseado em projeto (MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2000) e na estratégia de aprendizagem coletiva das rodas de conversa
que revisita os circulos de cultura propostos por Paulo Freire (1967).

Na primeira fase do projeto, as aulas da professora de estigio foram direcionadas a ins-
trumentalizagio dos estagidrios com recursos diddticos e ferramentas da comunicagio digital.
De agosto a outubro de 2020, exploramos o campo de debate, a introdugio as metodologias
ativas de ensino e ao tema das “mediagdes tecnoldgicas e educagio”. Refletimos coletivamente
sobre a internet ndo apenas como instrumento ou recurso diddtico, mas também como meio

de imersdo em que estdo inseridas préticas sociais, entre elas as priticas educacionais.



Conduzimos a discussio de modo a estimular a andlise sociolégica sobre o momento
atual, a mediagdo das novas tecnologias digitais e mudangas no ensino-aprendizagem e na
relagdo professor-aluno. Com o intuito de oferecer ferramentas para os estagidrios construi-
rem suas priticas pedagégicas no ambiente digital de producio dos episédios, apresentamos
algumas metodologias ativas (como PBL e TBL) e discutimos sobre os desafios e limites da
interaprendizagem e autoaprendizagem.

Na segunda fase do projeto, o processo de formagdo docente e ensino de sociologia ao
longo da produgio dos episédios de podcast foi estruturado em trés etapas: pré-produgio; pro-
dugdo do podcast; e pés-produgio dos episédios.

No momento de pré-produgio, as aulas de estdgio supervisionado foram destinadas a
discussdo sobre as mediagdes de tecnologias digitais e as atividades de criagdo dos repertérios
tedricos e conceituais, recursos diditicos e andlise das ementas das disciplinas de sociolo-
gia. Acompanhando as ideias de Lévy (2000), buscamos repensar as formas tradicionais de
apreender e compreender o conhecimento e as relagdbes humanas com os ambientes reais e
virtuais. O levantamento de projetos e material didético disponibilizados na internet cons-
tituiu os primeiros esfor¢os dos estagidrios para explorar analiticamente videos e textos que
descreviam situagdes reais de sala de aula.

Cada aula tinha a durag¢io de quatro horas, sendo as duas primeiras horas direcionadas a
exposicdo e a discussio de contetddos tedricos e metodoldgicos relacionados a pratica docente
e ao ambiente digital. As outras duas horas de aula eram dedicadas a construgio da proposta
do projeto de estigio e ao planejamento da cria¢do do podcast. Nao raras vezes, as atividades
extrapolaram o momento da aula e continuaram no grupo de WhatsApp do projeto para de-
finir e dividir tarefas, compartilhar /inks de podcasts voltados para adolescentes e discutir suas
estratégias de comunicagio.

As estratégias diddticas tinham como horizonte a situa¢io pandémica de isolamento, o
novo sentido de “aula”, “participa¢do” e “presen¢a” em ambientes virtuais e a dependéncia das
tecnologias digitais intensificada pelo distanciamento social.

O repertério para cada episédio de podcast comegou a ser construido pelas duplas de es-
tagidrios, com base na andlise das ementas dos planos de ensino de sociologia do Cepae de
diferentes séries. As duplas selecionaram dois temas possiveis para preparagio dos conteudos
tedricos e recursos diddticos das rodas de conversa. Essa escolha foi acompanhada pelo pro-
tessor preceptor, que avaliou a viabilidade desses temas na proposta da disciplina.

A turma de 16 estagidrios foi organizada em oito duplas. Para cada tema, as duplas inven-
tariaram bibliografia tedrica e recursos didéticos (entre musicas, filmes, séries, noticias, etc.) e
definiram conceitos fundamentais e respectivos autores para esbocar abordagens e estratégias
didaticas nas futuras rodas de conversa com os estudantes. Essas duplas analisaram também a
linguagem dos materiais selecionados, adequagio e acessibilidade das abordagens.

O tempo do estdgio precisou ser dividido entre preparagio dos repertérios para as ro-

das de conversa em pequenos grupos e treinamento técnico. Nesse periodo de preparacio e



desenvolvimento de habilidades, propusemos as duplas de estagidrios um exercicio de imersao
nos ambientes virtuais de aplicativos de gravagio e edi¢do de podcast, com o objetivo de favo-
recer maior dominio e familiaridade dos estagidrios em rela¢io a atividade. Essas gravagoes
eram também ouvidas pelos colegas de estdgio e registradas em um perfil provisério e de
acesso restrito do podcast na plataforma Anchor.

Coletivamente, docentes e estagidrios definiram a linha editorial do podcast, o nome, a
identidade visual, a logomarca, a vinheta, o borddo e as estratégias preliminares de divul-
gacdo, tais como textos de apresentagio e size hospedeiro. Um pequeno dudio foi produzido
pelos estagidrios para apresentar ao publico geral a proposta pedagdgica.’ Restava ainda um
desafio: como convidar e envolver os estudantes da educagio bésica no projeto. Propusemos a
elaboragio de um video-convite para divulgar a proposta do podcast e convidar os estudantes
do Cepae para integrarem a equipe. O video foi produzido pelos estagidrios e enviado aos
estudantes pelo professor preceptor do estdgio.

Como os estudantes do Cepae tinham apenas acesso as atividades assincronas de suas dis-
ciplinas, sua participagdo no projeto de podcast ndo poderia ser obrigatéria, mas sim voluntdria.
O convite foi estendido a todos os 240 alunos das quatro séries. Para a maior adesio dos estu-
dantes, foi proposta a dispensa de uma atividade assincrona naquela escala ou bimestre letivo,
como uma estratégia de motivagio extrinseca, tendo em vista que os estudantes do Cepae ji
trabalhavam com a pedagogia de projetos em anos escolares anteriores e sabiam que isso poderia
ser mais trabalhoso do que responder a atividades assincronas.

Na segunda metade da disciplina de estdgio, os estudantes da educag¢do bdsica foram
incorporados a equipe do projeto do podcast. Depois da divulgagio do projeto por meio do
video-convite, 34 estudantes realizaram a inscri¢do por meio de formuldrio digital e mediante
a autorizagio de pais, mies ou responsaveis. Os grupos foram organizados de modo a garantir
ndo mais do que cinco estudantes para cada dupla de estagiarios. Para respeitar as preferéncias
dos estudantes pelos temas dos episédios, optamos por uma configura¢io mais heterogénea de
grupos compostos de estudantes de diferentes anos e turmas.

A primeira oficina de podcast foi ministrada 4 equipe por um jornalista da Radio
Universitdria da UFG e teve o objetivo de explicar o género podcast e oferecer orientagdes so-
bre a construgio do roteiro. A segunda oficina foi organizada pela equipe no formato de uma
grande roda de conversa, em que cada membro (estudante, estagidrio e professor) comparti-
lhava com o grupo informagoes sobre a produgdo de podcast e gravagbes de dudio baseadas
em experiéncia anteriores ou em exploragdes e levantamentos feitos na internet ao longo da
disciplina de Estagio III.

Depois desse momento formativo, a dindmica das aulas foi alterada para comportar a
atividade de produgio e elas passaram a se configurar como rodas de conversa e reunides de

equipe. Entendemos por produgio toda a sequéncia de atividades que envolvem as atividades

3 Disponivel em: https://caroa.fcs.ufg.br/p/podcast-socializando.
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didaticas das rodas de conversa, preparagio de roteiro, gravagio e edi¢io dos episédios. Alguns
grupos optaram por incluir, nessa sequéncia, uma entrevista com um pesquisador especiali-
zado no tema.

As rodas de conversa, inspiradas nos circulos de cultura de Paulo Freire (1967), constitui-
ram um ambiente de aprendizagem fora da sala de aula e do ordenamento de turmas/séries.
Os debates desencadeados por situagoes ou temas do cotidiano dos estudantes e seus pré-
prios repertdrios culturais tornaram-se momentos de desenvolvimento dos temas para, entdo,
produzir o roteiro e gravar o episédio. Priorizamos nos encontros a iniciativa de cada partici-
pante e os momentos de convivéncia e colaboragio.

Com nossa supervisio, cada grupo realizou entre quatro e seis rodas de conversa tanto
no hordrio da aula da disciplina de estdgio quanto em hordrios alternativos para contornar
problemas de acessibilidade dos estudantes a aparelhos celulares. Entre as rodas de conversa,
agendamos reunibes de supervisdo com os grupos de estagidrios para acompanhar o planeja-
mento e o desenvolvimento das rodas de conversa, bem como acolher e orientar suas eventuais
dificuldades nas atividades de preparagio de conteidos e na condugio da comunicagio com
os estudantes.

Cada grupo produziu em média duas horas de gravagao. O trabalho de edi¢io foi um novo
desafio para a equipe e, assim como todas as etapas de produgio, foi enfrentado coletivamente.
Um estagidrio com experiéncia em edigdo de videos e dudios deu algumas instrugdes e dicas
em reunides de equipe, as quais foram organizadas em uma pequena apostila para facilitar
a consulta dos estagidrios durante os trabalhos de edi¢do. Os dudios de cada episédio foram
apresentados na pagina do podcast* e acompanhados por titulo e resumo que introduzem as
questdes fundamentais do episédio.

Ao final de dezembro, os sete episédios ficaram prontos. No dia 8 de janeiro, toda a equi-
pe organizou, pelo YouTube, um evento de lancamento do podcast e de sua primeira tempora-
da.’ Criamos perfil do projeto no Spotify, canal do YouTube Socializando UFG e o perfil do
Instagram @socializandoufg para divulgar a primeira temporada.®

No momento de pés-producido, uma dupla de estudantes do 9° ano do Cepae pro-
duziu um roteiro e gravou um #railer de divulgagido da primeira temporada do podcast
Socializando.” Nessa atividade, nossa percepc¢io da desenvoltura dos estudantes no uso do
celular e dos aplicativos de edi¢do de imagem e som levou-nos a reafirmar a importancia das
tecnologias de informagdo e comunicag¢do na escola.

Ap6s a reunido de avaliagdo, no tltimo dia de aula da disciplina de Estigio Supervisio-

nado III, a equipe foi redimensionada e decidimos continuar, mesmo depois do término da

4  Cf. https://caroa.fcs.ufg.br/p/podcast-socializando.
5 Cf. https://www.youtube.com/watch?v=Tn5dlj8nYyk.

6 Cf. https://open.spotify.com/show/7fPMqHzxd0oGzxMPsfMeC5 / https://www.youtube.com/channel/
UCyAABqwik6CW8bcdtujKC8A e https://www.instagram.com/socializandoufg/.

7 Cf. https://www.youtube.com/watch?v=iQzjGJUb3cs.
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disciplina, acompanhando o entusiasmo de estudantes e estagidrios. Em 2021, a nova equipe
foi composta dos dois docentes coordenadores do projeto, dois estagidrios e dois estudantes
do Cepae. Em junho de 2021, apés uma apresentagio publica do podcast aos professores de
Sociologia do ensino médio da rede estadual de ensino publico de Goids,® juntaram-se a equi-
pe seis professores da educagio bdsica de diferentes escolas estaduais e dois docentes do curso
de licenciatura em Ciéncias Sociais da UFG.

Hoje o podcast Socializando funciona como projeto de extensdo cadastrado na UFG em
dezembro de 2021. A segunda temporada estd em construgio e dois episédios estio em fase
de edigdo. O tema da segunda temporada ¢ “inclusdo e democracia” e foi definido em reunido
de equipe, com o objetivo de problematizar as desigualdades socioeconémicas e educacionais
e as acoes afirmativas e de inclusdo da universidade, por ocasido dos dez anos da Lei Federal
n. 12.711/2012 (Lei de Cotas). Nosso objetivo ¢ também abordar os mecanismos de ag¢do afir-
mativa como modo de apresentar a formagio superior em universidades federais como um ho-
rizonte possivel para os estudantes do ensino médio do estado de Goids. Planejamos ampliar
a interlocug@o com os estudantes do ensino médio com um novo planejamento de divulgacio
e nova identidade visual e estamos nos preparando para fazer gravagoes de episédios ao vivo
nos grandes eventos da UFG, como o 18° Congresso de Ensino, Pesquisa e Extensio e Espago
das Profissdes. No préximo ano, desejamos realizar rodas de conversa e gravagdes ao vivo de
episédios em experiéncias-piloto em uma escola da rede publica estadual.

O processo de criagdo do projeto do podcast propiciou uma experiéncia formativa de inten-
so trabalho e aprendizado de abordagens pedagdgicas, metodologias de ensino e estratégias
didaticas, ferramentas da internet, de comunicagio digital, soffwares e aplicativos de gravagio

e edi¢do de dudio e videos.

Naquele segundo semestre de 2020, a exigéncia de isolamento nos atomizou em casa e deslo-
cou as relagdes sociais para o ambiente digital. Sentimos os efeitos ruins da imersdo na rede,
do tempo sem limite (continuo) e da interconexdo de espagos, caracteristicos da sociedade de
controle (DELEUZE, 2013), que corrofam mais intensamente nossa rotina. Em um momento
de tristeza, angustia e isolamento, durante o primeiro ano de pandemia, foi preciso buscar
criar vinculos e pontes para provocar didlogos.

O projeto do podcast deu outra dinidmica para as aulas e também afetou subjetivamente
toda a equipe ao proporcionar um novo ambiente para a comunicagio. O podcast Socializando
deu vazdo ao desejo de interagir, se comunicar e se vincular a um grupo, representando, desse
modo, uma apropriag¢do das tecnologias digitais para a libera¢do criativa, para construir vin-

culos e um sentido coletivo para a prética de ensino-aprendizagem.

8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=YBPWWa__Yyg.
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A jornada coletiva materializada no podcast levou toda a turma de estagirios a repensar a
forma de dialogar com os estudantes da educagdo basica. O trabalho de construgio do podcast
propiciou a valorizagio de multiplas habilidades e a capacidade de trabalhar em equipe e uma
experiéncia de aprendizado que extrapola os contetdos curriculares.

O género podcast permitiu desenvolver a interlocugdo, o falar e o ouvir numa relagao
de aprendizagem. A locu¢io e o meio sonoro ganharam importincia assim como a capa-
cidade de ouvir. Nessa experiéncia de ensino de sociologia, por meio das rodas de con-
versa para producido dos episédios, o modo dialégico favoreceu o protagonismo dos estu-
dantes, a confianca dos estagidrios em suas praticas de ensino e uma relagdo mais préxima
com estudantes.

A avaliagio dos estagidrios na disciplina de Estdgio Supervisionado III foi ponderada
por instrumentos qualitativos baseados na observagio, na participagdo e no envolvimento dos
estagidrios com o projeto. Observamos a construgdo de repertdrios, roteiros e fichas técnicas
produzidos pelos estagidrios e um relatério de observagdo e avaliagdo do projeto e de suas
préprias experiéncias de estdgio.

O modelo do relatério indicou algumas questdes orientadoras para estimular observagio
e analise do processo de ensino e aprendizado pelos licenciandos e também sua autoavalia¢io
nessa experiéncia formativa. Nos relatérios individuais, os estagidrios relataram que ini-
ciaram o projeto com o sentimento de frustra¢do por nio terem a oportunidade de atuacio
presencial e terminaram o projeto se sentindo capazes e satisfeitos com a experiéncia em
varias atividades pedagdgicas a que nido imaginaram ter acesso em uma disciplina de estigio
supervisionado.

Uma observagio recorrente nos relatérios foi a oportunidade de se reinventar como pro-
fessores em formagio, de enfrentar os desafios da docéncia e desmistificar as tecnologias di-
gitais como importantes mediadoras do ensino de sociologia. Uma estagidria comentou assim

€Sse aspecto:

No meu caso, eu me identifiquei muito com a produgdo e desenvolvi habilidades
que aulas comuns de estagio ndo teriam me despertado, em especial, a habilidade
de ouvir e compreender os interesses e desejos dos alunos. Também fiquei res-
ponsavel pela pagina do podcast Socializando que ficou hospedado, a principio,
no site do Nucleo Carod, que me incentivou a buscar cursos sobre este assunto.

(Estagiaria 1).

Contudo é importante destacar que, por mais proveitoso que tenha sido o projeto de-
senvolvido em ambiente exclusivamente digital, esse meio ndo substitui a experiéncia de for-
magio na escola presencial. A articulagdo do projeto as atividades presenciais na escola teria

tornado a experiéncia de estidgio mais plena e criado condi¢des de maior apoio aos estagidrios:

0 ensino remoto durante o semestre demonstrou seus limites e possibilidades para

um estdgio. Como possibilidade foi uma forma de professores e alunos poderem



conversar e se visualizar (apesar da sensagdo de timidez para falar ainda estar
presente), isso pode parecer algo trivial em um primeiro momento, mas quando se
pensa no contexto de isolamento social foi algo que permitiu o contato e convivio
com segurancga. Poder encontrar com meus colegas de classe e professores foi
como uma terapia. Ver alguém mesmo que por uma tela de computador ou celular

me fez lembrar da sensagédo de estar em uma sala de aula. (Estagiéario 2).

Os 16 estagidrios cumpriram com empenho e éxito todas as atividades avaliativas
propostas e entregaram os episédios. Dos 34 inscritos, 17 estudantes da educac¢do basi-
ca permaneceram e participaram de todas as etapas de producio até o final da disciplina.
Os estudantes tiveram um desempenho satisfatério e alguns deles relataram que o engaja-
mento na comunicag¢io das rodas de conversa foi tdo proveitoso que a comunica¢io com 0s
estagidrios permaneceu depois do fim das atividades. O trabalho em equipe propiciou a cons-
trucdo de relagdo de confianga e amizade mesmo em condigées de isolamento. Os estagidrios
se tornaram, para alguns estudantes, um ponto de apoio para seus planos futuros de ingressar
em um curso de graduac¢io da UFG. O estagidrio 2 descreveu assim a relagdo com estudantes

na produgio de um episédio do podcast Socializando:

Arelagdo com os alunos foi algo tranquilo. Apesar de inicialmente haver uma certa
timidez nos primeiros contatos, o didlogo acontecia. Apesar do contato visual ndo
ocorrer sempre nas reunides via Google Meet, isso ndo impediu que a produgédo
fosse realizada. N6s estagidrios buscamos deixar boa parte das decisées para
serem realizadas em conjunto com todo o grupo. Isso possibilitou que todas as
pessoas fossem ouvidas durante a produgéo do podcast. Aquilo que mais me sur-
preendeu nesse formato experimental foi a participagdo ativa dos estudantes em

todo o processo. (Estagiario 2).

Conforme também salientado, a execugio do projeto foi muito mais trabalhosa do que a
observagio da sala de aula prevista para o Estdgio III no regime presencial, mas também se
revelou mais prazerosa tanto para os estagidrios quanto para os estudantes. Nesse sentido, a
motivagio intrinseca, isto é, “situagbes em que nido hd necessariamente recompensa delibe-
rada, ou seja, relaciona-se com tarefas que satisfazem por si sé o sujeito; correspondem-lhe,
por isso, metas internas” (RIBEIRO, 2011, p. 2), foi atingida por todos. Em depoimentos ao
professor do Cepae e durante as aulas, os estudantes afirmaram sua satisfagio com a pesquisa,
a interagdo com as midias, com o conhecimento e a necessidade de solugoes criativas para os
problemas apresentados em comparag¢io com as aulas e ensino tradicionais.

Essa experiéncia permitiu aos estagidrios se posicionarem como educadores e professores
em formacgio que participam do processo a0 mesmo tempo que analisam o contexto social e
os momentos de ensino-aprendizado ao longo de todo o percurso de concepg¢io, preparagio,

organizagio e produgio do podcast.



Professora, é s6 vocé clicar no browser no visor, tecle tab+alt.... calma, professora,
va até a aba Stream do OBS e selecione a plataforma em “Servidor de Streaming
Personalizado”, agora acesse sua Stream Key...show, jd esta transmitindo, esta-

mos no YouTube! (Estudante 1).

Do programa de curso de Estigio Supervisionado III até essa cena dos preparativos fi-
nais para o langamento do podcast Socializando, no dia 8 de janeiro de 2021, muitas coisas
mudaram. Professores, estagidrios da gradua¢io e estudantes da educagio bdsica sairam de
suas posi¢des convencionais e hierarquicamente estruturadas para atuarem como mediadores
de um processo complexo e multiplo de aprendizagem. Os estagidrios participaram como
mediadores da linguagem e da reflexdo socioldgica, os estudantes da educagio bésica atuaram
como mediadores do mundo do podcast e da comunicagio digital, enquanto os professores do
estigio (professora supervisora e professor preceptor) foram mediadores de uma metodologia
ativa facilitadora de um processo de aprendizado em curso.

Todos eram mediadores e facilitadores da experiéncia de aprendizado uns dos outros,
potencializada pelas diferencas geracionais. O que cada um dos envolvidos aprenderia uns
com os outros ndo estava completamente previsto na concepgdo do projeto. A experiéncia de
aprendizado foi um acontecimento coletivo nio controldvel. Ao longo e ao final da disciplina
de Estigio Supervisionado III, percebemos com o olhar de pesquisadores da sociologia e da
antropologia os efeitos da produgio do podcast na formagio docente, na relagio entre estu-

dantes e estagidrios e no engajamento dos estudantes no projeto. Nesse sentido, Papert (1985,

p. 215-216) reafirma

[...] a necessidade de que o educador seja um antropélogo. Os inovadores educa-
cionais devem estar cientes de que para serem bem-sucedidos eles devem ser
sensiveis ao que acontece na cultura circundante e usar tendéncias culturais dina-

micas como meio de atingir suas interven¢des educacionais.

Ao longo dos anos, os modos de aprender passaram por védrias mudangas. Contudo o ano
de 2020 marcou uma transformagio inédita e abrupta tanto no ensino quanto na aprendiza-
gem. A mudanca radical no ambiente de aprendizagem provocada pelas restri¢des sanitdrias
da pandemia de covid-19 provocou uma dramitica ruptura nas praticas pedagdgicas orienta-
das para o encontro presencial na escola ou na universidade.

No ensino remoto emergencial, estudantes e docentes foram for¢ados a uma minima
apropriagdo de soffwares e outras tecnologias digitais para tornar vidvel a continuidade do
ensino universitirio fora da sala de aula e dentro do computador e do celular. Os métodos
de cariter ativo, como a aprendizagem baseada em grupo e em projetos e o mobile learning,
que antes eram pensados como métodos paralelos as atividades em sala de aula na escola e na

universidade, tornaram-se o meio preferencial das estratégias de ensino no 4mbito do podcast



Socializando. O celular n3o foi mais tomado como um intruso, mas sim como ferramenta
imprescindivel ao acesso de alunos e docentes a sala de aula e as reunides de equipe. Por isso,
a aprendizagem criativa e a media¢do das tecnologias digitais nao foram apenas estratégias
pedagdgicas, mas também efeito de um processo de imersdo no mundo da internet e da co-
municagio digital.

A questio de mediagoes tecnoldgicas e educagio foi um constante tema de trabalho e
reflexdo ao longo de todo o processo de produgio. A experiéncia de aprendizado mediada
pela produgdo do podcast aqui relatada demonstra os efeitos da imersio no mundo digital.
As tecnologias digitais ndo aparecem aqui como ferramentas novas e mediadoras de préticas
pedagdgicas ativas, mas principalmente como um mundo em que habitamos e no qual inves-
timos nossas praticas de conhecimento, ensino e aprendizado. Assim, na prética do projeto
do podcast Socializando, experimentamos a diferenga ressaltada por Serres (2015) entre usar a
internet e o celular como ferramentas e “habitar a internet como mundo”.

O projeto do podcast representou também uma inflexdo importante no 4mbito da disci-
plina de Estdgio Supervisionado III: em vez da énfase na observagio, os encontros ao longo
da produgio do podcast, baseados na metodologia ativa, qual seja, aprendizado com base em
projeto, permitiram ouvir estagidrios e estudantes e assim construir um outro modo de apro-
ximagdo as atividades de ensino. Se, por um lado, os estagidrios trilharam um caminho para
encontrar sua propria voz nas estratégias de ensino, por outro, os estudantes experimentaram
uma maneira de se expressar, criar e dar sentido aos contetidos de sociologia a partir de seus
préprios repertérios culturais.

Outro ponto que gostariamos de destacar refere-se a participagdo dos estudantes da edu-
cagio basica. Os alunos se engajaram no projeto na medida em que experimentaram o lugar de
protagonistas do processo de produgio dos episédios, passando a se integrar e a se reconhecer
no trabalho coletivo e nas discussdes da equipe. Além de ser um efeito esperado das metodo-
logias ativas, o protagonismo na produgio de conteddo também ¢é uma das caracteristicas da
comunicagio digital e das redes sociais.

As metodologias ativas, aliadas as estratégias pedagégicas no meio digital, deslocaram o
lugar estdvel do professor que produz e transmite e do aluno que recebe e replica. Na equipe,
cada um tinha o que ensinar e o que aprender, e essas diferentes posi¢oes permitiram uma troca
muito rica de habilidades e experiéncias. A relagio de colaboragio e confianga construida pela
equipe de produgio do podcast deslocou a relagdo hierirquica entre professor e aluno.

O acesso aos dispositivos digitais continua sendo um desafio para os estudantes de escolas
publicas. O uso do celular contornou parte das dificuldades de acesso as tecnologias digitais
no momento das rodas de conversa e de gravagio dos episédios, mas as atividades de edicdo e
postagem dos episédios exigiram acesso a /apfops que apenas professores, estagidrios e poucos
estudantes possuiam.

A experiéncia de construgio do projeto renovou nossas convicgdes sobre o papel do docen-

te no enfrentamento de impasses e problemas que parecem intransponiveis, na apresentagio



de um caminho criativo e inclusivo, na inspiragio de motivagio e confian¢a nos licenciandos,
na valoriza¢do dos vinculos e da diversidade de competéncias e habilidades do grupo e na
transformacio de problemas e situagdes limitantes em objeto de reflexdo e aprendizado e em
oportunidade de criagdo de novas estratégias de ensino. O podcast foi criado para contornar
os problemas colocados ao estigio durante a pandemia, mas o projeto reverberou na equipe
e persistiu mesmo depois do final da disciplina. E hoje podemos sentir em nés o reflexo da
motivagio e do engajamento de graduandos e estudantes que continuaram no projeto como o

efeito mais gratificante do nosso trabalho.

ALMEIDA, S. O que ¢ racismo estrutural? Belo Horizonte: Letramento, 2018.

BRASIL. Ministério da Educag¢io. Conselho Nacional de Educagdo. Parecer n. CNE/CP 009/2001. Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagio de Professores da Educagio Bésica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacio plena. Didrio Oficial da Unido: se¢io 1, Brasilia, DF, 18 jan. 2002.

BRASIL. Ministério da Educagido. Conselho Nacional de Educagio. Parecer n. CNE/CEB 22/2008. Consulta
sobre a implementagio das disciplinas Filosofia e Sociologia no curriculo do Ensino Médio. Brasilia, DF,
8 out. 2008.

BRUNO, F. Vigilincia hoje. [Entrevista concedida a] Eduardo de Jesus. Dispositiva, v. 2, n. 1, p. 75-82,
maio/out. 2013.

DELEUZE, G. Conwversacées. Tradugio Peter P4l Pelbart. Sao Paulo: 34, 2004.
DELEUZE, G. Conversagées. Sio Paulo: 34, 2013.

FLEISCHER, S.; MANICA, D. Ativando a escuta em tempos pandémicos. In: GROSSI, M. P.; TONIOL, R. (org.).
Cientistas sociais e o coronavirus. Sio Paulo: ANPOCS; Florianépolis: Tribo da Ilha, 2020. p. 47-50. Disponivel
em: http://anpocs.org/index.php/ciencias-sociais/destaques/2458-livro-cientistas-sociais-e-o-coronavirus-

ebook-download-gratuito.

FLEISHER, S.; MOTA, J. Mundaréu: um podcast de antropologia como ferramenta polivalente. Geszo, Imagem
e Som, Sao Paulo, v. 6, n. 1, p. 1-20, 2021.

FREIRE, P. Educagdo como pritica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1967.

GOMES, N. L. (org.). Prdticas pedagdgicas de trabalho com relages étnico-raciais na escola na perspectiva da
Lein. 10.639/03. Brasilia, DF: MEC; Unesco, 2012.

JULIAO, L. Escolas ainda confundem racismo com bullying. Porzal Justificando, 16 jul. 2018.
KILOMBA, G. Memdrias da plantagio: episédios de racismo cotidiano. Rio de Janeiro: Cobogé, 2019.
LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era informdtica. Sao Paulo: 34, 2000.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas tecnologias e mediagies pedagégicas. Campinas, SP:
Papirus, 2000.

PAPERT, S. Logo: computadores e educagio. Sio Paulo: Brasiliense, 1985.


http://anpocs.org/index.php/ciencias-sociais/destaques/2458-livro-cientistas-sociais-e-o-coronavirus-ebook-download-gratuito
http://anpocs.org/index.php/ciencias-sociais/destaques/2458-livro-cientistas-sociais-e-o-coronavirus-ebook-download-gratuito

PIMENTA, S. G.; LIMA, M. S. L. Estdgio ¢ docéncia. Sio Paulo: Cortez, 2011.
RIBEIRO, D. Pequeno manual antirracista. Sio Paulo: Companhia das Letras, 2019.
RIBEIRO, F. Motivagio e aprendizagem em contexto escolar. Profforma, n. 3, p. 1-5, jun. 2011.

ROCHA, R. M. de C.; TRINDADE, A. L. da (coord.). Ensino fundamental. Ir: BRASIL. Ministério da
Educacio. Orientagées e agies para educagio das relagies étnico-raciais. Brasilia, DF: Secad, 2006. p. 53-77.

SANTIAGO, V. Tem racismo na escola sim. E s6 perguntar as criancas negras. Palavra de Preta, 28 mar. 2017.
SANTOS, L. Politizar as novas tecnologias. Sio Paulo: 34, 2003.

SERRES, M. Educagio e contemporaneidade em Michel Serres. Pro-Posigées, v. 26, n. 1, p. 239-257,
jan./abr. 2015.

SILVA, R.; BODART, C. O uso do podcast como recurso didatico de Sociologia: aproximando habitus. Revista
de Educagio, Ciéncia e Cultura, Canoas, RS, v. 20, n. 1, p. 137-153, jan./jul. 2015.

SOUZA, A. L. S. (coord.). Ensino médio. In: BRASIL. Ministério da Educagio. Orientacies e agoes para

educagio das relagées étnico-raciais. Brasilia, DF: Secad, 2006.



\ VUV VUVVUV )

ZI:&Fundagéo
Carlos Chagas






