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EsTE NUMERO DA SERIE Textos FCC traz os trabalhos premiados na 92 edicéo
do Prémio Professor Rubens Murillo Marques (PPRMM). Essa iniciativa da Funda-
c¢do Carlos Chagas (FCC) tem por objetivo valorizar o professor formador de cursos
de licenciatura e divulgar experiéncias formativas que contribuam para a aprendi-
zagem da docéncia do futuro professor da educago bdsica. A cada nova edicéo do
PPRMM, temos recebido projetos que retratam o empenho de formadores de profes-
sores em ensinar a ensinar. Muitos deles relatam as transformacdes que a experién-
cia provocou nos futuros professores e neles proprios. E a oportunidade de registrar,
discutir e compartilhar essa vivéncia potencializa o sentimento de que hd caminhos
possiveis e alternativas diversas no contexto da formagc#o inicial de professores.

Em 2019, o Prémio recebeu 94 inscri¢des, de todas as regides do pais. Também nesse
ano, introduzimos uma nova etapa no processo avaliativo: uma entrevista por Skype
com os finalistas. Como os trabalhos muitas vezes acontecem em dois espagos (uni-
versidade e escola) e em uma sequéncia de varias etapas, trazem uma complexidade
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nem sempre fdcil de ser traduzida na escrita. Nesse sentido, a entrevista foi umrico mo-
mento para esclarecimento de duvidas e detalhamentos dos procedimentos diddticos
empregados. As etapas da avaliacdo estdo descritas no Regulamento do PPRMM/2019
(https:/fwww.fcc.org.br/fcc/premios/premio-rubens-murillo-marques).

Os trés premiados desta Edicdo sdo provenientes de uma universidade federal, uma
estadual e de um instituto federal, das regides sudeste e sul. Dois projetos sdo da area
de ciéncias bioldgicas e um, de letras-inglés. Uma similaridade em todos os projetos
deste ano ¢ a parceria entre universidade e escola ptblica, com atuacéo presencial do
formador e do licenciando na escola, propiciando a vivéncia dos futuros professores
em atividades da educagfo bésica.

O primeiro texto que compde esta publicacéio é de autoria do professor André Ramos,
docente de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas na UFSC (Universidade Federal de
Santa Catarina), em coautoria com os professores Paulo Roberto Petersen Hofmann
e Guilherme Razzera, da mesma institui¢do. O “Projeto Imagine: formando educado-
res para uma docéncia multicultural, inclusiva e inovadora” vem sendo desenvolvido
hd seis anos com objetivo de despertar o gosto pela ciéncia entre jovens de comuni-
dades rurais e indigenas, que teriam pouco ou nenhum acesso a atividades cientificas
de qualidade, e de formar futuros professores da drea da Biologia para uma docéncia
multicultural, inclusiva e inovadora.

Rafaela Fetzner Drey, docente do IFRS (Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul), é a segunda premiada, com o projeto “O ensino
de Lingua Inglesa na pratica: micropraticas de ensino como estratégia de formac&o
inicial de professores de lingua estrangeira”. Essa iniciativa proporcionou que os li-
cenciandos realizassem atividades para o ensino da lingua inglesa e as ministrassem
em turmas da escola publica parceira, em colaboracio com os professores regentes
da instituicfio, como uma experiéncia de micropratica de ensino. O objetivo foi a co-
construcdo das propostas de atividades baseada na ideia de comunidades de pratica,
em que docentes mais experientes (a professora formadora e os professores jd atuan-
tes na rede publica) interagem com professores em formacgo, compartilhando seus
saberes e fazeres.

“A formacio docente e os diferentes momentos de instrumentagio para o exerci-
cio da profissdo” é o projeto que fecha esta edicdo de Textos FCC. Desenvolvido ha
seis semestres pela professora Taitidny Kdrita Bonzanini, da Esalq-USP (Escola
Superior de Agricultura “Luiz de Queiroz”, da Universidade de Sdo Paulo), o proje-
to tem conseguido sensibilizar e motivar alunos das licenciaturas em Biologia e em
Ciéncias Agrarias para a docéncia. Seu objetivo principal foi o de articular a forma-
cdotedrica e a pratica pedagdgica por meio de oficinas pedagdgicas desenvolvidas no
Tempo Universidade e no Tempo Escola. A formadora recorreu a diferentes aborda-
gens e metodologias, ampliando assim as concepg¢des e as experiéncias dos licencian-
dos para diversificar o trabalho em sala de aula.

Em um contexto em que a docéncia tem sido pouco valorizada no pais, esse Prémio
da visibilidade a diferentes experiéncias comprometidas com o aprendizado dessa
profissdo, com potencial inspirador para outros docentes de cursos de licenciatura.

GISELA LOBO TARTUCE
PATRICIA ALBIERI ALMEIDA

TEXTOS FCC, Séo Paulo, v. 57, p. 4-6, nov. 2019
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PROJETO IMAGINE!:
-ORMANDO EDUCADORES
PARA UMA DOCENCIA
MULTICULTURAL, INCLUSIVA E
NOVADORA

RESUMO

O Projeto Imagine leva, desde 2013, atividades cientificas de qualidade a escolas rurais e in-
digenas, com o objetivo de despertar o gosto pela ciéncia entre jovens que teriam pouco ou ne-
nhum acesso ao universo académico e, ao mesmo tempo, formar futuros educadores na drea
da Biologia para uma docéncia multicultural, inclusiva e inovadora. Além dos trabalhos de-
senvolvidos dentro das comunidades, nossos principais produtos incluem ferramentas di-
ddticas e uma série de documentdrios, produzidos pelos estudantes, que estdo disponiveis na
internet, de forma gratuita e em vdrios idiomas, para que qualquer pessoa no mundo possa
usd-los livremente. A equipe inclui estudantes de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, estu-
dantes dos cursos de Cinema e Jornalismo, além de professores, pesquisadores e alunos de pds-
-graduagdo da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). As ferramentas diddticas
inovadoras, desenvolvidas por alunos e professores, sio disponibilizadas em um site em quatro
idiomas, o qual é acessado por milhares de usudrios em 127 paises. Parte dessas ferramentas é
produzida por futuros licenciandos do 3° semestre de graduagdo em Ciéncias Bioldgicas, como
Prdtica Pedagdgica como Componente Curvicular (PPCC), dentro da disciplina obrigatéria de
Biologia Molecular 1. A experiéncia formativa, que inclui a produgdo de jogos, videos e prdticas
laboratoriais, aborda o tema “DNA, Diversidade e Hereditariedade”, buscando promover, entre
os participantes, uma maior compreensio das diferengas e semelhangas entre individuos, etnias,
povos e culturas.

TEXTOS FCC, S&o Paulo, v. 57, p. 9-30, nov. 2019
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JUSTIFICATIVA

Um terco da populacdio mundial vive em dreas rurais. Criancas e jovens dessas dreas
passam menos tempo na escola quando comparados com grupos socioeconomicos
equivalentes que vivem no ambiente urbano. Esse déficit aumenta em familias pobres
e ¢ ainda mais acentuado em populag¢des autoctones (UNESCO, 2010, 2015). Geogra-
fia e etnia sdo, portanto, duas causas importantes das desigualdades na educagdo,
as quais reforcam o ciclo da vulnerabilidade e alimentam crencas de que exista uma
distin¢do fundamental na natureza dos diferentes grupos sociais e étnicos, crencas
essas que favorecem o preconceito e a discriminacéo. O didlogo entre as culturas lo-
caiseaciéncia de qualidade pode levar comunidades a desconstruirem preconceitos,
valorizarem suas semelhancas e respeitarem diferencas entre individuos, culturas
€ etnias.

Asuniversidades sdo lugares privilegiados de geracdo de inovagdo pedagdgica, cienti-
fica e cultural. O mundo da academia, no entanto, € inacessivel as classes mais desfa-
vorecidas. Nas experiéncias formativas aqui descritas, tentamos conectar esses dois
extremos do saber cientifico, posicionando os estudantes de licenciatura como elos
naturais e essenciais dessa corrente de conhecimento, com o objetivo de formar edu-
cadores em ciéncias bioldgicas para uma docéncia multicultural, inclusiva e inovadora.

O projeto aqui descrito ndo busca substituir contetidos curriculares regularmente
ministrados nas escolas, mas, sim, apresentar aos estudantes e professores do ensino
médio, de forma didatica e ladica, “mddulos” de conhecimentos fundamentais so-
bre o funcionamento de alguns aspectos da vida, da natureza e do universo. Em cada
um desses modulos, hd a presenca de pelo menos um professor/pesquisador sénior,
diversos estudantes universitdrios (incluindo licenciandos), um cinegrafista e um
auxiliar de filmagem, que interagem com a comunidade durante uma semana, des-
mistificando aimagem da ciéncia e do cientista e contribuindo para despertar a voca-
cdo docente em futuros educadores e pesquisadores.

Os alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas (CB) da UFSC tém um
perfil de forte envolvimento social e politico, buscando atuar na melhoria da socie-
dade desde as fases iniciais de sua formacéo. Por isso, além da preocupacio com uma
formacdo cientifica sélida e atualizada, tenho observado, como docente na drea da
Genética, uma demanda por acdes pedagogicas mais inovadoras e conectadas com
arealidade social. Em virtude dessa percep¢éo, desde 2013, venho coordenando um
projeto de educacéo cientifica por mim concebido (denominado Projeto Imagine:
http://projetoimagine.ufsc.br), envolvendo alunos de licenciatura e bacharelado,
voltado a alunos do ensino médio de escolas rurais e indigenas, o qual busca integrar,
de forma prética, atividades de ensino, pesquisa e extensdo, dentro e fora dos muros
de nossa universidade.

Assim, como parte de sua carga de ensino na disciplina obrigatéria de Biologia Mole-
cular 1, oferecida aalunos do 3° semestre de licenciatura e bacharelado em CB, nossos
estudantes tém a chance de conceber, projetar e produzir ferramentas e processos di-
déticos que podem ser efetivamente aplicados dentro das a¢des do Projeto Imagine.
Tal possibilidade se d4 na forma de aulas préticas de laboratério, de PPCCs e da parti-
cipacio efetiva do aluno em a¢des de pesquisa e extensdo. Apds o término da discipli-
na e durante todo o seu percurso académico, os licenciandos tém a oportunidade de
sejuntar aequipe do projeto, para aperfeicoar e testar suas ferramentas em condi¢des
de campo, dentro do contexto escolar.

Aevolucio desse projeto deu origem ao “Nucleo Imagine de Popularizacgo Cientifica
e Integracio Ensino-Pesquisa-Extensdo”, oficialmente criado em 2016 pelo Conse-
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lho do Centro de Ciéncias Bioldgicas da UFSC. Desde entdo, acOes estruturantes e
continuadas tém sido executadas dentro de sala de aula (por meio das PPCCs); den-
tro dos laboratdrios de aulas praticas (onde as atividades sdo testadas e aperfei¢oadas
pelos préprios estudantes); de forma digital (por meio da produgio e disponibiliza-
cdo de materiais diddticos na internet); e a campo, ou seja, dentro das escolas e das
comunidades.

Tal programa de formacgo continuada de licenciandos vem gerando experiéncias
unicas e transformadoras, de um lado, para professores, pesquisadores e estudantes
universitdrios e, no outro extremo, para professores e alunos da rede publica de en-
sino. Nossos licenciandos vém tendo a oportunidade de: 1) estimular, praticar e por a
prova suavocacgo para a docéncia; 2) dar um significado pratico para suas atividades
de pesquisa durante a graduacgo; e 3) criar lacos académicos e afetivos com estudan-
tes do ensino médio de regides remotas, servindo, por fim, de modelos para que esses
préprios jovens (muitos dos quais sdo trabalhadores rurais) adquiram uma perspec-
tiva de apropriacio do conhecimento cientifico.

CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

O projeto tem carater continuo em nossa institui¢éo, tendo se iniciado em 2013 e de-
vendo prolongar-se, oficialmente, a0 menos até 2023. Ele se desenvolve paralelamen-
te em diferentes ambitos:

1. Trabalhos comunitarios, por meio dos quais os licenciandos em CB, de diferen-
tes semestres do curso, tém a oportunidade de praticar uma docéncia inclusiva,
multicultural e inovadora em escolas rurais ou indigenas, permanecendo em
imersdo nas comunidades envolvidas, juntamente com estudantes e professores
do ensino médio, durante aproximadamente uma semana em cada missgo (ver
https://www.youtube.com/channel/UCmPNIIXVmsv_x1I_sMSfxKA).

2. Concepcdo, produgio e disseminacio de ferramentas didéticas, nas quais os li-
cenciandos podem integrar a equipe permanente do projeto, participando da
preparacio dos trabalhos comunitérios (ver algumas ferramentas em http://
projetoimagine.paginas.ufsc.br/files/2014/01/REAs-DNA-Final-hiperlinks-PT-
-VERS%C3%830-2.0.pdf).

Os itens 1 e 2 s@o formalizados como projetos de extensdo e envolvem um numero
limitado de graduandos selecionados.

3. Aplicacdo das atividades praticas do projeto, previamente testadas nas escolas
participantes, nas aulas laboratoriais obrigatérias (1 h/semana) para licencian-
dos em CB (periodo diurno), como parte da disciplina Biologia Molecular 1, por
mim ministrada.

4. PPCC, na qual os futuros licenciandos, também no contexto da disciplina Biolo-
gia Molecular 1, sdo convidados a “reflexdo e recriacdo pedagdgica [ ...] propondo
o aperfeicoamento de um Recurso Educacional Aberto (REA) ja utilizado pelo
Projeto Imagine [...] Os melhores trabalhos sio tornados ptiblicos e seus autores
convidados a transforma-los em projetos de extensdo” (ver https://projetoimagi-
ne.ufsc.br/outras-ferramentas-da-ufsc/).

Os itens 3 e 4 se repetem semestralmente, com o primeiro atingindo todos os alunos
matriculados, e o segundo atingindo aqueles que desejarem aderir a proposta. Ambos

TEXTOS FCC, Sao Paulo, v. 57, p. 9-30, nov. 2019



14

os itens pretendem, entre outras coisas, despertar, motivar e preparar os graduan-
dos em CB para que escolham a linha curricular da licenciatura (o que normalmente
ocorre no 5° semestre da graduacio).

O Projeto Imagine, em sua forma mais ampla, ¢ multidisciplinar e envolve professo-
res e estudantes de varios cursos e departamentos. No entanto, o unico médulo que
ja foi aplicado repetidas vezes, em diferentes comunidades no Brasil e no exterior, é
odadreabioldgica, denominado “DNA, Diversidade e Hereditariedade”. Desde 2013,
ele jé foi aplicado em uma aldeia Guarani (escola indigena Tekoa’Uy’A do municipio
de Major Gercino, SC), em duas comunidades rurais catarinenses (ambas por meio
da Escola Itinerante Maria Alice de Souza, no municipio de Lages, SC) e em uma co-
munidade Quechua no Vale Sagrado dos Incas (escola secunddria Sagrado Corazén
de Jesus, Calca, Peru). Esse mddulo nasceu de um grupo de professores e alunos do
curso de licenciatura e bacharelado em CB e alguns p6s-graduandos da mesma area.
Emtodasas suas aplica¢des, estudantes de licenciatura estiveram presentes, tanto na
formulacio como na execucgo e divulgacgio posterior por meio digital.

No periodo compreendido pelo presente Edital (2017-2019), somente um trabalho
comunitdrio foi executado, nalocalidade rural de Rancho de Tébuas, no municipio de
Lages (SC).Aescolaparceira, vinculada a Secretaria da Educacéo de Lages, pertence a
Escola Itinerante Maria Alice de Souza, da qual participaram alunos dos dois tltimos
anos do ensino médio. Nessa missdo, que ocorreu dentro do saldo paroquial, com
nossa equipe alojada na igreja e na biblioteca da escola, participaram quatro graduan-
dos em CB - sendo dois deles licenciandos e dois bacharelandos - e dois graduandos
do curso de Jornalismo, que produziram o documentério disponivel em https://www.
youtube.com/watch?v=RvITO-sPy7A.

Aindanesse periodo, atividades em sala de aula e em laboratdrio de ensino, referentes
as aulas préaticas e a PPCC, ocorreram como parte da disciplina Biologia Molecular
1 (BEG7013) em todos os semestres, ou seja, duas vezes ao ano, em 2017-1, 2017-2,
2018-1, 2018-2 e 2019-1. Em cada semestre letivo, um total de 40 vagas ¢ oferecido.
Aessaalturado curso (32fase), os alunos ainda néo fizeram suas escolhas entre licen-
ciatura e bacharelado. A proporc¢ao de estudantes entre essas duas formagdes variaao
longo do tempo, mas temos observado uma tendéncia de aumento de alunos optando
pelalicenciatura. De toda forma, teoricamente, terfamos metade dos alunos optando
por cada uma das linhas curriculares. Ou seja, podemos estimar, a grosso modo, que
terfamos potencialmente 20 licenciandos por semestre, o que equivaleria a um total
de 100 alunos, ao longo do periodo considerado nesse edital.

Nas acdes curriculares (itens 3 e 4 citados), eu fui o tnico docente responsével no
periodo em questdo. J4 nas acdes referentes aos itens 1 e 2, varios professores, pes-
quisadores e pés-graduandos participaram, sendo dois os principais parceiros e
cofundadores do Projeto Imagine: Prof. Paulo. R. P. Hofmann e Prof. Guilherme
Razzera,ambos da UFSC.

OBJETIVOS
OBJETIVOS GERAIS
e Propiciar aos estudantes do curso de licenciatura em CB da UFSC
(periodo diurno) a oportunidade de vivenciar experiéncias docentes
inovadoras, multiculturais e inclusivas.

e Oferecer as escolas parceiras, localizadas preferencialmente em dreas
rurais com pouco acesso ao universo académico, uma vivéncia inica,
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na qual alunos e professores do ensino médio, bem como suas fami-
lias, tenham acesso a atividades cientificas concebidas para o contex-
to local, evolvendo, entre outras ferramentas, experimentos sobre o
tema “DNA, Diversidade e Hereditariedade”.

e Desenvolver, entre os licenciandos e o ptblico escolar alvo, uma per-
cepcio cientifica sobre as diferencas e semelhancas entre pessoas,
povos e etnias, bem como entre os seres humanos e os demais seres
Vivos.

e Promoverumareal integracio, dentro e forados muros dauniversida-
de, entre atividades de ensino, pesquisa e extensdo.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Desenvolver, juntamente com os licenciandos em CB, ferramentas di-
daticas inovadoras.

e Aplicar tais ferramentas, tanto nas aulas praticas obrigatdrias dos
proprios licenciandos como em escolas de ensino médio.

e Amplificar e replicar os conceitos do projeto em escala nacional e in-
ternacional.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

Os conteudos curriculares, abordados tanto com os licenciandos como com os estu-
dantes do ensino médio, sdo trabalhados de forma horizontal, de maneira que os co-
nhecimentos cientificos oriundos da universidade séo oferecidos pelos licenciandos
e seus professores, sempre valorizando os conhecimentos locais, possibilitando uma
troca dialdgica entre as partes, de forma contextualizada a realidade local.

No caso dos licenciandos, os contetdos se referem a disciplina obrigatéria de Biologia
Molecular 1 (BEG7013), oferecida no 3° semestre, por mim concebida e ministrada, cuja
ementa é: “Material genético. Replicacdo do DNA e sintese de RNA. Codigo genético. Sin-
tese de proteinas. Mutacfio e reparo do DNA. Recombinacgo e transposicdo”. Ela tem du-
ra¢do de 18 semanas, se repete semestralmente, e conta com 2 h tedricas e 1 h pratica por
semana, totalizando 54 h de contato com o professor ministrante ao longo do semestre.

QUADRO 1
CONTEUDO TEORICO CONTEUDO PRATICO
. Histdria e importancia da genética . Contato com equipamentos e procedimentos
molecular de pipetagem
. Estrutura e funcdo do DNA . Extracdo de DNA humano
. Replicacdo do DNA . Preparo de gel de agarose
. Sintese e processamento do RNA . Amplificacdo de DNA por PCR
. Codigo genético e sintese de proteinas . Eletroforese de produtos de PCR
. Bases quimicas da relagdo gendtipo- (genotipagem)
-fendtipo . Relacionando os resultados de genotipagem
«  Mutac&o e reparo do DNA com a1 Lei de Mendel
. Aulas on-line integrando os mecanismos vistos
. Evolugdo do conceito de gene

O objetivo geral desses contetidos é compreender os principais fendmenos mole-
culares envolvidos na manutencdo e transmissdo das caracteristicas hereditarias;
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adquirir conhecimentos fundamentais sobre a estrutura dos dcidos nucleicos, suas
propriedades quimicas e fisicas e suas fun¢des bioldgicas; introduzir as principais
técnicas laboratoriais para estudos de dcidos nucleicos.

CONTEUDO TECNICO

Apesar de tais técnicas estarem muito distantes da realidade das escolas de ensino
médio, e mesmo das aulas praticas de muitas licenciaturas, acreditamos que podem
enriquecer enormemente os processos de aprendizado e de compreensdo de como
funciona o método cientifico, em particular aquele referente a drea biolégica. Por
isso, elas foram adaptadas para serem utilizadas em situacfio de aula de graduacéo,
bem como para atividades de popularizacdo cientifica, desenvolvidas dentro das es-
colas de ensino médio. Tais contetidos de cunho técnico sdo apresentados de forma
prética, por meio dos quais os alunos aprendem fazendo. A seguir ¢ feita uma breve
descricdio desses contetdos (ALBERTS et al., 2017).

A técnica de extracdio de DNA, utilizada nas mais variadas espécies para os mais diver-
sos fins, possui etapas que podem ser classificadas em: 1) coleta das células, que sdo
extraidas de tecidos; 2) lise celular; 3) digestdo de proteinas e outros componentes
celulares que néo sdo interessantes ao estudo; e 4) precipitaciio do DNA. A Reagfio em
Cadeia da Polimerase (PCR, do inglés Polymerase Chain Reaction) revolucionou os es-
tudos de genética molecular, por tornar-se uma alternativa mais rapida e eficiente do
que os métodos utilizados anteriormente, de clonagem e hibridizacdo de fragmentos de
dcidos nucleicos. APCR mudou o curso da biologia molecular, impactando e mudando
aperspectivanessae em muitas outras areas das ciéncias biologicas. APCR é uma técni-
ca realizada in vitro, que amplifica moléculas de DNA e possui como principio algumas
caracteristicas da replicaciio de DNA celular. E extremamente sensivel, capaz de ampli-
ficar em quantidade, com base em quantidades iniciais infimas de DNA genomico.

Por fim, inicialmente utilizada na pesquisa de proteinas, a técnica de eletrofore-
se tornou-se igualmente importante como ferramenta de andlise do DNA, capaz
de separd-lo de acordo com o tamanho dos fragmentos de interesse. Por conter um
grupamento fosfato em cada nucleotideo, que lhe confere carga negativa, o DNA, ao
ser colocado em um campo elétrico, desloca-se em dire¢éio ao polo positivo. Esse é
o principio da eletroforese de DNA, que ocorre em um gel (de agarose ou poliacri-
lamida, por exemplo) imerso em tampdo. Os fragmentos de tamanhos diferentes
migram em velocidades diferentes através do gel e o tamanho da molécula de DNA
¢ diretamente proporcional ao seu tempo de migracdo. Ao final da corrida eletrofo-
rética, o DNA pode ser corado com produtos intercalantes de DNA (como o brometo
de etidio), que quando expostos a luz ultravioleta (UV) emitem fluorescéncia, tor-
nando possivel a visualizagfio, em bandas, do(s) local(is) onde as moléculas de DNA
concentram-se no gel.

Essas trés técnicas, muitas vezes de forma combinada, sdo ampla e comumente utili-
zadas em pesquisas cientificas em diversas dreas (ALBERTS et al., 2017). A PCR, por
exemplo, permite a obten¢éo de muitos dados sobre os genomas e sua diversidade,
e com frequéncia ¢ adaptada para novos usos especificos. Sua plasticidade de uso é
grande e é apenas o cientista que, por meio da sua imaginacgo, multiplica e inova suas
aplicacdes. Hoje, o uso dessas técnicas € cotidiano em diversos setores, como na pro-
ducdo de alimentos, testes de paternidade, solucéio de crimes, prevencdes, diagnésti-
cos e tratamentos clinicos, além de muitos outros.
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PROCEDIMENTOS DIDATICOS

As estratégias foram desenvolvidas em torno de um fio condutor. No caso do médu-
lo do DNA, este consiste na diversidade bioldgica e na variabilidade humana. Parti-
mos do mundo macroscépico, com definicio de critérios de classificacdo cientifica, e
caminhamos em direcfo as moléculas, até se chegar na observacio visual de gendti-
pos de plantas, animais e pessoas.

Cada mdédulo envolve uma equipe composta de, ao menos, um professor/pesqui-
sador, dois graduandos (normalmente licenciandos) e um cinegrafista. Para cada
modulo, sdo desenvolvidas ferramentas didaticas para a apresentacio do conteudo
tedrico (videos, animacdes, etc.), bem como para a execucéo de atividades praticas
(kit laboratorio), nas quais a énfase é dada. A duracgio de cada médulo ¢ de aproxima-
damente uma semana.

O publico-alvo inclui: jovens adolescentes que estejam cursando o ensino médio;
professores e liderancas locais, entre outros interessados. Os professores locais, que
ja tém conhecimento cientifico basico, sdo convidados a dar apoio na execucéo dos
madulos. Para tanto, o primeiro dia de cada médulo é dedicado a preparacéo e ao trei-
namento desses profissionais.

Nossas frentes de atuacgio sdo:

e Atividades cientificas realizadas em comunidades rurais e indigenas,
onde equipes de cientistas/estudantes convivem por uma semana
com alunos, professores e outros membros da comunidade, desenvol-
vendo experimentos previamente planejados sobre um determinado
tema de interesse. Nessas acdes, se discute a abordagem cientifica no
tratamento das grandes questdes da humanidade, relacionando-as
com o diaa dia dos participantes e da comunidade.

e Com base nos trabalhos desenvolvidos dentro das comunidades, de-
senvolvemos ferramentas didéticas que ficam disponiveis em meio
digital, em vdrias linguas e para todo o planeta, na forma de Recursos
Educacionais Abertos (REA) publicados no site do projeto (ver http://
projetoimagine.paginas.ufsc.br/files/2014/01/REAs-DNA-Final-hi-
perlinks-PT-VERS%C3%830-2.0.pdf).

o Alguns REAs passam a ser utilizados em aulas praticas para alunos de
licenciatura em CB, que s&o convidados a aperfeicod-los e aplicd-los
em escolas publicas (ver casos de sucesso adiante).

e Ao mesmo tempo, produzimos e divulgamos, por meio de nosso ca-
nal no YouTube, uma série de minidocumentérios sobre os aspectos
cientificos, culturais e humanos do projeto. Esses documentdrios,
produzidos por alunos de Jornalismo e Cinema, sdo traduzidos para
um minimo de quatro idiomas (ver https://www.youtube.com/chan-
nel/UCmPNIIXVmsv_x1I_sMSfxKA).

e Em 2017, criamos, em parceria com trés grandes institui¢des de po-
pularizacgo cientifica, o Primeiro concurso internacional, multicultural
e multilinguistico de divulgacdo cientifica do mundo: o Imagine-PanGea,
cujos vencedores ja foram traduzidos para 13 idiomas, incluindo o
Guarani e quatro linguas africanas, e divulgados pela internet. A equi-
pe que desenvolveu todo o projeto, produzindo os videos de divulga-
cdo, o site em quatro idiomas, criando regras e auxiliando na selecéo
dos vencedores, foi composta por alunos da disciplina Biologia Mo-
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lecular 1. Como mencionado, essa disciplina inclui alunos de licen-
ciatura e bacharelado em CB. A organizacio do concurso PanGea foi
apresentada como opgdo de PPCC e foi escolhida por uma equipe de
oito estudantes de graduacio (ver http://imaginepangea.ufsc.br/), al-
guns dos quais optaram pela licenciatura mais tarde.

ACOES NAS ESCOLAS

Sendo um projeto que visa a incluséo cientifica e ao intercambio cultural entre licen-
ciandos e comunidades rurais, procura-se discutir sobre diversidade e variabilidade
biolégicas entre os seres vivos, sobre suas semelhancas e diferencas, assim como
entre os seres humanos, que naturalmente variam tanto “dentro” como “entre” os
diferentes povos e etnias. A compreensdo dessa temdtica, de tamanha complexidade,
demanda um conjunto de atividades e discussdes, que vai de debates com os partici-
pantes de grupos envolvidos a apresentacéo de videos, aulas explicativas, praticas e
vivéncias diversificadas, que culmina com o estudo molecular do DNA e suas impli-
cagdes na diversidade e na hereditariedade. Para alcancar, no entanto, esse univer-
so microscopico e molecular, foi estabelecida uma estratégia que vai da observacéo
macroscopica até uma interpretagido do universo molecular. Os conceitos de diver-
sidade e variabilidade podem ser trabalhados por meio de coletas e classificagdo de
materiais, como partes de plantas, animais, etc. Da observacdo atenta do material
coletado préticas sdo propostas, como as que envolvem identificaciio de suas seme-
lhancas e diferencas, considerando o estabelecimento de critérios de agrupamento.

Derivando-se dessa abordagem, ¢ possivel avancar na discusséo sobre a observacéo
e interpretacdo dos tipos humanos, por meio de critérios que nos permitem reuni-
-los em variados e flexiveis subgrupos. Importante ressaltar que os critérios a serem
estabelecidos, muitas vezes, dependem da mensuracio de exemplares, por isso, me-
di¢des com instrumentos variados sdo importantes ferramentas a serem exploradas.
O conjunto dessas atividades pretende levar os participantes a perceber que qualquer
tipo de classificacgo é subjetiva.

Contudo, nem todas as caracteristicas possiveis de serem usadas como critérios de
agrupamento estfo disponiveis para observacio a olho nu, uma vez que nosso uni-
verso vai do macro ao microscépico. Praticas experimentalmente mais elaboradas
podem auxiliar no reconhecimento dessas caracteristicas, como a cromatografia em
papel oumesmo a extragdo de DNA de diferentes espécies (visivel a olho nu como um
aglomerado de moléculas). Vale lembrar que, mesmo observando aglomerados de
moléculas de DNA, nfo ¢ possivel compreendermos prontamente 0s processos que
regem a producdo de moléculas que, por meio de multiplas interacdes, participam da
constituicdo das caracteristicas dos seres vivos. Praticas simples, usando pecas de
montagem, podem nos auxiliar no entendimento de como se ddo esses mecanismos.
Além disso, essas praticas estimulam discussdes acerca do cédigo genético, quanto
a sua organizac&o e ao modo como ¢ decifrado pelas células. Finalmente, o trabalho
com técnicas mais complexas, que demandam um suporte tecnoldgico especifico,
permite a identificaciio do material genético com grau maior de detalhamento, inclu-
sive com a possibilidade de compara-lo inter e intraespecificamente.

A estratégia global nas missdes desenvolvidas nas escolas ¢ atingida por meio das se-
guintes etapas:

1. didlogo introdutdrio;

2. entendendo a diversidade da natureza e as diferentes formas de anali-
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sé-la: atividade pratica de coleta de folhas, flores, pedras, etc., no am-
biente da prépria comunidade. Os itens sdo agrupados e reagrupados
segundo diferentes critérios definidos pelos alunos. Em seguida, as
pessoas presentes sdo igualmente agrupadas e reagrupadas de acordo
com diferentes critérios;

3. observacgo da diversidade entre seres humanos: atividade na qual os
alunos recebem cartdes com retratos de pessoas de diferentes regides
do planeta e entfo os posicionam sobre um painel contendo um mapa-
-mundi sem fronteiras. Discussio coletiva sobre variabilidade humana;

4. medindo coisas: medi¢do das dimensdes de folhas de plantas, usando
diferentes instrumentos que possibilitam diferentes niveis de preci-
sdo (régua, paquimetro, etc.);

5. separando coisas de diferentes tamanhos: atividade com peneira e
terra. Em seguida, extracdio e migracéo, em papel-filtro, dos pigmen-
tos dos olhos de moscas da fruta (Drosophila) de diferentes cores.
Visualiza¢io dos pigmentos a olho nu e sob luz ultravioleta;

6. indodomacroaomicro: atividade com video apresentando objetos de
diferentes magnitudes de tamanho, até chegar na molécula de DNA;

7. extracdo de DNA de uma planta: atividade de laboratério usando in-
gredientes caseiros;

8. o universo dos microlitros: aula pratica na qual os alunos entram em
contato e aprendem a usar uma micropipeta;

9. 0 DNAhumano: aula pratica de extracdo de DNA humano;

10. 0 cédigo da vida: atividade prética na qual os alunos interagem com o
cddigo genético por meio de um jogo de montagem de pegas pldsticas,
seguido de videos explicativos;

11. separando coisas muito pequenas: aula pratica na qual os alunos
aprendem a confeccionar um gel de agarose e a usa-lo para separar
DNA de diferentes origens (plantas, animais e seres humanos);

12. devolta avariabilidade: visualizar e comparar o DNA de diferentes es-
pécies da natureza, incluindo o ser humano e, em seguida, comparar
o DNA de pessoas de diferentes regides e/ou paises. Discussdo sobre
semelhancas e diferengas entre nds e os demais seres vivos, seguida
de discussdo sobre semelhancas e diferencas entre os seres humanos,
que naturalmente variam tanto “dentro” como “entre” os diversos
povos € etnias.

ACOES CURRICULARES DESENVOLVIDAS EM SALA DE AULA

Atividades de PPCC sdo obrigatdrias em algumas disciplinas de graduacdo em CB.
A partir de 2015, tais atividades passaram a ser vinculadas, caso seja interesse dos alu-
nos da disciplina de Biologia Molecular 1, as acdes de extensdo do Projeto Imagine.
Nesse contexto, ferramentas diddticas criadas para as comunidades comegaram a ser
aperfeicoadas, dando origem a projetos de extensdo ou a trabalhos de conclusdo de
curso (TCCs) dos licenciandos.

Elencamos a seguir quatro casos de sucesso, desenvolvidos no periodo de dois anos,
correspondentes ao presente edital (2017-209):
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1) “AVALIACAO DE UM NOVO JOGO DIDATICO SOBRE O CODIGO
GENETICO EM DUAS ESCOLAS PUBLICAS DE ENSINO MEDIO DE SANTA
CATARINA”:

O Projeto Imagine desenvolveu um jogo sobre o cédigo genético, composto por pecas
plésticas de encaixe, cujo sistema de pino e orificio permite que todas as pecas pos-
sam ser encaixadas umas nas outras, em qualquer ordem. No jogo foram utilizadas
pecas da marca LEGO®. Com base nesse jogo, as alunas Karin dos Santos e Julie
Christine Martins trabalharam com o seu aperfeicoamento em um trabalho de
PPCC. Surgiu aideia de aprimorar a proposta do jogo por meio de um Projeto de Exten-
sdo, no qual as pegas originais seriam projetadas e fabricadas por nés, em parceria com
uma fabrica de jogos educativos. Assim, o Projeto Imagine, em parceria com a fabrica
Oficina do Aprendiz, em Floriandpolis (SC), desenvolveu o jogo Decifrando Cédigos,
que possuiu pecas confeccionadas em madeira. Esse jogo jd foi aplicado em aulas de
graduacio na UFSC, na escola itinerante de Rancho de Té4buas (SC), na Feira Nacional
de Ciéncias de Mogambique e, em 2019, estd sendo testado em uma escola de ensino
médio (2° e 3°ano) como parte do TCC da aluna Bruna Lima Vieira (ver Anexo 1).

2) “PADRONIZACAO DE PROTOCOLO DE ATIVIDADE DIDATICA DE
BIOLOGIA MOLECULAR, APLICAVEL EM COMUNIDADES OU EM SALA DE
AULA”:

Esse trabalho de TCC, desenvolvido no ano de 2018 pela hoje licencianda Carolina
Luiza de Quadros, foi baseado em resultados obtidos nas aulas praticas de Biologia
Molecular 1 e nas a¢des do Projeto Imagine na comunidade Rancho de Tdbuas, em 2017.
Ele teve por objetivo a otimizac#o de trés protocolos usados para extracdo e andlise de
DNA humano, buscando um perfil tecnicamente acessivel e eficiente, para a execugio,
mesmo com recursos limitados, em projetos de ensino ou extensdo. No més de ju-
lho de 2019, os resultados, de aplicabilidade pratica imediata, foram apresentados na
712 Reunido Anual da SBPC, em Campo Grande (MS), demonstrando de forma inequi-
voca a forte integracéio obtida entre ensino, pesquisa e extensgo (ver Anexo 2).

3) NO SEMESTRE 2019-1, ALUNOS DA DISCIPLINA BIOLOGIA MOLECULAR1
APERFEICOARAM UMA FERRAMENTA INTERATIVA DIGITAL:

César Cunha, Guilherme Souza, Henrique Andriolo e Juliana da Silva, decidi-
ram fazer sua PPCC no formato de um aperfeicoamento de uma ferramenta dida-
tica j& produzida por um outro licenciando do Projeto Imagine (Tomés Honaiser
Rostirolla), a qual apresentava alguns problemas técnicos. Trata-se de uma ferra-
menta digital interativa, na qual o aluno pode movimentar um cursor e fazer a ima-
gem da tela mover-se entre dimensdes macro e microscopicas, a fim de relacionar
diferentes unidades de medida, partindo de objetos de nosso cotidiano até o nivel
intracelular. Os alunos de graduacgo de 2019-1 atualizaram a ferramenta e introduzi-
ram textos descritivos em quatro idiomas (ver Anexo 3).

4) NO SEMESTRE 2019-1, ALUNOS DA DISCIPLINA BIOLOGIA MOLECULAR 1
PRODUZIRAM UM APLICATIVO PARA CELULAR:

Barbara de Souza Moreci, Helena Caio e Ohanez Mamigonian criaram o prototi-
po de um aplicativo, a ser usado em smartphones, com contetidos ja utilizados no pro-
jeto em sua forma analdgica. Tal ferramenta apresenta um enorme potencial, o qual
serd desenvolvido a partir do segundo semestre de 2019 (ver Anexo 3).
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AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEMDOS ESTUDANTES

Os licenciandos, bem como os estudantes de todas as comunidades envolvidas, res-
ponderam extremamente bem ao projeto, demonstrando grande interesse, compro-
metimento e curiosidade. Em nenhuma das experiéncias se observou desisténcia ao
longo do processo por parte dos alunos. Os materiais didaticos elaborados sédo cons-
tantemente revistos e aperfeicoados, e sdo, em seu conjunto, o item mais acessado da
pagina do projeto na internet.

A meta inicial do projeto ndo é essencialmente quantitativa, mas sim qualitativa, na
qual as relacGes pessoais diretas sdo priorizadas em relagfio a educacgo cientifica de
massa.

Trata-se de uma mudanca conceitual nas acdes de formacéo cientifica e pedagdgica.
Emum segundo momento, no entanto, a producgo e aampla difusdo das ferramentas
didéticas e de documentdrios baseados nos registros feitos nas diversas comunida-
des tém atingido um publico muito mais amplo no Brasil e no mundo.

AVALIAGCAO DOS LICENCIANDOS

Os licenciandos sdo avaliados no contexto da disciplina Biologia Molecular 1 em duas
perspectivas:

o atividades praticas em laboratério de ensino, onde a execucdo, avalia-
cdo critica, discussdo e propostas de aperfeicoamento de cada ativida-
de sdo avaliadas pelo professor individualmente, eumanotade1a10é
atribuida com base no desempenho de cadalicenciando.

e PPCC: os licenciandos sfo avaliados em grupos de trés ou quatro alu-
nos, formando as equipes responséveis pela execucéio de um determi-
nado projeto de PPCC, que ¢ discutido com o professor da disciplina
ao longo do semestre. O grupo apresenta oralmente seus resultados a
todos os colegas de classe, ao final do semestre, com uso de slides, vi-
deos ou ferramentas fisicas, recebendo nota de 1 a 10, avaliada quanto
ao: 1) conteudo disciplinar abordado; 2) capacidade de comunicacéo
com o publico-alvo; 3) criatividade; 4) qualidade estética e técnica;
5) potencial de uso real junto as escolas parceiras.

LICENCIANDOS ELABORANDO FERRAMENTAS AVALIATIVAS PARA O
ENSINO MEDIO

Uma ferramenta avaliativa foi desenvolvida pelos licenciandos Renan Mantovani
Rabelo e Gabriel Vanzo Rodrigues, sob minha orientacdo, para avaliar alunos do
ensino médio da comunidade Rancho de T4buas (Lages, SC), que foram participan-
tes do Projeto Imagine em 2017. Tal ferramenta inovadora serviu como avalia¢io dos
préprios licenciandos que a produziram, em sua disciplina da graduacio, e é descrita
a seguir (ver Anexo 5):

e pensou-se a ferramenta no formato de um didrio de bolso individual
no tamanho A6 (70 x 210 mm), de folhas sem pauta (sem demarca-
¢des, como linhas);

e seria priorizada sua confeccéo parcial ou total em papel semente ar-
tesanal (logo, reciclado), de modo a prezar pela construcdo de uma
ferramenta com baixo impacto ambiental e de reutilizacdo garantida
previamente;
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e o titulo (“Dé Asas a sua Imaginac8o”) ja daria uma ideia inicial da
transparéncia da avaliacdo que se pretende com a ferramenta, de que
ali ndo hd uma forma certa ou errada de escrever;

e de modo a ndo se obter uma interpretacdo distorcida do objetivo que
se pretende com a ferramenta (ndo de avaliar o contetido, mas a signi-
ficacfio da pratica por parte dos alunos), as paginas do didrio contaréo
com indica¢des sutis a fim de despertar o interesse dos alunos pela
redacdio, mas também, subliminarmente, prospectar informacoes de
interesse avaliativo;

¢ asindicagdes que constardo no didrio foram elaboradas prezando por
suadialogicidade comarealidade do imaginer (ferramenta dialégica);

e concebeu-se a construcdo parcial do didrio como sendo feita pelos
préprios imaginers, o que facilitaria o contato e a feicdio pela ferra-
menta por parte daqueles que nunca mantiveram um didrio de bordo.
Logo, o encadeamento das folhas e arte de capa, por exemplo, ficariaa
critério dos alunos;

e a proposta de um didrio com folhas méveis, para além de permitir o
disposto no item anterior, facilita a digitalizacio e o arquivamento em
formato digital das anotagdes, caso seja conveniente;

¢ aflexibilidade e adaptabilidade permeiam as caracteristicas da ferra-
menta, de modo a ser facilmente adaptada as diferentes comunida-
des-alvo do Imagine;

e aconcisdo da ferramenta foi prezada por se reconhecer a dificuldade
pés-campo de compilaciio das informacdes. Desse modo, o numero
de paginas foi pensado como um méximo de 40 (20 folhas).

AUTOAVALIAGAO DO PROFESSOR FORMADOR

Nos tltimos dois anos, o escopo do projeto foi natural e progressivamente se amplian-
do. Além das atividades inicialmente previstas, de levar ciéncia as comunidades mais
distantes, passamos a ter uma integracfio cada vez maior com a graduacgo, em geral, e
alicenciatura, em particular. Hoje, nossos licenciandos de Ciéncias Bioldgicas, além de
poderem exercitar seu papel de educadores cientificos, podem usufruir, em suas aulas
praticas, de ferramentas desenvolvidas no ambito desse projeto de ensino-pesquisa-
-extensdo. Além disso, algumas PPCCs, realizadas em aula por alunos de licenciatura,
vém se transformando em novos projetos de extensdo com potencial inovador, o que
tem permitido, inclusive, uma aproximacdo com empresas do setor da educagio. Esse é
ocaso dojogo de madeira, mencionado anteriormente e concebido para ensinar o cédi-
gogenético e as bases da genética molecular. Essa ferramenta, ja em fase de testes, pode
vir a ser utilizada em todo o mundo, pois seu projeto sera disponibilizado gratuitamen-
te pelainternet. Além disso, iniciativas de criacgio de jogos virtuais podem adaptar esse
jogo parauso disseminado por meio de aparelhos celulares.

Para a maioria dos professores universitdrios, dar um minimo de oito horas-aula na
graduacio, iniciar projetos de pesquisa, buscar orientacdes e obter financiamentos,
além de todos os encargos administrativos, representa uma carga extenuante de tra-
balho. Nesses casos, muitas vezes, nio sobra tempo suficiente para uma cuidadosa e
dedicada preparagfio de aulas, que sejam o produto da reflexfio e da escolha criteriosa
de métodos e técnicas pedagdgicas. Em minha trajetdria, sempre tive a preocupacio
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de pensar e aplicar novas formas de ensinar, mas, infelizmente, tive de esperar varios
anos para de fato encontrar tempo para investir com mais calma e prazer nessa im-
portante tarefa.

Nesse periodo, de consolidacdo enquanto pesquisador, estimo que tenha lecionado
para cerca de dois mil alunos de graduacéo. No entanto, apenas depois da maturida-
de e de minha opc¢do de desacelerar as atividades na pés-graduacéio pude me dedicar
satisfatoriamente e com muito mais prazer a licenciatura. Em 2011, eu assumi a fun-
damental disciplina de Biologia Molecular 1, oferecida obrigatoriamente para licen-
ciandos e bacharelandos em Biologia. Nela, criei aulas préticas até entfo inexistentes
ou deficientes, dentro de meu proprio laboratdrio de pesquisa, ja que nos faltava - e
ainda nos falta - um bom laboratdrio de ensino nessa drea. Com muito esforco, con-
segui obter uma pequena sala, onde cabem dez alunos, e a mobiliei. Quanto aos equi-
pamentos e reagentes, eles continuam sendo cedidos, doados ou emprestados do
meu laboratdrio de pesquisa ou de outros laboratdrios vizinhos.

Nesse contexto, encontrei alunos de licenciatura extremamente entusiasmados e
comprometidos, que em sua maioria valorizavam os esforcos do professor. Posso di-
zer que, por essa época, eu encontrei o verdadeiro prazer de dar aulas. Seguem adian-
te dois comentérios espontaneos que recebi de alunos que cursaram a disciplina de
Biologia Molecular 1 e que tiveram a experiéncia de atuar nas a¢des aqui descritas.
E possivel tratar-se de casos isolados, nio representativos ou minoritarios, mas que
alimentam em mim o entusiasmo por continuar ensinando a ensinar.

Essa semana acompanhel, no Laboratorio de Microbiologia do Solo, uma
PCR de genes de micorrizas... Fiquei muito empolgada em ver toda a
aplicabilidade e correlacdo entre as areas da Biologia... Lembrei das aulas
que vocés deram, tanto a PCR virtual quanto a que a gente fez em aula
pratica. E lembrei também de como vocés contavam das dificuldades
para montar a sala de aula pratica, @ empolgacao ao lecionar, a humildade
e o respeito com o0s alunos que vocés sempre tiveram. Isso tudo é
muito importante, ainda que os alunos ndo percebam de imediato. Quis
mandar esse e-mail para, principalmente, agradecer pelo esforco de
vocés em criar aquele laboratorio de ensino, pela dedicagcdo e respeito
que sempre tiveram e ainda tém, quando nos encontramos pelos
corredores, e parabenizar pela profisséo e profissionalismo que vocés

exercem! (KY.1.)

Estou entrando em contato pra agradecer pelas aulas ministradas
esse semestre. Fui contagiada pelo entusiasmo e empenho de vocés,
professores dessa disciplina. Apesar de achar a disciplina mais pesada
desse semestre e de concluir ela com aquele desejo de “devia ter
estudado mais”, termino a disciplina com a vontade de conhecer mais,
estudar mais (sem a obrigagcdo que o curso impde) e me envolver mais

nessa area. Obrigada! (A.CM.)

O coroamento dessa dedicagfio, em minha avaliacfio, deu-se com o convite recente
para ser paraninfo da maior turma de formandos da histéria da graduacéo em CB da
UFSC. Mais do que isso, estdvamos em plena crise em nosso sistema educacional, ini-
ciada em 2014 e intensificada em 2018 € 2019.

Assim, ao final de 2018, fui convidado a ser paraninfo da Turma Bertha Lutz e Paulo
Freire de formandos em CB, que se graduou no dia 13 de marco de 2019. Na ocasido,
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tive a oportunidade de proferir um discurso que, ao que parece, tocou profundamen-
te os meus formandos, tanto licenciados como bacharéis. Penso, pelos comentarios
que recebi ao longo das semanas seguintes, que servi de alguma forma de exemplo,
em termos de postura enquanto educador e cidaddo. O video do discurso estd dispo-
nivel em https://www.youtube.com/watch?v=U9RPZDix4lk.

O projeto aqui descrito representou uma guinada em minha carreira. Além disso, vem
transformando também as experiéncias did4ticas de licenciandos, pés-graduandos e
até de colegas experientes, que encontraram nessa nova forma de transmitir e copro-
duzir o conhecimento cientifico, uma nova fonte de energia e motivagéo profissional.
Tais resultados e efeitos podem ser observados em alguns dos videos que documen-
tam nossos trabalhos comunitdrios:

e Video 1 - Comunidade Rural da Coxilha Rica: https://www.youtube.
com/watch?v=vQwV7WCZSno

e Video2 - Aldeia Guarani: https:/fwww.youtube.com/watch?v=falRjDbOC1Y

e Video 3 -Zona Rural do Vale Sagrado dos Incas: https://www.youtube.
com/watch?v=WS1M50ZkGTw

e Video 4 - Trecho de palestra ministrada em Lagos, Nigéria
(Parcerias Sul-Sul): https://www.youtube.com/watch?v=rXF-jxQ-
kL4&feature=youtu.be

e Video 5 - Miss@o em Rancho de Tédbuas, Lages (SC): https:/[www.
youtube.com/watch?v=RvITO-sPy7A

Além desses registros, vale a pena destacar algumas publicacdes importantes e de
reconhecimento mundial, que resultaram do presente projeto e que demonstram o
seu cardter inovador. Duas delas foram publicadas na prestigiosa revista cientifica
Nature (RAMOS, 2017; RAMOS; RAZZERA, 2015) e uma na revista Extensio (RAZZERA;
HOFMANN; RAMOS, 2015), que aborda projetos de extensdo da UFSC.
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ANEXO 1- IMAGENS DO JOGO E DE SUA APLICAGAO NA ESCOLA E NA FEIRA AFRICANA

FIGURA 1 - JOGO “DECIFRANDO CODIGOS”

Pecas de madeira que compdem jogo educativo criado pelo Projeto Imagine, em parceria
com a Oficina do Aprendiz, para ensinar o funcionamento do cédigo genético.

FIGURA 2 - APLICACAO DO JOGO “DECIFRANDO CODIGOS” EM ESCOLA DA ZONA RURAL

W T 2 ¥ = =
B

O jogofoiaplicado em 2017 com alunos do ensino médio da Escola Itinerante Maria Alice
de Souza, na comunidade de Rancho de Tabuas, Lages (SC).

FIGURA 3 - APLICACAO DO JOGO “DECIFRANDO CODIGOS” NA FEIRA DE CIENCIAS DE
MOCAMBIQUE

O jogo foi aplicado em 2018 com alunos do ensino médio mog¢ambicanos durante a
Feira Nacional de Ciéncias de Mocambique, realizada na cidade de Maputo.
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ANEXO 2 - REUNIAO DA SBPC EM CAMPO GRANDE (MS)

FIGURA 4 - POSTER APRESENTADO NA 712 REUNIAO ANUAL DA SBPC
AGR-059_ L)

=

Gel de Agarase 2% - 200ml de Gel (cuba grande) + 10uL de Unisafe Dye - 50 min de corrida - 150V / 300mA /
100w

Amestras 14 15 - alunos 18.1

Marcadores AT3 e PV92

Ladder (Sul) + Loading Dye (2ul)
Amostras 14 15 (10ul) + Loading Dye (2ul)

Trabalho de TCC da licencianda Carolina Luiza de Quadros, orientada pelo
Prof. André Ramos, apresentado na 712 Reunifio Anual da SBPC em Campo Grande (MS),

em 2019.
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ANEXO 3 - FOTOS DO ESTADIO DE FUTEBOL, QUE SE MOVE ATE O NiVEL MOLECULAR

FIGURA 5 - FERRAMENTA DIDATICA INTERATIVA

Lot starta journey through he et aceles that form et Bt 2es g0 o dost i #ven vt ices..

A ferramenta virtual desenvolvida e aperfei¢oada por alunos do Projeto Imagine ¢ utili-
zada para explicar a relagdo entre as diferentes dimensdes microscdpicas presentes em

estudos bioldgicos, por meio da analogia com as dimensdes de um estddio, um jogador e
uma bola de futebol.

ANEXO 4 - FOTOS DO APLICATIVO, QUE AINDA NAO ESTA DISPONIVEL PUBLICAMENTE

FIGURA 6 - PROTOTIPO DE APLICATIVO DO PROJETO IMAGINE

& Contato

4 Conheca nosso projeto!

< s

GMaaine

Projeto Imagine

De onde eu sou?

Extragcio de DNA do
Morange

@)

Material Necessaria

O projeto de PPCC de um grupo de alunos de graduacdo em CB propde um modelo de
aplicativo a ser desenvolvido e usado em smartphones no ambito do Projeto Imagine, com

possibilidade de inclusdo de jogos virtuais que atualmente s6 estio disponiveis em forma

analdgica.
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ANEXO 5 - FOTOS DO DIARIO DE BOLSO E DOS GRAFICOS COM ALGUNS RESULTADOS

FIGURA 7 - INSTRUMENTO AVALIATIVO

O didrio de bolso “Dé Asas a sua Imaginacfo” foi desenvolvido por alunos de licen-
ciatura em CB no intuito de avaliar qualitativamente as atividades educativas do

Projeto Imagine quando aplicadas em escolas rurais de ensino médio.
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FIGURA 8 - RESULTADOS PRODUZIDOS PELO INSTRUMENTO AVALIATIVO

Escreva efou desenhe "o que te da asas™:
Atividades do dia a dia do meio rural
B Refletir e/ou sonhar
Leitura e estudo (conhecimento)
Novas experiéncias
Relacionamento interpessoal
F Desconsideraram ou ndo opnaram

We W N W s

®Atividades do dia a dia do

Leitura e estudo

Novas experiéncias

® Relacionamento interpessoal

® Desconsideraram ou ndo
opnaram

B T 13 T 13 )

Descreva em 5 PALAVRAS 0 que vocé achou do Projeto Imagine: Palavia  N? de citagBes
]

_\sj
8

|

Atrativo Intarativo

Alguns gréficos resultantes da andlise dos dados obtidos com o preenchimento do
didrio de bolso por alunos do ensino médio da escola rural de Rancho de Tdbuas, em

Lages (SC).
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RESUMO

A presente proposta apresenta um projeto de extensdo curricularizada vinculado & discipli-
na de Metodologia e Laboratdrio de Ensino de Lingua Inglesa do quarto semestre do curso de
Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés do campus Osério do Instituto Federal de Edu-
cagdio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul. Considerando que a maioria dos estudan-
tes de licenciatura ndo possui experiéncias docentes prévias, o projeto visou a proporcionar
a esses licenciandos experiéncias prdticas de ensino e também oferecer novas possibilidades
de estudo da lingua aos alunos de uma escola publica da comunidade, com a qual foi esta-
belecida uma parceria entre a professora formadora e duas docentes de lingua inglesa. Os
licenciandos desenvolveram atividades para o ensino da lingua inglesa e as ministraram nas
turmas da escola parceira, como uma experiéncia de microprdtica de ensino. Tais aulas ser-
viram como mola propulsora do desenvolvimento da profissionalidade dos futuros docentes.
As propostas de atividades foram compartilhadas entre os alunos da disciplina e entre as do-
centes da escola parceira, objetivando a coconstrugdo de uma nova perspectiva interativa de
Sformacdo de professores, baseada na ideia de comunidades de prdtica, na qual teoria e prd-
tica se entrelagam, concomitante ao amparo proporcionado pelos pares mais experientes: a
professora formadora e os professores jd atuantes na rede piiblica.
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JUSTIFICATIVA

Muitos professores de linguas atuantes especialmente narede ptblica de ensino rela-
tam dificuldades em suas praticas de sala de aula por terem tido uma formac#o inicial
inconsistente com os desafios do dia a dia docente, conforme apontam estudos de
Drey (2008, 2015). Isso parece revelar que os cursos de licenciatura nfo tém conse-
guido atender, de forma satisfatdria, seu objetivo inicial: formar docentes que pos-
sam atuar de forma eficiente no ensino de inglés como lingua estrangeira, visto que
h3, para além da questdo pedagdgica, muita dificuldade em atingir um bom nivel de
proficiéncia apenas com os estudos da lingua durante o curso de graduac?o. De acor-
do com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), ¢ fundamental que os cursos de formac&o
docente aliem as dimensdes tedrica e pratica em seus projetos pedagdgicos (BRASIL,
1996). Na mesma linha, o Conselho Nacional de Educaciio (CNE) também aponta a
dissociagdo entre teoria e praticacomo umdos principais pontos a serem trabalhados
nos cursos de formacgo inicial, ressaltando a necessidade de oportunizar aos discen-
tes situacOes que articulem o conhecimento técnico e a pratica em sala de aula. Por
isso, a Resolugdo CNE/CPn. 2, de 19 de fevereiro de 2002 - atualizada pela Resolucéo
n. 2/2015 (BRASIL, 2015) -, j4 estabeleceu a obrigatoriedade de 8oo horas préticas ao
longo dos cursos de licenciatura (divididas em, no minimo, 400 horas de estégios e
400 horas de prdtica, distribuidas em diferentes componentes curriculares desde o
inicio do curso). Nesse sentido, a prética passa a ser entendida como um componen-
te curricular fundamental nos cursos de licenciatura, estando presente nos momen-
tos em que a observacgo da docéncia e a reflexfio sobre ela e todos os elementos a ela
relacionados sdo o foco da formagio e do trabalho. Contudo, ¢ no momento de en-
trar em sala de aula que os futuros professores revelam suas maiores dificuldades no
processo de se tornar professor. Isso ocorre, mais especificamente, durante as disci-
plinas de Metodologia e Laboratdrio de Ensino de Lingua e também dos Estdgios Su-
pervisionados, quando os licenciandos precisam propor e pilotar projetos de ensino
(BRONCKART, 2006), considerando a transposicdo da teoria para a pratica e a reali-
dade escolar em que estarfo inseridos. O que temos percebido, no entanto, € que os
licenciandos apresentam dificuldades em associar, relacionar e acessar os contetidos
tedricos no momento de desenvolvimento de suas préticas de ensino. Com base em
questdes como as elencadas acima, o Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecno-
logia do Rio Grande do Sul (IFRS), durante o Férum de Licenciaturas, realizado em
2016, discutiu parametros diferenciais entre os cursos de formacfo docentes ofer-
tados pela instituicdio e como esses elementos se concretizariam nas matrizes cur-
riculares dos cursos. Um dos pontos centrais da discusséo foi a formacéo eficiente de
professores que tenham habilidade de atuar efetivamente na Educacéo Bésica. Para
dar conta desse objetivo, a articulaciio entre os conteudos tedricos e praticos do cur-
so de licenciatura faz-se essencial, pois oportuniza aos licenciandos se constituirem
como profissionais docentes capazes de ofertar um ensino eficiente e de qualidade ao
atuar como professores em sala de aula. Outro ponto discutido foi a oferta de proje-
tos de extensdo curricularizada, ou seja, atividades destinadas a comunidade externa
que estejam previstas em disciplinas da grade curricular do curso de licenciatura que
oportunizem aos licenciandos contato direto com situacdes de ensino. A partir dessa
contextualizacgo, a proposta se justifica por diversas razdes. A primeira delas, con-
forme ja mencionado, ¢ a necessidade de alinhar a formacgo tedrica de professores
de lingua estrangeira a dimens#o da prética de sala de aula, pois muitos professores
de inglés como lingua estrangeira atuantes na escola bdsica atualmente relatam que
tiveram pouca ou nenhuma experiéncia em sala de aula ao longo do curso de forma-
cdo inicial (a licenciatura). Além disso, ¢ sabido que o ensino de inglés como lingua
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estrangeira na escola bdsica, em especial no ambito da escola publica, ¢ deficitdrio
e ndo cumpre os objetivos dispostos nos documentos oficiais, como os Parame-
tros Curriculares Nacionais (PCN), Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio
(OCNEM) e, maisrecentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Outro
pontoimportante a ser destacado como essencial naformacao de futuros professores
¢ o contato e afamiliarizaciio com o ambiente da escola publica, o que inclui conhecer
aorganizacdo de umainstituicfio de ensino, quem séo os profissionais que nela atuam
(gestores, docentes, supervisores), como funciona a dindmica dos procedimentos
(reservade salas e equipamentos, uso de materiais) e, principalmente, o contato com
os alunos. Assim, o projeto realizado visou a suprir algumas dessas demandas para
aprimorar efetivamente a formacgo de professores de lingua estrangeira.

CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

O curso de Licenciatura em Letras com habilitacdo Portugués/Inglés do Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) do campus
Osoério € oferecido na instituiciio desde 2015, apds pesquisas de demanda realizadas
entre as comunidades da regifio do Litoral Norte do Rio Grande do Sul, que aponta-
ram a necessidade de formacgo de novos docentes na drea. Além disso, a Lei de Cria-
cdodosInstitutos Federais - Lein. 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008)
—-ampara aimplantacio de cursos de formacgo inicial e continuada de docentes para
a educacdo bésica e profissional como um dos pilares de atuagio dos institutos fede-
rais, além da formac@o técnica.

O curso ¢ ofertado no turno da noite, com aulas de segunda a sexta-feira, das 19h as
22h4omin. A grande maioria dos alunos tem um perfil trabalhador, atuando, em geral,
no comércio durante o dia, e estudando a noite. Também n#o tém, em sua maioria,
experiéncia de ensino prévia como docentes, tampouco atuam no ambiente escolar
profissionalmente.

O curso de Licenciatura em Letras do IFRS campus Osério tem como diferencial o fato
de objetivar formar um profissional docente articulando as dimensdes de ensino-pes-
quisa-extensdo de forma integrada e indissocidvel, visando a preparar os futuros egres-
sos para atuarem em sala de aula da escola basica. O egresso do curso deverd, portanto,
estar preparado para orientar e mediar o ensino, para elaborar e executar projetos para
o desenvolvimento dos contetidos curriculares, bem como para produzir ou avaliar re-
cursos didatico-pedagdgicos pertinentes a sua drea de formacio. Isso ¢ possivel a par-
tir da construcgio de um projeto politico-pedagogico de curso cujo foco principal sejaa
formacgo pratica de um docente, através de atividades de pratica de ensino distribuidas
ao longo de todos os componentes curriculares do curso (desde o primeiro semestre) e
também dos estégios curriculares. Esse perfil encontra-se em consonancia com a pro-
posta do curso, engajada na formacéo de docentes preparados para a pratica em sala de
aula na escola basica como um principio de responsabilidade social, entendendo que
os profissionais egressos de um curso com essa identidade poderdo dar retorno social a
regifio em que estéo inseridos através de uma boa atuagfio como professores.

A questdo da indissociabilidade entre ensino-pesquisa-extensio, desenvolvida com
afinco e de forma totalmente integrada ao longo de toda a proposta curricular - como
¢ o caso da disciplina na qual este projeto foi realizado - corrobora o perfil dos egres-
sos que objetivamos formar.

O projeto de extensdo foi devidamente cadastrado na plataforma de acompanhamen-
to da instituicdo (Sigproj), e foi realizado durante todo o primeiro semestre letivo de
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2018 como parte das atividades da disciplina de Metodologia e Laboratério de Ensino
de Lingua Inglesa, do quarto semestre do curso, que antecede os estagios (iniciados
no semestre seguinte). A disciplina conta com 80 horas-aula ao longo do semestre
(66 horas-reldgio), sendo 15 horas de pratica de ensino. As aulas eram realizadas no
turno da noite, todas as quartas-feiras, das 19h as 22hqomin. E importante ressaltar
que essa disciplina tem o objetivo de preparar os alunos para o momento do estagio,
tanto em questdes tedrico-metodoldgicas como em questdes praticas.

Em virtude de o projeto exceder as 15 horas praticas previstas para a disciplina, e con-
siderando que os licenciandos observaram e ministraram aulas em outros turnos em
uma escola da comunidade, eles também receberam um certificado de participacgo
no projeto, que apresenta o nimero total de horas prdticas realizadas (85 horas).
O projeto teve duracdo de um semestre letivo (junto a disciplina supracitada), e par-
ticiparam da equipe de execugfo os 14 alunos do curso de Licenciatura matriculados,
além da professora formadora, que ministrou a disciplina.

As micropréticas de ensino foram realizadas em uma escola estadual parceira de en-
sino fundamental localizada no centro da cidade, com o apoio das duas docentes de
Lingua Inglesa da instituicdo, no hordrio das aulas de Lingua Inglesa regulares das
turmas (manhi e tarde). A escola conta com oito turmas de séries finais do Ensino
Fundamental, nos turnos manh4 e tarde, nas quais as micropraticas foram realizadas
pelos licenciandos. Aproximadamente 200 alunos da comunidade participaram das
micropraticas de ensino de Lingua Inglesa propostas pelo projeto.

OBJETIVOS

O objetivo central do projeto foi oportunizar aos alunos-professores em formacéo
na Licenciatura em Letras - Portugués/Inglés a possibilidade de atuagio pratica em
ambientes de sala de aula, visando a formacao de profissionais docentes capacita-
dos para realizarem a transposicéo didatica entre os contetidos tedricos discutidos
ao longo do curso e as praticas em sala de aula. Entendemos que a realizagfio das mi-
cropréticas de ensino pode ser muito frutifera, permitindo que os licenciandos cons-
truam sua profissionalidade docente. Em torno desse objetivo, também se organizam
outros objetivos secunddrios: proporcionar novas oportunidades de aprendizagem
de inglés como lingua estrangeira aos alunos de escolas publicas de nivel basico da
comunidade externa; estabelecer parcerias de ensino entre o IFRS campus Osdrio
e escolas publicas estaduais da regifio; preparar futuros docentes de Lingua Inglesa
conscientes de sua atuagéio e comprometidos com a dimens#o pratica do processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira na escola publica.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

O objetivo geral da disciplina de Metodologia e Laboratério constitui-se em

[..]Jreconhecer asdiferentes metodologias e técnicas de ensino delinguas
estrangeiras, mobilizando estes conhecimentos e sua aplicabilidade
na sala de aula de lingua estrangeira no contexto escolar da regido,
planejando materiais de transposicao didatica adequados as praticas de

ensino de Iinguas estrangeiras na escola basica. (IFRS, 2016, p. 60)
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A ementa do componente curricular, por sua vez, compreende:

Perspectivas praticas de ensino e aprendizagem de inglés como lingua
estrangeira. Elementos de didatica no ensino da lingua estrangeira.
Uso de géneros textuais na sala de aula de Iingua estrangeira. Selecédo
de materiais didaticos de lingua estrangeira. Pratica das habilidades
linguisticas em lingua estrangeira (ler, ouvir, falar e escrever). Elaboracao
de propostas de transposicdo didatica para a sala de aula de inglés como
lingua estrangeira a partir de reflexdes sobre a pratica docente. Reflexao
sobre atividades praticas de ensino em projetos curricularizados de

extensao articulados as redes publicas de ensino. (IFRS, 2016, p. 65)

Com base nesses dados, obtidos na descri¢cdo do componente curricular do Projeto
Pedagdgico do Curso, foram abordados, ao longo das aulas no semestre, os seguintes
conteudos:

¢ Abordagens e métodos de ensino de lingua inglesa: apresentacio e
andlise das principais metodologias de ensino de lingua inglesa, discu-
tindo os pros e contras de cada uma delas e como é possivel propor ati-
vidades did4ticas em que se enquadrem. Os métodos discutidos foram:
audiolingual, traducdo gramatical, apresentacdo-pratica-producio
(PPP), método comunicativo (CLT) e aprendizagem baseada em ta-
refas (HARMER, 2007).

e Ensino de habilidades linguisticas: foram discutidas estratégias
e métodos para desenvolver atividades que oportunizem a apren-
dizagem da compreensdo auditiva, da compreensdo de leitura, da
producio escrita e da producéo oral (HARMER, 2007; PAIVA, 2012;
HOLDEN, 2009).

e Ensino de gramatica em lingua estrangeira: sobre este topico, para
o qual foram dedicadas duas aulas, foram abordadas questdes a res-
peito ndo apenas de como trabalhar as estruturas linguisticas de lin-
guainglesa em sala de aula, mas principalmente de como ndo basear a
aula apenas em ensino de estruturas gramaticais - algo que acontece
frequentemente no ensino de lingua estrangeira da escola bésica pu-
blica no contexto brasileiro.

e Ensino de vocabuldrio: com base em Holden (2009) e Paiva (2012),
foram discutidas possibilidades para um ensino de vocabuldrio efeti-
vo, com laboratdrio de atividades praticas que pudessem ser realiza-
dasnasaladeaula.

e Engenharia didatica e design de materiais didaticos: a partir dos
conceitos apresentados por didaticos de linguas da Universidade de
Genebra (Di PIETRO; SCHNEUWLY, 2006), foram discutidos os
conceitos supracitados e a importancia de que o professor se consti-
tua como engenheiro didatico no desenvolvimento e selecdo de seus
préprios materiais de ensino.

e Design de avaliacdes: a avaliaciio é uma questdo muito pertinente
e complexa no processo de ensino/aprendizagem. Em virtude disso,
com base em Brown (2001) e Brown e Abeywickrama (2010), foram
analisados critérios a serem considerados no desenvolvimento de
atividades avaliativas e também métodos para construir avaliacGes
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efetivas, que, de fato, possam servir ao professor como indicadores do
processo de ensino dos alunos.

e Acdes de gerenciamento de sala de aula: sobre este tpico, com
base em Ur (2010), foram discutidos aspectos técnicos, praticos, bu-
rocraticos, legais e institucionais referentes a pratica docente didria.
Por exemplo, como lidar com a indisciplina ou com alunos que se ne-
gam a realizar as atividades, quais registros o professor deve realizar
em sala de aula, dentre outros.

Esses conteudos, selecionados com base na ementa e nos objetivos do componen-
te curricular, foram abordados de forma tedrica, a partir de leituras prévias citadas
no item de referéncias, e discutidas durante as aulas da disciplina de Metodologia e
Laboratério. Ao longo das discussdes, foram analisadas situagdes de sala de aula e
também diversos materiais didaticos, como livros didéticos, apostilas de cursos li-
vres, materiais encontrados na internet disponibilizados para ensino de inglés e con-
teddo multimidia (videos e jogos). A partir disso, buscou-se construir com os alunos
a nogio de design de aula, elencando e avaliando os diferentes recursos disponiveis
para construir um bom planejamento de aula.

J4 no momento de realizaciio das micropraticas de ensino, os licenciandos tiveram
que dar conta dos contetdos de estrutura gramatical da lingua inglesa que faziam
parte do curriculo das turmas nas quais eles desenvolveriam suas aulas. Os conteu-
dosaserem trabalhados durante as micropraticas pelos licenciados foram apontados
pelas professoras regentes, de acordo com as necessidades de cada turma. Dentre os
tépicos abordados nas aulas, foram selecionados os seguintes: preposi¢des de lugar
(in, on, at), tempos do futuro, verbo to be e presente simples. Coube aos licenciandos
estudar e pesquisar o contetdo a ser ministrado na micropratica e também buscar
formas de didatiza-lo da maneira mais adequada de acordo com o perfil da turma (tra-
cado durante as observacdes).

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Tendo em vista que um dos grandes nés na formacéo inicial de professores ¢ a difi-
culdade de articular teoria e pratica, o cerne do projeto foi possibilitar aos alunos-
-professores em formacdo do curso de Licenciatura em Letras — Portugués/Inglés
aatuacdo prdticaemambientes de salade aula, para que pudessem, efetivamente, rea-
lizar a transposicdo diddtica entre os contetdos tedricos discutidos ao longo do curso
e as praticas de sala de aula. Paraisso, entendemos que arealizacdo das microprdticas
de ensino permitiram que os alunos pudessem coconstruir sua profissionalidade do-
cente (BRONCKART, 2006), entendendo que uma boa formacéo se d4 justamente na
articulac8io entre os conteudos tedricos e praticos durante o curso.

Em virtude dos aspectos supracitados, a disciplina de Metodologia e Laboratério
de Ensino de Lingua Inglesa, na qual o projeto das micropréticas tomou forma, teve
como enfoque principal a articulacdo entre os contetidos tedricos e as atividades de
prética de ensino desenvolvidos desde o primeiro semestre de curso. E importante
ressaltar que essas atividades de prética de ensino distribuidas ao longo dos oito se-
mestres do curso ndo incluem os estégios supervisionados, mas sim atividades re-
lacionadas a pratica docente — embora no necessariamente exijam envolvimento
prético na execucdo de atividades em sala de aula. Exemplos dessas praticas de ensi-
no realizadas no inicio do curso envolvem anélise de livros didéticos, didatizacio de
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conteudos tedricos estudados através de planejamento de atividades simuladas (mas
ndo pilotadas em sala de aula), observacéo de aulas na escola bésica, entrevistas com
professores atuantes na escola basica, dentre outras. Assim, o primeiro momento em
que os licenciandos, de fato, ministram uma aula para alunos de uma escola basica
regular se configura nas microprdaticas de ensino, realizadas no quarto semestre de
curso. Nesse sentido, o préprio componente curricular da disciplina ja propde, além
das8ohoras-aula previstas, 15 horas de atividades de pratica docente, além da realiza-
c¢do do projeto de extensdo curricularizada (que jd se apresenta como um diferencial
formativo do curso, visto que os alunos tém a oportunidade de experienciar a docén-
cia na pratica antes do estagio supervisionado).

Também ¢ importante destacar que a disciplina e, por sua vez, o projeto foram rea-
lizados no Laboratdrio de Letras da institui¢do, que se constitui como um espaco
diferenciado, que conta com equipamentos de multimidia (TV, projetores e compu-
tadores com acesso a internet), jogos e materiais especificos para ensino de linguas
e materiais didaticos diversos, como um banco de atividades e planos de aula, livros
didaticos e materiais reais que possam ser utilizados na aula de lingua estrangeira,
como fdlderes, cardapios, cartdes postais, revistas, dentre outros).

Para dar conta do desafio de articular teoria e pratica sem experiéncia prévia em sala
de aula (que ¢ a realidade da grande maioria dos alunos da licenciatura), foram de-
senvolvidas algumas estratégias de ensino, realizadas sequencialmente ao longo do
semestre:

e Inicialmente, durante oito das vinte aulas previstas no semestre,
foram realizadas discussdes sobre aspectos do ensino de lingua es-
trangeira: habilidades linguisticas (produgio escrita, producéo oral,
compreensdo de leitura e compreensdo auditiva), gramdtica, voca-
buldrio e avaliacGes. Ao longo dessas aulas (realizadas anteriormente
as micropréticas), a sistemadtica do encontro ocorria com discussio
tedrica sobre uma leitura prévia na primeira parte da aula, seguida de
construcdo de atividades praticas na segunda parte da aula, socializa-
das entre todos os alunos ao final da aula. Nesses momentos de pre-
paracdo de atividades, poderiam surgir ideias que seriam inseridas no
plano de aula das micropraticas posteriormente.

e Em seguida, apds os encontros de discussgo tedrica com aplicabilida-
de pratica, foi realizada a coconstrucgo dos planos de aula em duplas
(oudesign de atividades), a partir de orientacdes da professora forma-
dora, dos colegas e das professoras da escola parceira. Os alunos pu-
deram consultar materiais didaticos diversos disponibilizados na sala
(o Laboratoério de Letras) e interagir com os demais colegas e com a
professora formadora. Houve assessoria da professora formadora no
desenvolvimento dos planos de aula, porém a autonomia e a autoria
dos alunos na construcdo das atividades foram mantidas.

e Apds o design nos planos de aula, houve a realizacfio de uma experién-
cia de imersdo no ambiente escolar: observacédo de aulas nas turmas
em que as duplas iriam pilotar a aula planejada (com roteiro de ob-
servacgdo previamente construido ao longo das aulas de Metodolo-
gia — Anexo 1), visita as dependéncias da escola para observacgo dos
espacos disponiveis para uso (como biblioteca e sala multimidia, por
exemplo), e entrevista com as docentes regentes das turmas nas quais
as micropraticas seriam realizadas. Essas atividades de preparacgdo

TEXTOS FCC, Sé&o Paulo, v. 57, p. 33-51, nov. 2019

4



42

para as microprdticas tiveram o objetivo de oferecer uma vivéncia da
realidade escolar similar aquela a ser encontrada no momento dos es-
tdgios supervisionados.

e Antes do momento de realizagdo das micropraticas, mais umaaula de
preparacdo para a pratica foi realizada, na qual se deu uma discussdo
de situacdes reais de pratica docente em sala de aula, observadas ou
vivenciadas pelos licenciandos. Eles também trouxeram situacdes hi-
potéticas (de indisciplina, por exemplo, ou de alunos que se negam a
realizar as atividades), visto que a grande maioria dos alunos nunca
havia tido nenhuma experiéncia docente como regente de classe.

e Apds os momentos de preparacdo acima descritos, as micropraticas
de ensino foram executadas, em duplas, nas turmas das séries finais
do ensino fundamental previamente determinadas pelas professoras
regentes de Lingua Inglesa. Nesse momento, houve a presencga da pro-
fessora formadora na sala de aula, enquanto as préticas eram pilota-
das (os licenciandos apontaram que se sentiriam mais seguros dessa
forma, pois alegaram que néo saberiam como agir em determinadas
situacGes). As micropraticas foram realizadas no hordrio regular de
aula dos alunos da escola parceira, nos periodos de Lingua Inglesa —
cedidos pelas professoras regentes, que acompanharam algumas das
aulas.

e Apds a execucdio das micropréticas, os alunos fizeram uma autorre-
flexdo sobre quais atividades foram eficientes, e quais teriam de ser
reformuladas e por quais motivos. Além disso, construiu-se uma dis-
cussdo entre o grupo a respeito de como essa experiénciaimpactou na
construcdo da profissionalidade docente, ou seja, do “ser professor”
doslicenciandos.

Percebe-se, neste momento, uma relacfo entre as atividades realizadas e o conceito
de “comunidades de pratica”. Segundo Wenger et al. (2002), essas comunidades se-
riam grupos de pessoas que compartilham interesse por um tépico, aprofundando-o
a partir da interacéo de uns com os outros. A comunidade de pratica sé ¢ composta
por aqueles membros que possuem um senso comum de pertencimento e de iden-
tificacdio com o grupo, devido ao fato de terem interesses em comum. Na disciplina
de Metodologia na qual o projeto foi desenvolvido, observou-se que a maioria dos
alunos (13 dos 14 matriculados) formou uma comunidade de pratica, juntamente a
professora formadora e as professoras regentes da escola parceira — o que fomentou
de forma muito mais efetiva a coconstrucdo de seu aprendizado prético sobre a pro-
fissdo, ou do que o pesquisador Maurice Tardif (2002) denomina “saber experien-
cial”. De acordo com Tardif (2002), a pratica docente é composta por cinco grupos
de saberes, que se articulam: 1) os saberes da formac#o profissional (das ciéncias
da educacdo e da pedagogia); 2) os saberes disciplinares; 3) os saberes curriculares;
4) os saberes experienciais e 5) os saberes pessoais. O autor sublinha, no entanto,
que, na dificuldade de articular os trés primeiros saberes, os professores, em geral,
tentam produzir e colocar em uso novos saberes que possam compreender e apri-
morar em sua pratica, aos quais chama de saberes praticos, adquiridos na pratica da
profissdo, que ndo estdo nos curriculos, tampouco sdo ofertados pelas institui¢des
formadoras. Também néo estdo sistematizados, mas integrados a prdtica em si. Os sa-
beres advindos das experiéncias docentes séo origindrios das praticas cotidianas dos
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professores, nascidos do confronto entre as experiéncias origindrias de um coletivo
de trabalho e as experiéncias pessoais de cada professor. O inicio da carreira docen-
te, de acordo com Tardif (2002, p. 86), é 0 momento de maior importancia do saber
experiencial. E no momento inicial da carreira que os professores colocam 2 prova os
saberes da formac&o profissional. No momento em que defrontam situagdes dificeis
nas tarefas do diaa dia, os docentes se ddo conta de que néo foram preparados em sua
formacéo primeira para muitas situa¢des que devem enfrentar em sua prética didria.
Sendo assim, percebem que muito da profissdo serd aprendido na prética, pelas expe-
riéncias, pela constante descoberta do préprio trabalho. Um projeto como este pre-
tende justamente oportunizar que os licenciandos iniciem a formac&o de seu saber
experiencial anteriormente ao inicio de sua carreira docente.

Destaca-se, ainda, a realizacéio paralela de dois projetos de pesquisa, também coorde-
nados pela professora formadora, intitulados “As experiéncias de pratica de ensino na
formacdo inicial de professores de lingua inglesa e seu impacto na construcéo da pro-
fissionalidade docente” e “A constituicfio da profissionalidade docente de futuros pro-
fessores de lingua inglesa: da teoria a pratica em sala de aula”, que investigam o impacto
das préticas de ensino na formac&o inicial de professores de Lingua Inglesa, permitindo
que os alunos refletissem sobre a prépria formacgo e constituindo uma preparacgo para
a execucdo prética dos planos de aula e também uma reconfiguracgo sobre sua prépria
atuacdo ap0s a realizacio das micropraticas. Isso se deu devido ao fato de que os parti-
cipantes das pesquisas eram justamente os alunos matriculados na disciplina de Me-
todologia e Laboratdrio de Ensino de Lingua Inglesa, sendo que o corpus de dados foi
constituido por questionarios andnimos respondidos pelos licenciandos antes e depois
da realizacio das micropraticas. Os alunos foram convidados a participar voluntaria-
mente, sem nenhum prejuizo ao seu desempenho ao longo da disciplina.

Por fim, ndo podemos deixar de mencionar o potencial multiplicador deste proje-
to. Apds sua realizacdo, pioneira na instituic8o, a disciplina de Metodologia e Labo-
ratdrio de Ensino de Lingua Portuguesa e Literatura, do quinto semestre do curso,
também adotou a proposta das micropréaticas de ensino, para que os alunos realizem
atividades praticas de docéncia nessas dreas. Além disso, o curso de Licenciatura em
Matemadtica do mesmo campus também estd adotando a estratégia das micropraticas
em suas disciplinas de laboratério de ensino de matemadtica, pois também enfrentam
o mesmo desafio que o curso de Letras: alunos que chegam na licenciatura sem ne-
nhuma experiéncia docente prévia.

A partir dos projetos de pesquisa acima mencionados que vém sendo realizados, os
resultados aqui apresentados ja se configuram como apontamentos importantes para
validar as atividades praticas de ensino prévias ao estdgio como centrais na formac&o
efetiva do futuro professor. Por isso, outra estratégia multiplicadora de impacto geo-
gréfico e longitudinal ¢ a publicagfio de um livro, fomentada por um dos projetos de
pesquisa, no qual se encontram discussdes tedricas a respeito da constituic¢do da pro-
fissionalidade docente dos licenciandos e também alguns planos de aula executados
nas microprdticas de ensino, selecionados conjuntamente pela professora formado-
ra, pelos licenciandos e também pelas professoras regentes da escola parceira. A co-
letanea, organizada por Drey e Selistre (2019), foi publicada através de um edital de
fomento interno de pesquisa e estd sendo distribuida gratuitamente em bibliotecas
de outras instituicdes, entre os proprios licenciandos e, principalmente, em escolas
publicas de educac8o basica da regido, visando a apresentar novas possibilidades de
trabalho com lingua estrangeira.
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AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

Considerando que o projeto das micropraticas de ensino foi inserido na disciplina
curricular de Metodologia e Laboratério de Ensino de Lingua Inglesa, a avaliagdo da
aprendizagem dos alunos licenciandos foi realizada de forma processual, ao longo de
todo o semestre, culminando com a avaliaciio do desempenho durante a pilotagem
das micropraticas, segundo critérios pré-estabelecidos.

O primeiro momento de avaliagio foi o desenvolvimento de um plano de aula para dois
periodos de lingua inglesa, de acordo com um modelo de plano de aula construido co-
letivamente entre a professora da disciplina de Metodologia e os alunos a partir das dis-
cussoOes realizadas desde o primeiro semestre do curso (Anexo 2). Esse plano de aula foi
o primeiro protétipo da aula pilotada na micropratica de ensino. O segundo momento
de avaliacéo foi a reconstrucio desse plano de aula, com uma atividade de avalia¢do in-
serida, ap6s o feedback da professora e também apds reunides com as professoras regen-
tes da escola publica parceira, que indicaram os conteuidos e habilidades linguisticas
que gostariam que fossem desenvolvidas durante as micropraticas. Os itens do plano
de aulaa serem considerados inclufam:

e Adaptacdo das atividades ao nivel de ensino e turma da instituicio
onde seriam desenvolvidas.

e Delimitacio de objetivos claros e possiveis de serem desenvolvidos
durante a pilotagem da aula.

e Escolha de um tépico de vocabuldrio e de estrutura gramatical que
guiassem a preparacgo das atividades.

¢ Defini¢do de, a0 menos, duas habilidades linguisticas diferentes a se-
rem desenvolvidas ao longo dos dois periodos de aula.

e Listagem dos materiais a serem utilizados na aula, com vistas a orga-
nizar e preparar antecipadamente o que seria necessario.

e Descricdo dos procedimentos da aula, passo a passo, em ordem se-
quencial e cronolégica, permitindo que a professora formadora pu-
desse visualizar todo o andamento da proposta da aula.

e Descrigdo de como o desempenho e desenvolvimento dos alunos se-
ria avaliados apds arealizagio das atividades de microprética.

O terceiro momento de avaliacfio constituiu-se na andlise da performance pratica dos
alunos. A professora formadora acompanhou a pilotagem de todas as micropraticas
e, em cada aula, fez uso de um roteiro (Anexo 2) com os seguintes critérios de avalia-
cdo e os itens observados em cada um deles para a construcéo da profissionalidade
docente dos licenciandos:

¢ Uso dalinguainglesa: precisdo, fluéncia e quantidade de insumo uti-
lizado nalingua-alvo durante as atividades com os alunos.

¢ Introducdo e fechamento da aula: apresentacdo das atividades, fi-
nalizacdo da aulaapos as atividades propostas, presenca de atividades
“hook up” (que motivam os alunos aaguardar pela préxima aula ou por
estudos futuros).

¢ Conhecimento do contetido a ser ministrado: disponibilidade dos
licenciandos em saber responder as dividas dos alunos referentes ao
conteudo e também ajuda para desenvolver as habilidades linguisti-
cas planejadas paraaaula.
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e Sequénciadaaula: seguimento do plano de aula, flexibilizacio de ati-
vidades de acordo com o tempo ou o perfil da turma, coesdo nos pro-
cedimentos de sala de aula.

e Gerenciamento de sala de aula: gestdo do tempo para as atividades,
interacdo com os alunos, conhecimento dos procedimentos formais
de uma aula (como preenchimento da chamada), demonstracdo de
bom relacionamento com os alunos para o bom andamento das ativi-
dades de aula, bom encaminhamento das atividades, movimentacéo
dentro da sala de aula.

e Uso de recursos: utilizacdo do quadro e dos espacos da sala de aula,
mudancas na dinamica de organizac@o dos alunos, uso de recursos au-
diovisuais (som, video), proposicio de atividades diferenciadas além
da escrita e da cdpia do quadro.

¢ Organizacio do material de aula e das atividades: preparagdo de ma-
teriais suficientes para todos os alunos, organizagéo do material para que
esteja disponivel e pronto para uso sematrasar o andamento da aula.

¢ Interacdo com os alunos: explicacdo clara das atividades, correcio
ou feedback adequados das atividades realizadas, solicitude no atendi-
mento as duvidas dos alunos (individual ou coletivamente), adequa-
cdo das explicacOes ao nivel de compreensdo dos alunos.

e Gerenciamento do tempo de aula: controle de tempo suficiente
para realizar as atividades propostas, preparacdo de atividades sufi-
cientes para o tempo disponivel (preparando, inclusive, atividades
extra caso os alunos finalizem o plano de aula proposto antes do tér-
mino do periodo).

Por fim, a avaliacfio dos licenciandos se deu através da triangulacéio dos trés instru-
mentos avaliativos acima descritos (o plano de aula, a reescrita do plano de aula ap6s
orientacdes e a pilotagem pratica do plano de aula). A professora formadora obser-
vou, de forma processual e continua, ao longo de todo o semestre, como os futuros
professores articularam a construcéio do planejamento de uma aula de inglés e sua
aplicabilidade pratica, visando a compreender de que forma os licenciandos iniciam
sua constitui¢do como docentes.

AUTOAVALIAGAO DO PROFESSOR FORMADOR

Para os alunos-professores em formacgo no curso de Licenciatura em Letras, a expe-
riéncia foi muito véalida e enriquecedora, pois todos relataram que esse contato inicial
comasaladeauladealunos “reais” antes do momento de estdgio permitiu que eles se
preparassem com antecedéncia e pudessem refletir sobre suas angustias e dificulda-
des diddtico-pedagdgicas. Além disso, eles relataram que a possibilidade de atuacgo
pratica em ambientes de sala de aula, visando a uma formac#o profissional mais qua-
lificada, proporcionou uma experiéncia diferente da realidade tedrica apresentada
até entdo no curso. Os futuros docentes sentiram-se, de fato, comprometidos com a
dimenséo pratica do processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira na
escola basica e puderam colocar em pratica as diferentes metodologias e abordagens
de ensino de linguas estrangeiras estudadas até aquele momento, mobilizando esses
conhecimentos e sua aplicabilidade na sala de aula no contexto escolar da regido atra-
vés do planejamento de materiais de transposicéo diddtica adequados as préticas de
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ensino da disciplina na escola basica. Em termos de curriculo de curso, a realizacio
do projeto de micropréticas de ensino na disciplina de Metodologia e Laboratorio
de Lingua Inglesa (que ocorre no semestre imediatamente anterior ao dos Estégios
Supervisionados em Lingua Inglesa) oferece uma preparacéo prévia muito importan-
te para o momento de realizacdo dos estagios, quando os alunos deverdo desenvolver
ndo apenas um plano de aula, mas sim um projeto para oito semanas consecutivas de
aulas, que deverd ser pilotado de forma individual. As micropréticas, assim, funcio-
nam como uma espécie de “microestdgio”, podendo contribuir para minimizar o im-
pacto que muitos licenciandos sentem ao se deparar com a necessidade de ministrar
aulas pela primeira vez em um momento que gera, usualmente, bastante ansiedade
nos futuros professores — o estdgio supervisionado.

Outro fator muito importante que enfatiza o retorno positivo do projeto foi a par-
ceria com uma escola publica estadual da comunidade, que gera ganhos para am-
bos os lados: para os futuros professores em formacéo inicial, ¢ uma oportunidade
valiosissima de vivéncia real dentro de uma escola, que possui um funcionamento
institucional, o qual o curso de licenciatura ndo pode oferecer ao longo de suas au-
las, apenas na dimens&o das atividades praticas. J4 para a escola parceira, trazemos a
possibilidade de discussdes com os docentes que atuam na escola basica publica, ou-
vindo suas necessidades e propondo atividades de formagdo continuada adequadas
as suas realidades. Além disso, proporcionamos atividades diferenciadas aos alunos
da escola bésica, que puderam experienciar outras metodologias de ensino e outras
possibilidades de aprendizagem da lingua estrangeira. Isso vai ao encontro da poli-
tica institucional do Instituto Federal, que é oferecer ensino gratuito e de qualidade
para além dos limites da instituicdo. Ao fim do projeto, os alunos da comunidade nos
trouxeram um retorno muito positivo, citando que as atividades propostas pelos alu-
nos-professores foram muito instigantes e interessantes, motivando-os a continuar
oaprendizado dalingua estrangeira.

Como professora formadora de novos docentes, a realizacéio deste projeto e, prin-
cipalmente, seus resultados tdo encorajadores permitiram verificar que a dimenséo
prética na formac#o inicial tem um papel fundamental e decisivo na constituicio de
um futuro professor, e que quanto mais experiéncias praticas forem oferecidas aos
licenciandos, mais eficiente pode ser a construcéo de suas profissionalidades. Ser
formadora de novos docentes inclui ndo somente dominar conteidos tedricos so-
bre ensino, aprendizagem e metodologias de ensino, mas também ter experiéncia de
sala de aula e saber conduzir a articulacfio entre teoria e pratica de forma didatica.
O projeto de micropraticas me permitiu verificar que a formacdo inicial de docentes
pode ser muito mais proficua se construirmos o que Wenger et al. (2002) denominam
“comunidades de pratica”, que sdo grupos de individuos com os mesmos interesses
que, através de interacdes, se dispdem a cumprir determinados objetivos. Apds a
realizac@io das microprdticas, ao final da disciplina de Metodologia e Laboratério de
Ensino de Lingua Inglesa, percebi claramente que o grupo se havia constituido como
uma comunidade de prética (nfo s6 a professora formadora e os alunos da disciplina,
mas também as professoras regentes da escola publica parceira), pois todos estavam
engajados no mesmo objetivo: construir planos de aula interessantes para um ensi-
no diferenciado e eficaz de lingua inglesa a alunos de uma escola publica de ensino
fundamental. Ao longo de toda a disciplina, desde a preparacio das primeiras ativida-
des, passando pela construcgio dos planos de aula e chegando até a pilotagem pratica
das micropraticas, sempre foram realizadas trocas de experiéncias e semindarios nos
quais foram observados momentos de muita coconstrucgo de conhecimentos que se
refletiram no resultado final alcancado pelo projeto.
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Arealidade da educacéo brasileira é muito desafiadora nos tempos atuais, e, num pri-
meiro momento, a mudanca desse cendrio parece improvavel. No entanto, é preciso
acreditar que pequenas propostas, como esta, possam ter um impacto em rede num
futuro proéximo, pois novos professores se formam, levando consigo novas ideias;
professores ja em atuagdo podem reconfigurar suas praticas; e alunos da escolabdsica
podem vislumbrar uma nova possibilidade de aprender alingua estrangeira na escola
- algo que muitas pessoas acreditam ser impossivel.
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ANEXO 1 - ROTEIRO DE OBSERVAGAO DE AULAS

PROCEDIMENTOS DE OBSERVAGCAO DE AULA

Caracteristicas da turma (postura, engajamento/
participacdo nas atividades, ritmo, quantidade
de alunos)

Caracteristicas da escola (condi¢cdes de
estrutura fisica, instalacdes, localizacdo dos
banheiros e da biblioteca, drea de lazer no
intervalo, tipo de quadro)

Procedimentos adotados na aula
(metodologia, interacdo entre professor/alunos,
sequencialidade das atividades)

Rotina (entrada/saida/ida ao banheiro,
procedimentos da chamada, intervalo)

Conteudos trabalhados e forma de abordagem
(gramatica, pronuncia, vocabulario, uso das
skills)

Apoio/gestao/supervisdo
(“A guem me dirigir caso seja necessario?”)

Uso de materiais
(livro didatico/dicionario)

Uso de recursos (sala de video/projetor, radio,
sistema de som)

ANEXO 2 - ROTEIRO COM CRITERIOS DE AVALIAGAO DAS MICROPRATICAS

CRITERION COMMENTS

Use of English language

Class introduction and closure (presentation of the activities,
“hook up” activities for next class or latter studies)

Content knowledge

Class sequence
(cohesion on classroom procedures; follows class planning)

Classroom management

Material and activities organization
(enough material for the students, materials ready to be used/
displayed)

Use of resources (especially the board)

Interaction with students
(explains activities, corrects exercises, walks through the
classroom)

Time management
(time enough to do activities; enough activities for the time
available)
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DIFERENTES MOMENTOS DE
NSTRUMENTACAO PARA O
EXERCICIO DA PROFISSAO

RESUMO

As questdes discutidas neste texto resultam de andlises do desenvolvimento de um projeto realiza-
do durante seis semestres consecutivos com licenciandos da Escola Superior de Agricultura “Luiz
de Queiroz” da Universidade de Sio Paulo (Esalg/USP), no municipio de Piracicaba, estado de
Sdo Paulo. A partir da organizagdo de oficinas pedagdgicas, foi possivel desenvolver atividades
em diversos momentos da formagdo inicial, permeando disciplinas obrigatdrias do curriculo e
englobando, especialmente, dois espagos vivenciais: a universidade e a escola de educagdo bdsica.
A abordagem construtivista de ensino, o uso de diversos recursos diddticos e metodologias ativas,
as discussoes interdisciplinares e a incorporagio da relagiio arte e ciéncia, bem como o enfoque
ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente (CTSA), buscaram valorizar a efetiva participagdo do
estudante e a discussdo de um ensino que possa transcender os limites das disciplinas escolares e
contribuiram para posturas mais dialéticas entre discentes e docente, para o reconhecimento de
necessidades formativas e pava a instrumentalizagdo tanto do futuro professor como dos profes-
sores em exercicio e da professora formadora.
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JUSTIFICATIVA

Discussdes sobre a necessidade de ampliar a vivéncia junto a realidade escolar du-
rante os diversos momentos da formac&o do licenciando, proporcionando maior
integracdo da formac8o tedrica com a pratica, da contextualizacdo dos conheci-
mentos e aprendizagens sobre a docéncia, nio sio recentes. Criticas relacionadas
ao distanciamento entre os centros universitarios e as unidades de educacéo bésica
também sdo constantes, indicando dicotomias entre formac#o e atuacgo profissional.

Apesar das obrigatdrias horas de estdgio curricular supervisionado dos cursos de li-
cenciatura, atualmente de 400 horas, que tém o objetivo de aproximar o licenciando
da prética em sala de aula e do contexto escolar, pesquisas como a de Liidke e Scott
(2018) apontam que o tempo destinado a essas atividades ainda néo garantiu a quali-
dade de aproveitamento dessa etapa para sua efetiva formacao pela pratica docente.
Para os pesquisadores, essa atividade acaba sendo reduzida a momentos de observa-
cdo de aulas, com poucos espagos para as regéncias didaticas. Esse estudo apontou,
ainda, que o graduando ocupa posicdo passiva, recebendo indica¢des e orientacdes
que limitam a pratica ativa, sendo essa reduzida a organizacgo de formuldrios e reda-
cdo de um relatdrio final entregue apds o término da atividade, pouco contribuindo
para reflexdes sobre essa fase (LUDKE; SCOTT, 2018, p. 112). Os estudos de Piconez
(2001) e Pimenta (2005) ratificam esses apontamentos, revelando o limbo do estégio
no curriculo, muitas vezes considerado mais um componente curricular a cumprir,
desconectado das demais disciplinas.

Além disso, nem todas as universidades asseguram a carga horaria necessdria para o
trabalho do professor orientador em visitas as escolas para verificar e acompanhar o
desenvolvimento dos estégios, e assim a acio do formador fica prejudicada e reduzi-
da (LUDKE; SCOTT, 2018). O professor supervisor, em muitos casos, desconhece o
contexto escolar no qual o estagio foi realizado, apresentando poucas contribuicdes
para o pensar sobre a pratica.

No que tange ao ensino de Ciéncias e Biologia, 4rea em que se insere este trabalho, é
preciso considerar, além das questdes apresentadas, a necessidade de discutir como
o conhecimento cientifico precisa ser transposto para o contexto escolar ou como
e quais atividades sdo organizadas para a promogdo da alfabetizac@o cientifica, por
exemplo. Assim, o professor dessas dreas precisa ultrapassar o modelo livresco de
ensino e trazer para a sala de aula a investigac8o, o questionamento e as experiéncias
praticas, caracteristicas proprias dessa drea de conhecimento associadas a uma abor-
dagem interdisciplinar.

Somaram-se a essas questdes as inquieta¢des resultantes de discussdes com os licen-
ciandos dos cursos participantes desse projeto que apontaram ideias influenciadas
pelas noticias divulgadas pela midia, em geral de que a escola publica seria um local
violento, incapaz de promover processos de ensino e de aprendizagem, com alunos
indisciplinados e professores despreparados, ideias que podem contribuir para o
afastamento da profissdo professor.

Essas questdes contribuiram para a organizaciio de um projeto que focalizasse ati-
vidades para se aprender com e na pratica, ou seja, que ampliasse espacos viven-
ciais para que o licenciando conhecesse intimamente o contexto sociocultural dos
ambientes escolares, ja que formac8o tedrica e prética, estudo e agdo, reflexdo para
e sobre a acdo sdo atividades fundamentais para a profissionalizacéio docente e para
construcgdio da autonomia profissional. Assim, o planejamento do projeto conside-
rou, primeiramente, a viabilidade de aplicaciio em escolas de educac@o basica e uma
metodologia que contribuisse para a formacgo condizente com a necessidade de en-
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frentamento da complexidade, diversidade e dos problemas que se apresentam no
exercicio do magistério. Para tanto, foram explorados os anseios e necessidades dos
licenciandos, da escola e do professor da educagio basica, que se disponibilizaram a
receber as acdes do projeto.

Sendo assim, o projeto “Instrumentacgo para o Ensino de Ciéncias e Biologia na
Escola Basica” (Anexo 1) buscou articular ensino, pesquisa e extensdo com estudan-
tes da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura em Ciéncias Agrdrias do
campus Esalq/USP durante a execucdo do projeto, ultrapassando as obrigatorieda-
des das disciplinas curriculares e, a0 mesmo tempo, apresentando aproximacdes em
consonancia com essas disciplinas, favorecendo atividades com contetdo cientifico
a partir de abordagens que relacionaram arte e ciéncia e CTSA, privilegiando a inter-
disciplinaridade.

Ametodologia centradanas Oficinas Pedagdgicas paraa Instrumentalizacio Docente
(Opid) propunha acdo-participacdo ativa, englobando estudos e discussdes de biblio-
grafia especifica, reunides, produco de material didatico, orientacéo e supervisdo de
atividades de ensino, coleta de dados para avaliacdo das atividades e producio de co-
nhecimentos sobre o fazer docente. Concebeu-se, portanto, que o professor forma e
se forma, ensina e aprende, aprende e ensina; assim, os licenciandos participavam das
oficinas formativas a0 mesmo tempo que planejavam e conduziam oficinas para os
estudantes da educacio basica em um movimento de estudar, pensar, fazer, refletir,
discutir, analisar e estudar, ocorrendo ciclicamente e ndo em uma tnica sequéncia,
no qual todos os envolvidos (professor formador, licenciando, alunos e professores
da educaciio basica) estavam em constante processo de ensinar e aprender.

Os resultados do projeto interferiram diretamente nas propostas de atividades das
disciplinas Diddtica, Estdgio Curricular Supervisionado e Instrumentaco para o
Ensino de Ciéncias Bioldgicas, que foram replanejadas considerando a¢des e viven-
cias em unidades escolares, sempre orientadas e supervisionadas por um professor
da educac@o basica e pelo professor formador, para se efetivar a relacdio pedagogica
entre o estudante e profissionais com experiéncia no ambiente institucional de tra-
balho.

As atividades vivenciais no contexto escolar com a supervisdo docente foram orga-
nizadas no intuito de ampliar as possibilidades de experiéncias praticas que favo-
recessem aprendizagens sobre a docéncia, ultrapassando a ideia de transmisséo de
conhecimentos a partir da apresentagio expositiva de um conjunto de procedimen-
tos tedricos e metodolégicos, pois as teorias devem orientar as praticas, assim como
as experiéncias podem ser analisadas e explicadas a luz das teorias.

Como aponta Pérez Gémez (2000), para a construgdo de uma aprendizagem rele-
vante, o didlogo entre realidade individual e social, a participagdo ativa, a interacgo,
o debate, as trocas de significados e as representagdes sdo fundamentais entre pro-
fessores e alunos. Nesse contexto, os espagos educativos, tanto no ambiente escolar
como no ambiente universitdrio, configuram lugares de construcéo, reconstrucéo e
compartilhamento de saberes e culturas. Buscou-se, com o projeto desenvolvido, fa-
vorecer praticas educativas, estudos e pesquisas e agregar vivéncias, conhecimentos
e agdes para que os envolvidos ndo apenas utilizassem teorias com propriedade, mas
também construissem um olhar critico sobre a pratica, importantes caracteristicas
para a instrumentacio docente.
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CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

Este trabalho foi realizado com estudantes dos cursos de licenciatura da Esalq/USP
que ingressam por meio de vestibular para os cursos de bacharelado em Ciéncias
Biolodgicas, Agronomia e Engenharia Florestal, podem optar pela licenciatura no de-
correr da graduacdo e, entio, receber o diploma de licenciado. Trata-se de campus
reconhecido pelo desenvolvimento de pesquisas de ponta na drea agronomica, ativi-
dade que, por vezes, pode apresentar-se mais atrativa aos estudantes, do ponto vista
financeiro ou social, e os distanciar da atividade docente.

Buscando contemplar a dindmica agfo-reflexdo-acfio na formacgo desses estudantes,
iniciou-se o projeto de ensino e pesquisa que oferecia bolsa por meio do Programa
Unificado de Bolsas da USP, Edital 2016/2017, em associa¢do a disciplinas obrigatdrias
dos cursos de licenciatura da Esalq/USP, ampliando os momentos formativos a partir
de a¢des associadas ao Tempo Universidade e ao Tempo Escola. Dessa forma, o projeto
foi realizado em seis semestres, finalizando em julho de 2019, em associac¢do com esco-
las estaduais do municipio e trés disciplinas obrigatdrias do curriculo dalicenciatura.

As trés disciplinas que contemplam carga hordria tedrica e carga hordria prética, asso-
ciando estudos ao estdgio de formacfo docente, tiveram suas ementas revisadas, con-
siderando os resultados do projeto, e incorporaram as seguintes atividades: associacgo
arte e ciéncia na disciplina LES1202; oficinas did4ticas a disciplina LES0625; e constru-
cdo e avaliacdo de kits didaticos na disciplina LES0340. Dessa forma, cada disciplina
priorizaria acOes diferentes e os resultados do projeto seriam mais bem incorporados
as atividades continuas de formac#o, ampliando saberes e experiéncias.

Para que a carga hordria prética nfio constituisse mais uma atividade de estagio de
observacdo ou regéncia de aulas e retorno a universidade, buscou-se envolver os ma-
triculados no projeto desenvolvido na intencéo de aproximar quantitativa e qualita-
tivamente a formacdo e atuagdo docente. Dessa forma, além de atividades realizadas
nos encontros das disciplinas, foram organizadas reunides em hordrios extras as
aulas para orientacgio das atividades de vivéncia nas unidades escolares. A associacéo
das aulas das disciplinas com tais reunides foi organizada enquanto oficinas formati-
vas e configuram o Tempo Universidade.

J4 o Tempo Escola se efetivou a partir da execugfo da carga hordria pratica, viabili-
zado apds parcerias com unidades estaduais de ensino do municipio de Piracicaba.
Optou-se por envolver escolas com diferentes realidades, pois as carateristicas pré-
prias de cada unidade poderiam ampliar as experiéncias vivenciais. Sendo assim, par-
ticiparam escolas estaduais de ensino fundamental (EF), de ensino médio (EM), de
educacdo de jovens e adultos (EJA), de ensino médio integrado ao técnico e escolas
de tempo integral localizadas em diversas regides da cidade: regido central, bairros de
classe média e bairros periféricos com alta vulnerabilidade social.

As escolas participantes foram: Escola Estadual (E. E.) Prof. Augusto Saes, E. E. Ho-
norato Faustino, E. E. Dom Aniger Francisco de Maria Melillo, E. E. Professor Elias de
Mello Ayres, E. E. Sud Mennuci, E. E. Francisca Elisa da Silva, E. E. Profa. Jacana Pe-
reira Guerrini, E. E. Doutor Jorge Coury, E. E. Doutor Luiz Gonzaga e Escola Técnica
Estadual Deputado Ary de Camargo Pedroso. Ao todo foram envolvidos 25 professo-
res e aproximadamente mil estudantes da educacgo basica.

As a¢Bes do Tempo Escola ocorreram nos periodos matutino, vespertino e noturno,
ap0s cronograma construido em comum acordo entre licenciandos, escolas e profes-
sora supervisora, que acompanhou sistematicamente todas as a¢des no contexto es-
colar, envolvendo 300 horas de supervisao.
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OBJETIVOS

Envolver licenciandos em atividades supervisionadas de ensino, con-
siderando estudos sobre essa atividade desde o planejamento, levan-
tamento ou producdo de material did4tico e avaliac@o do processo.
Discutir a instrumentalizacgo para a pratica docente a partir de dife-
rentes momentos da formacgo inicial.

Analisar as contribuicGes de oficinas formativas e oficinas didaticas
para aprendizagens sobre a docéncia.

Promover reflexdes sobre a pratica profissional a partir de situacdes
vivenciadas pelos licenciandos.

Levantar dados que colaborassem para revisdo e reelaboracgo das dis-
ciplinas participantes do projeto.

Buscar maior aproximaggo entre universidade e escola de educacio bésica.

Estudar as relacdes entre ensino, pesquisa e extensdo na formacéo e
pratica docente.

Investigar atividades que favorecessem a pratica pedagogica critica e
criativa, tanto a pratica do professor formador comoa doslicenciandos.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

O projeto contemplou oficinas desenvolvidas pela professora formadora com os licen-

ciandos, oficinas formativas realizadas nodecorrer da cargahorériatedricadas disciplinas

integrantes do projeto e também reunides extras a esses encontros, configurando o Tem-

po Universidade desse processo formativo. Essa formacio ocorria concomitantemente

asacdes de planejamento, execucdo e supervisdo de oficinas diddticas que os licenciandos

realizaram com estudantes da educacgo basica nas escolas participantes, configurando o

Tempo Escola. O conjunto dessas oficinas constituiu as Opid.

Os conteudos contemplados pelas oficinas formativas associavam as ementas das

disciplinas as necessidades apresentadas pelos discentes apds vivéncia do contexto

escolar e abordagem interdisciplinar, conforme indica-se no quadro resumo a seguir.

QUADRO 1- CONTEUDOS CONTEMPLADOS PELAS DISCIPLINAS E OFICINAS FORMATIVAS NO

TEMPO UNIVERSIDADE

DISCIPLINA

CONTEUDOS

NUMERO DE
ENCONTROS

MATRICULADOS
EM CADA SEMESTRE

Disciplina LES1202 -
Didatica

(oferecida sempre no
segundo semestre)

Curriculo escolar e planejamento
didatico

Teorias da educacéo

Propostas pedagogicas

A funcéo social da escola

Modelos de ensino e suas
implicacdes na pratica
pedagodgica

Relagcdes pedagdgicas

Professor reflexivo, metodologias
e recursos didaticos

Metodologias ativas

Transposicao didatica,
Modalidades didaticas, saberes
docentes

Inclusdo escolar
Avaliacéo escolar
Interdisciplinaridade
Arte e ciéncia

16

(Horario
obrigatoério da
disciplina)

12
(Reunides extras)

22 semestre de 2017 = 57
2° semestre de 2018 = 40

(Continua)
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(Continuagdo)

Conteudos de ensino

Aprender para a pratica, sobre a
pratica e na pratica

Gestdo escolar

Espacos formais e ndo formais
de aprendizagem

Especificidades do fazer docente

Aprendizagem baseada em
problemas

(Reunides extras)

DISCIPLINA CONTEUDOS RO O | MATRICTLADOS EM CADA
Disciplina LES0625 - Atividades de estdgio e a 16 12 semestre de 2017 =10
Estagio Curricular em importancia da observacéo (Horario 2¢ semestre de 2017 = 10
I;c’eéhcuatura: teoria e Contextos escolares obrigatério da 12 sermestre de 2018 = 10

ratica eminli
A s disciplina)

As sequéncias didaticas o _
(oferecida no primeiro ) 9 o 22 semestre de 2018 =10
e segundo semestres) Projetos didaticos

Oficinas pedagogicas

Interdisciplinaridade

Alfabetizacdo cientifica 16

Disciplina LES 0340 - Histdria da ciéncia 17 1° semestre de 2017 = 22
Instrumentacao para Modelos didaticos (Horéario 12 semestre de 2018 = 24
o ensino de Ciéncias ) ) ) obrigatério da
Bioldgicas (oferecida Tecnologias educacionais e a discipli 12 semestre de 2019 =13
sempre no primeiro informatica no ensino isciplina)
semestre) . Relacdes ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente
. Método investigativo
e atividades didaticas
investigativas
. Laboratoérios didaticos
. Jogos didaticos
. Videos e simulacdes
. Dinamicas de grupo
. Educacao ambiental 12

. Kits didaticos (Reunites extras)

Fonte: Elaboracao da autora.

Apesar de os conteudos serem divididos para o trabalho em cada disciplina, em varios
momentos foram necessdrias novas discussdes a respeito, por exemplo, do conteudo
avaliac8o escolar, a fim de analisar as propostas organizadas pelos licenciandos para
execucdo no contexto escolar. Assim, a partir das necessidades apontadas, os conteu-
dos eram revisados.

Para o desenvolvimento das oficinas didédticas (Anexo 3), os licenciandos responsa-
veis pelo planejamento e execugao selecionaram contetidos a partir das observacées
das condicOes das unidades escolares e das necessidades apontadas pelos professo-
res desseslocais. Os conteudos selecionados eram apresentados e discutidos durante
as oficinas formativas, envolveram temas do ensino de ciéncias e biologia alinhados
a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo, para ndo interferir no planejamento
das disciplinas do curriculo escolar, e deveriam ser abordados interdisciplinarmente
a partir do enfoque CTSA para promocdo de aulas mais inclusivas e reflexivas. Tam-
bém eram discutidas as formas de ensino desses contetdos.

Também foram planejados e apresentados 17 semindrios (Anexo 4), que, além da
abordagem de um conteudo selecionado apés observagio direta do contexto escolar,
deveriam inserir arelagfio arte e ciéncia, proposta com objetivo de exercitar a criativi-
dade doslicenciandos e promover discussdes sobre caracteristicas diddticas.
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QUADRO 2 - OFICINAS DIDATICAS

TiTULO

CONTEUDO PRIORIZADO

NiVEL DE ENSINO

E inseto ou n&o é?

Caracteristicas morfoldgicas dos insetos

42 e 5% anos - EF

Astronomia Caracteristicas do sistema solar 5%ano - EF

Lixo nosso de cada dia O que é lixo, reciclagem e consumo 52ano - EF
consciente

Visita de campo na Esalq Caracteristicas vegetais 42 ano - EF

Alimentac¢do saudavel Os alimentos e a composicao nutricional 32ano - EF

Agua e consumo consciente Caracteristicas da dgua, ciclo hidroldgico 62 ano - EF
e formas de evitar o desperdicio da dgua

Aprendendo sobre ecossistemas Conceitos relacionados a ecossistemas 92 ano - EF

Plantas medicinais Caracteristicas de diversos grupos de 52ano - EF
plantas

Meio ambiente: cuidando da minha | Degradag&o ambiental 92 ano - EF

casa

Cara a cara zooldgico Zoologia 22 ano - EM

Dona Abelhuda

Abelhas e polinizacéo

Pré Il - educacéo infantil

Viveiro de mudas

Estaquia e propagacao vegetal

6% ano - EF

Horta na escola

Plantio e consumo de hortalicas

5%ano - EF

Respiracdo humana

Sistema respiratorio

8% e 9% anos - EF

OABingo

Sistema sanguineo ABO

22 ano - EM técnico

Jogo da cadeia alimentar Relacbes ecoldgicas 92 ano - EF
Evolugcdo: um jogo de Evolugdo das espécies 22 ano - EM
sobrevivéncia

Alimentacdo saudavel Composicao nutricional 72 ano - EF
Vida microscopica Microbiologia e fermentacao 62 ano - EF
Vetorize-se Leis de Newton 1°2ano - EM
Reproduzindo conhecimento Reproducé&o humana e orientacéo sexual 82 ano - EF
Construindo o DNA Biologia celular e molecular 22 ano - EM
Super trunfo galactico Sistema solar 62 ano - EF
O rio e mata Preservacdo ambiental 12 ano - EM técnico
Passado, presente e futuro Estudo dos fosseis 62 ano - EF
Elementos guimicos Organizacao da tabela periddica 92 ano - EF
Reino vegetal Caracteristicas dos grupos de plantas 22ano - EM

Fonte: Elaboracéo da autora.

QUADRO 3 - SEMINARIOS

TEMA DESENVOLVIDO CONTEUDO PRIORIZADO ARTE INSERIDA
Fertilidade do solo Caracteristicas dos diferentes tipos de solo | Pintura
Producédo de mudas Reproducéao vegetativa Escultura
Os sentidos Sistema nervoso humano Culinaria
Sistemas do corpo humano | Anatomia e fisiologia humana Musica
Olericultura Horticultura Fotografia
Os vegetais Botanica Poesia
Os animais Zoologia Teatro
Género e sexualidade Orientacao sexual Danca
Quimica Quimica organica Culinaria
Evolucdo vegetal Filogenia Imagens
Geologia Caracteristicas dos solos Danca
Evolucdo animal Teorias da evolucao Teatro
Caracteristicas genéticas Genética Pintura
Composicado quimica Reacdes quimicas Culinaria
Organismos produtores Fotossintese Mdusica
Ecossistemas Biomas brasileiros Escultura
A célula Biologia celular Culinaria

Fonte: Elaboracdo da autora.

Discussdes sobre contetdos relacionados a incluséo escolar, educacgo especial e li-

bras também ocorreram, considerando que, nas unidades escolares, havia alunos

com sindrome de Down, cegos, surdos ou diagnosticados com deficiéncia intelectual.
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PROCEDIMENTOS DIDATICOS

As Opid constituiram o principal procedimento didatico do projeto e foram conce-
bidas para um desenvolvimento concomitante entre formag#o tedrica e pratica pe-
dagogica, ou seja, enquanto o licenciando forma-se também poderd formar. Assim,
contemplaram acdes desenvolvidas no Tempo Universidade, realizadas nas disci-
plinas e reunides extraclasses, e acdes desenvolvidas no Tempo Escola, a partir de
observagdes, registros, regéncias e intervencdes. Essa organizacgo estd representada
esquematicamente na Figura 1.

FIGURA 1- APRESENTACAO DO PROCEDIMENTO DIDATICO DE FORMA ESQUEMATICA

i

Sz fom}a.tlvas = Tempo Universidade
(Teoria e pratica) . .
(disciplinas curriculares, estudos,

- planejamentos, reunides, seminarios)
< +

Oficinas = Tempo Escola
didéticas (observacdo do contexto escolar, registros,
\ regéncias e intervengdes)

Fonte: Elaboracéo da autora.

A opcdo por esse tipo de procedimento objetivou privilegiar a participacdo ativa do
estudante, tanto nos momentos de debates de temas como no planejamento de ofi-
cinas didaticas, dessa forma poderiam vivenciar a¢des formativas e analisar, a partir
da propria experiéncia, a possibilidade de também desenvolverem atividades préa-
ticas que favorecessem igual participacgo ativa dos estudantes da educagfo bésica,
no momento em que praticavam e desenvolviam as oficinas diddticas. O exercicio de
formacgo-acdo objetivou levar os licenciandos a investigar sua formacéo, como sua
prética se constitui e em quais saberes docentes se alicerca, reconhecendo suas ne-
cessidades formativas.

Assim, os discentes deveriam participar dos encontros das disciplinas nas quais esta-
vam matriculados, cumprindo a carga hordria tedrica, e também de reunides extras,
em periodo adverso a esses, com duracéo de até duas horas cada; em conjunto, esses
momentos configuraram as oficinas formativas e ocorriam sempre no Tempo Uni-
versidade.

Para cumprir a carga hordria pratica, ou seja, o estagio vivencial, os discentes foram
orientados a atividades de observacéo e registro do contexto escolar, estudos dos
projetos pedagdgicos e planos de disciplinas, e também a planejarem oficinas didati-
cas para estudantes de educac@o bdsica. Essas poderiam contemplar uma sequéncia
didatica, um projeto de ensino, dentre outros tipos de organizacéo, e variaram de trés
anove horas/aulas. Essas atividades configuraram as a¢des do Tempo Escola.

Tanto o Tempo Universidade como o Tempo Escola ocorreram no decorrer de um
semestre, concomitantemente, e foram sistematicamente acompanhados e/ou
orientados pela professora formadora, seja através da organizacgo de contetdos que
seriam abordados, seja em orientacdes sobre planejamentos e formacédo docente, seja
assistindo as regéncias e intervencdes nas unidades escolares, conforme descrito no
Quadro 4.
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As Opid, portanto, envolveram momentos de formacao tanto na Universidade como
nas unidades de educac@o bdsica e proporcionaram aos licenciandos vivenciar dife-
rentes momentos para instrumentalizacfo para o exercicio da docéncia. Atividades
tedricas e praticas ocorreram simultaneamente, também nesses dois ambientes, e a

participacio do licenciando de forma ativa foi priorizada.

QUADRO 4 - DESCRICAO RESUMIDA DAS OPID

MOMENTOS DE
FORMACAO

ACOES DA PROFESSORA FORMADORA

ACOES DOS LICENCIANDOS

Tempo Universidade

Oficinas formativas

(carga horéria tedrica e

Organizacao das aulas das
disciplinas (atividades tedricas e
praticas)

Organizag¢do das reunides
Estudos e pesquisas
Selecdo de leituras e textos

Participacdo nas aulas e
reunides

Selec&o de material a ser
estudado

Estudos, pesquisas
Planejamento de atividades

pratica) L

Orientacdes dos licenciandos didaticas
Andlise dos planejamentos ngﬁj?cao de material
construidos idatico
Analise dos materiais didaticos Serninarios
produzidos Avaliacbdes e autoavaliacéo
Avaliacdo dos seminarios Registros e relatodrios
Producéo e andlise dos resultados Reflexdes para a acdo e apds
de avaliacdes a acéo

. Contato e troca de matérias por
correio eletrénico

. Atendimentos em grupos e
individuais

. Reflex&o-agcao-reflexado

. Autoavaliacéo

Tempo Escola . Acompanhamento in loco das . Observagdo do contexto

_ atividades nas unidades escolares escolar

Registro de todas as acdes
nas escolas

Auxilio para execucdo das regéncias | ¢
e intervencodes

Oficinas didaticas

(carga horaria pratica) . . . .
Registro sistematico das atividades |«

acompanhadas

Regéncia de aulas

. Desenvolvimento de SD

. Reunides nas unidades escolares . Intervencoes

. Rodas de discussdo com os

) > . Aplicagdo de jogos
licenciando

. Reflexdo na acado
. Rodas de conversa com estudantes

das unidades escolares

. Discussodes sobre adaptacdes
necessarias e reformulacées

Fonte: Elaboracéo da autora.

As atividades realizadas no Tempo Universidade priorizavam estudos de textos se-
lecionados em comum acordo entre licenciandos e professora formadora, proble-
matizacdo de temas (por exemplo, o papel da escola na sociedade, caracteristicas
das instrumentacgdes para a docéncia), metodologias ativas (sala de aula invertida,
aprendizagem em equipes, aprendizagem baseada em problemas), abordagem inves-
tigativa, apresentacdo de semindrios e discussdes sobre a incorporagdo de recursos
e metodologias de ensino diversificados, as tecnologias educacionais e inovagdes di-
déticas. Discutiram-se, também, quais as concepcdes e caracteristicas de uma oficina
pedagdgica e como um planejamento didatico poderia priorizar tais caracteristicas.
Concordando com Parolin (2005, p. 14):

O aluno precisa de um modelo como ponto de partida, ou seja, imitar,
ouvir, ver, discutir paraaprender. A aprendizagem comeca no interpessoal,
ou seja, nas relacbes estabelecidas e termina no intrapessoal, nas

subjetivacdes e nas sinteses que o aprendiz consegue fazer.
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Buscou-se, portanto, utilizar diferentes abordagens e metodologias, ampliando as-
sim as experiéncias que os licenciandos poderiam vivenciar, e desenvolver discus-
sOes sobre a necessidade de diversificar o trabalho em sala de aula.

Com relacgdo ao uso de metodologias ativas, foram selecionadas aulas que consti-
tufam as disciplinas obrigatdrias para o uso de alguns desses recursos, assim cada
disciplina contemplou, em diferentes momentos, exemplos dessas metodologias, da
seguinte forma:

I. Sala de aula invertida: eram selecionados textos basicos e informa-
¢des importantes que foram disponibilizadas aos estudantes em um
drive on-line. Eles deveriam estudar o material e buscar outros para
indicar aos colegas. O tempo da aula em classe foi utilizado para es-
clarecimento de duvidas, proposi¢do de questdes, discussdes em
grupo e atendimentos individuais, que eram complementadas com
discussdes e troca de materiais via mensagens eletronicas. Essa me-
todologia foi utilizada nas disciplinas Did4tica, para os temas Teorias
da Educacio, A funcio social da escola e Avaliacdo Escolar; Estdgio,
para os temas: Interdisciplinaridade e Alfabetizacdo Cientifica; e
Instrumentacgo, para os temas: Histéria da Ciéncia e Tecnologias
Educacionais.

I

—

. Aprendizagem baseada em problemas: em grupos os licenciandos re-
cebiam problemas ficticios ou reais, e deviam buscar formas de pro-
por sua resolucdo. As discussdes dos grupos eram posteriormente
socializadas, demonstrando como os contetidos contribuiram para
a proposta de resolucdo. Nesse momento, todos poderiam debater,
questionar e analisar as situac6es. Apds as discussdes os grupos deve-
riam realizar a sintese. Toda a discussdo era conduzida pelos estudan-
tes; a professora formadora apenas mediava a discussdo, propondo
novas questdes quando necessario, e realizava avalia¢6es individuais
e do grupo com feedback para os estudantes. Essa metodologia foi uti-
lizada em Diddtica, nas aulas sobre Modelos de Ensino e Transposi¢do
Didatica; em Estagio, nas aulas sobre Contextos escolares e Projetos
didaticos; e, em Instrumentac8o, nas aulas sobre Recursos Didéticos
e Educagio Ambiental.

A abordagem investigativa foi o eixo condutor das reunides extras. Para tanto fo-
ram estudados alguns referenciais tedricos (p. ex.. CARVALHO, 2014; ZOMPERO;
LABURU, 2011), que orientaram a organizacio e o planejamento das oficinas didaticas,
que deveriam, obrigatoriamente, privilegiar as caracteristicas da investigacéo: observa-
cdo, levantamento de hipétese, propostas de resolucgo, andlise de resultados. Nesses
momentos, quando os licenciandos apresentavam suas propostas para as oficinas, a
professoraformadoraresgatava os estudos e discussdes sobre as atividades investigati-
vas e orientava para a reconstrucdo da proposta. Assim os licenciandos também pode-
riam analisar como estavam relacionando teoria e pratica nas propostas construidas.

Para a apresentagdo dos semindrios, os licenciandos foram orientados a trazer as
atividades de forma prética, unindo Arte e Ciéncia e abordagem CTSA. Para tanto, a
professoraformadora selecionava materiais para estudo, revisava junto aos grupos as
atividades que pretendiam desenvolver, debatia quais as caracteristicas CTSA eram
contempladas pelas propostas, auxiliava na selecdo de recursos didaticos ou favore-
ciaaprodugio de novos materiais utilizando o espaco do Laboratdrio Diddtico e ouso
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de materiais de baixo custo ou reaproveitados. Os registros de todos esses momentos
favoreciam a escrita de relatdrios para os grupos com feedbacks.

Ainstrumentagfo para o ensino envolveu também, a partir de critérios indicados por
referenciais tedricos estudados, a andlise do potencial pedagdgico e da facilidade de
reproducéo das propostas diddticas dos licenciandos. Discutiram-se, ainda, a criati-
vidade e o potencial inovador dessas propostas.

Durante as oficinas formativas, buscou-se coletar dados sobre as necessidades dos
graduandos referentes a pratica pedagdgica e suas concepcdes sobre o fazer docente,
apresentando elementos novos parareflexdo. As discussdes e questionamentos eram
registrados em didrio de bordo pelo estudante bolsista do projeto para posteriormen-
te sofrerem categorizagdes e interpretacdes que contribuiram para o replanejamento
semanal dessas oficinas e das disciplinas curriculares participantes do projeto. Hou-
ve, ainda, a participa¢do de quatro pés-graduandos que realizavam estdgio docéncia
nas disciplinas por meio do Programa de Aperfeicoamento do Ensino. Esses enrique-
ciamas discussdes, tanto nos momentos participativos como naindicacéo de leituras
ourealizaco de registros criticos sobre os encontros.

Os recursos diddticos utilizados no desenvolvimento das oficinas formativas foram
slides, artigos que apresentavam pesquisas sobre recursos e metodologias, kits peda-
gogicos, materiais de laboratdrio, como microscdpios Opticos, vidrarias, materiais
biolédgicos (flores, folhas, sementes, fungos, leveduras, frutas), entre outros mate-
riais que servem para adaptacdo de atividades, como barbante, vela, copos de vidro
e materiais reaproveitados, como garrafas pet, etc. Além desses materiais, conside-
rados recursos importantes para o desenvolvimento de atividades de cardter mais
prético, foram utilizados jogos e modelos didaticos indicados pelas pesquisas da
area como favorecedores da construgio do conhecimento pelo aluno (CAMPOS;
BORTOLOTO; FELICIO, 2003).

Asatividades que priorizavam discussdes sobre aulas praticas foram realizadas no La-
boratdrio Didatico da Licenciatura e deixavam o aluno em contato com uma série de
materiais, trazendo para a discusséo a importancia do ensino de Ciéncias, envolven-
do ométodo cientifico para discussio dos conceitos trabalhados, pois a experimenta-
cdo distingue a ciéncia das demais dreas de conhecimento. Além disso, os estudantes
poderiam utilizar materiais desse local ou produzir novos. Nesses momentos, bus-
cou-se privilegiar a problematizacéio de temas e conteudos que seriam trabalhados
nas oficinas diddticas e discutir o desenvolvimento do ensino por investigacdo e da
aprendizagem baseada em problemas (problem-based learning — PBL).

As oficinas envolveram o que Marcelo Garcia (1999, p. 162) denominava apoio pro-
fissional técnico capaz de promover a reflexdo sobre a acfio, pois, quando o formador
trabalha com novos conhecimentos e metodologias e discute as formas de trabalho a
partir do que se apresentou, proporciona um processo de andlise sobre o ensino que
¢ desenvolvido.

Houve preocupacio em discutir e testar a efetiva incorporacgo de atividades e instru-
mentos didaticos, evitando-se a simples ilustracgo teérica do conteudo. Em um en-
contro, por exemplo, propos-se que os alunos criassem fotonovelas e apresentassem
as criacOes. A partir da apresentacfo, o professor discutiu como tal atividade poderia
ser desenvolvida na educacéo bésica. A proposta do semindrio também privilegiou
essas caracteristicas, pois esse era analisado desde o planejamento até a avaliacdo fi-
nal, tanto pela professora formadora como pelos alunos matriculados na disciplina,
pelo bolsista do projeto e pelos estagidrios.

A concepgio e a condugio das oficinas pelo professor formador buscaram privilegiar
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a abordagem de ensino construtivista (PIAGET, 1978), contemplando as seguintes
caracteristicas:

e Aceitacdio e encorajamento da autonomia e iniciativa dos estudantes,
que eram instigados a participar das discussoes, seja respondendo
questdes colocadas, seja expondo ideias e reflexdes.

e Proposicio de perguntas abertas, permitindo um tempo para que alu-
nos respondessem. As questdes eram apresentadas em diversos mo-
mentos, antes, ou estavam presentes nos slides durante as explanacdes
expositivas dialogadas, e eram sempre abertas e dirigidas a turma.

e Anidlises sobre os recursos apresentados e como poderiam melhor
utilizd-los em uma situacio de ensino entre alunos e professor foram
constantes nas aulas.

e Ao final de cada oficina formativa, solicitava-se um registro escrito.
Nesses momentos, os alunos analisavam como a oficina fora condu-
zida, as atividades discutidas e como aquela atividade contribuia para
sua formac#o, registro importante para o redirecionamento das ofici-
nas seguintes.

e Osalunos foram envolvidos em experiéncias que apresentam hipote-
ses desafiadoras, problematizavam a prética e incentivavam a discus-
sdo. Ao desenvolver as atividades, os discentes eram trazidos para a
reflexdo sobre o processo de ensino e sobre quais dificuldades pode-
riam surgir e como minimiza-las.

¢ Andlise conjunta de propostas de ensino, materiais, jogos, atividades pra-
ticas, visitas de campo, assim como o teste dos materiais levantados ou
construidos no intuito de promover a construgio conjunta de saberes.

e Estudo e discussdes sobre resultados de pesquisas na drea de ensino
de Ciéncias e a relacdio com a pratica docente seguidos de discussio
sobre como adaptar tal proposta a realidade escolar que estavam ob-
servando.

Houve, ainda, encontros extras que possibilitaram a visita ao Museu Catavento e
Jardim Botanico, na cidade de S3o Paulo (Anexo 5), com objetivo de avaliar o papel
dos espacos néo formais de aprendizagem, como os conceitos sdo apresentados nes-
ses locais e o papel que desempenham na divulgacio cientifica, além de constituir
uma atividade que integrou cultura, ensino e aprendizagem. Nesses espacos, 0s €s-
tudantes foram instigados a observar a interac@o de alunos de educacio bdsica e as
exposicOes apresentadas, bem como a avaliar estratégias como visitas didaticas.

As atividades did4ticas realizadas envolveram discussdes em grupo, sala de aula in-
vertida, construcdo de fotonovelas em stop motion, andlise e confeccdo de jogos di-
daticos, atividades praticas com auxilio de lupa e microscépios, estudos de caso,
testagem de kits educacionais, selecfio de videos didaticos, dindmicas em grupo, se-
mindrios, aprendizagem baseada em equipes, problematizacdes e debates de ideias.
De acordo com Névoa (1997, p. 28):

E preciso trabalhar no sentido da diversificacdo dos modelos e préaticas
de formacao, instituindo novas relacdes dos professores com o saber
pedagogico e cientifico. A formacéo passa pela experimentacdo, pela

inovacdo, pelo ensaio de novos modos de trabalho pedagodgico. E

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2019

Experiéncias docentes em licenciaturas



por uma reflexdo critica sobre a sua utilizacdo. A formacdo passa por
processos de investigacdo, diretamente articulados com as praticas

educativas.

Ao propor o planejamento de oficinas formativas, buscou-se valorizar o aprender
fazendo, enquanto as discussdes apresentadas, os textos lidos, as reflexdes sobre
os resultados de pesquisas e os materiais diddticos testados puderam constituir um
embasamento tedrico paraa pratica docente. A apresentacdio de uma elaboracéo pelo
discente testa seus conhecimentos e necessidades, assim era um processo inter-rela-
cionado de ensinar e aprender, aprender e ensinar.

Para Marcelo Garcia (1999), qualquer tipo de apresentacéo teérica sobre um determi-
nado contetido ou competéncia diddtica deve ser necessariamente exemplificado por
meio de casos praticos que facilitem a demonstracgo e possam servir como modelos
em relacdo ao modo como se executa uma competéncia diddtica. Daf a importancia
deapresentar varios exemplos resultantes de trabalhos de pesquisa com sugestdes de
atividades a serem desenvolvidas em sala de aula, bem como permitir que o estudante
aplique seu planejamento, pense sobre o que foi realizado, reformule quando neces-
sdrio e compartilhe experiéncias com outros colegas.

Considerando que se um professor nio aprendeu a trabalhar de forma diversifica-
da, dificilmente o fara e acabara reproduzindo os modelos de aula que conhece e dos
quais foi fruto até o momento, avaliou-se que as discussdes sobre as metodologias
diversificadas deveriam ocorrer paralelamente ao contato direto com a escola, os alu-
nos e os professores. Assim, ap6s a realizaco da terceira oficina formativa, os licen-
ciandos deveriam entrar em contato com as unidades escolares.

Para as oficinas didaticas, os licenciandos deveriam visitar, no minimo, duas escolas
participantes do projeto, conhecer sua organizacgo e caracteristicas, dialogar com os
professores e solicitar espago em suas aulas para as regéncias ou intervengdes. Feito
isso, o planejamento da oficina diddtica poderia ser construido e apresentado em mo-
mentos pré-agendados, durante as aulas, nos encontros extras ou em reunides coma
professora formadora (cada grupo demandou um determinado nimero de reunides,
que variou de duas a quatro).

Em cada disciplina, os discentes recebiam uma tarefa diferente para tal planejamen-
to. Em Didatica, a oficina deveria envolver a relacdo arte e ciéncia, e, em Estagio, o
modelo aula tedrica seguida de aula expositiva ndo deveria ocorrer, e a interdiscipli-
naridade deveria ser a caracteristica principal. J4 em Instrumentacio, era preciso
construir um kit didético.

Somente apds a apresentacio do planejamento, momento em que eram questio-
nados e instigados a desconstruir a proposta, a selecéio do recurso pedagégico, re-
planejamento ou adaptacdes, as oficinas didaticas poderiam ser executadas. Todas
foram supervisionadas pela professora formadora, que realizava anotacoes em did-
rio de bordo e registros fotograficos para discussdes posteriores, apos permissio
prévia dos licenciandos, atividade que se mostrou proficua para reflexdes sobre a
prética pedagogica.

No decorrer das oficinas, houve também um constante contato entre professora for-
madora e discentes, via correio eletronico, seja compartilhando leituras e materiais
utilizados nas oficinas, seja recebendo mensagens solicitando mais orientacdes para
a pratica pedagdgica. No decorrer do semestre, os graduandos passaram a compar-
tilhar, também via e-mail, textos e demais atividades que encontravam, ocorrendo
grande interagdo entre docente e discentes.
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AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

O projeto contemplou trés disciplinas do curriculo, assim a avaliacéo foi realizada
em consonancia com os conteudos privilegiados em cada uma. A avaliacgio da parti-
cipacdo dos estudantes nas discussdes foi comum as trés disciplinas, momentos que
possibilitaram avalia¢des sobre a pertinéncia das colocagdes e se essas estavam anco-
radas em referenciais estudados.

Em Didatica, a avaliacdo envolveu elaboragdo e discussdes de questdes a partir da
leitura de textos selecionados (valor: 1 ponto); resenhas e resumos (valor: 1 ponto);
planejamento e execucdo de semindrios (avaliacdo do planejamento escrito, da per-
tinéncia do contetido selecionado em funcéio da metodologia e a relagéo arte e cién-
cia) (valor: 2 pontos); planejamento do estdgio (valor: 2 pontos); relatdrio de estagio
(valor: 2 pontos); e avaliagdo escrita (que continha uma videoaula a ser analisada pe-
los estudantes a partir dos temas discutidos nos encontros) (valor: 2 pontos). Paraa
avaliacdo escrita, concebendo um processo avaliativo democrdtico, os licenciandos
deveriam encaminhar questdes para a construcio das provas e essas foram incorpo-
radas nessa avaliacgo escrita.

Na disciplina Estégio, foram avaliados os roteiros construidos para observacéo nas
unidades escolares (valor: 2 pontos), o planejamento escrito de oficinas didaticas
(valor: 3 pontos), a execucéo da oficina (valor: 3 pontos) e o relatério do estagio (va-
lor: 2 pontos). Para andlise da execugdo das oficinas, elaborou-se uma ficha avaliativa
(Anexo 6) contendo pontuacOes sobre: pontualidade, planejamento, tema/contet-
do abordado, recursos didaticos, metodologia, tempo utilizado, termos e conceitos
cientificos, objetivos da aula, e formas de avaliacio e espaco para observagdes. Essa
ficha era preenchida pela professora formadora, que acompanhou e supervisionou
todas as oficinas, como também pelo(a) professor(a) da educacéo bésica. A execucdo
da oficina também recebia peso dois na média final; assim, a oficina diddtica como um
todo (desde o planejamento até a execucdo) representou peso quatro na média final.

O relatdrio de estagio deveria contemplar as seguintes partes: introducgo; objetivos;
metodologia; descri¢do e andlise das oficinas didaticas; consideracdes sobre as con-
tribui¢des das oficinas para a formacgo docente; e bibliografia. Sua produgio foi dis-
cutida no decorrer do semestre, assim o estudante recebia feedbacks no transcorrer
das vivéncias nas escolas.

Na disciplina Instrumentacgo, a avaliacdio envolveu pontuacio 2 para as atividades
realizadas em cada encontro da disciplina, individual e em grupo (andlises de pesqui-
sas académicas, videos e simulagdes; elaboragio de fotonovelas; andlises de recursos
tecnologicos; participaciio em dindmicas, entre outras). Para essas atividades, foram
utilizados diferentes instrumentos avaliativos com dupla intencfo, tanto avaliar as
aprendizagens como exemplificar formas de avaliaco. O Plickers, por exemplo, foi o
aplicativo utilizado e replicado pelos estudantes e professores nas escolas.

A producdo do kit didatico (Anexo 7), contendo plano de aula, textos de consulta para
o professor e material fisico para execucdo da atividade (jogos, praticas experimen-
tais e outras) foi avaliada com relacéo a criatividade, aplicabilidade e uso de materiais
de baixo custo, facil acesso e replicabilidade e recebeu pontuacgo 3; a andlise critica
daaplicagdio do kit e a avaliac8o escrita receberam 2,5 pontos cada.

Os jogos didaticos se destacaram nas produgdes com a justificativa da necessidade
de trazer para a sala de aula o aspecto ludico, atrativo e divertido desses materiais e
mostraram-se alternativa vidvel e motivadora para atividades pedagdgicas voltadas
ao ensino de Ciéncias. Muitos deles apresentaram ideias inovadoras, feitos com ma-
terial de ficil acesso, de baixo custo ou reaproveitados e de ficil reprodugio.
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As atividades eram semanalmente corrigidas e devolvidas aos estudantes com ano-
tagdes e feedbacks. Os dados foram tabulados (Anexo 8) e discussdes realizadas para
que pudessem melhor atender aos anseios e necessidades formativas com relacdo a
pratica pedagdgica, promovendo interacdo constante da professora formadora com
os licenciandos, discutindo os relatos sobre as observagdes realizadas nas unidades
escolares ou analisando o planejamento e a execucgo das oficinas. Assim, a pratica
era debatida em tempo real, o licenciando foi colocado na posicéo de protagonista e
participou ativamente do processo formativo.

Foi utilizada a taxonomia de Bloom para algumas corre¢des e para analisar os resul-
tados de aprendizagem a partir dos niveis cognitivos conhecer, compreender, aplicar,
analisar, sintetizar e avaliar, pois, apds conhecer um determinado assunto, é possi-
vel compreendé-lo e aplicd-lo. A relacdio de dependéncia entre os niveis, os proces-
sos cumulativos e a complexidade dos processos mentais foram debatidos com os
estudantes.

Os didlogos constantes foram fundamentais para o planejamento das oficinas di-
déticas, especialmente nas situacdes que envolviam estudantes com necessidades
educacionais especiais (déficit de aprendizagem, baixa visdo, surdos), sendo possivel
pensar sobre processos educativos inclusivos. Além disso, o acompanhamento sis-
tematico foi fundamental para minimizar possiveis problemas que o estudante pode
encontrar no exercicio da profissdo, conferindo-lhe apoio e orientacéo técnica.

Se, por um lado, os alunos dos cursos de licenciatura ndo tém experiéncia como pro-
fessor de educacio bésica, ou ainda néo tém vivéncia de sala de aula como docente,
por outro lado tém uma visdo enquanto aluno para avaliar como e quais recursos fa-
vorecem a aprendizagem. Essas visdes precisam ser ampliadas a partir de estudos,
aplica¢des e andlises, evitando a simples copia de modelos e construindo a autono-
mia profissional; daf a necessidade de avaliagdes formativas no decorrer do processo.

Tanto os licenciandos como os estudantes da escola bésica deveriam responder, ao
final das oficinas, a trés questdes: 1) O que as oficinas apresentaram que eu ja sabia?;
2) O que as oficinas apresentaram que eu n#o sabia?; e 3) O que faltou ser trabalhado
nas oficinas ou fiquei curioso para saber mais a respeito? As respostas foram conside-
radas pela professora formadora para replanejamento das oficinas e pelos licencian-
dos para reflexdo sobre a pratica pedagégica.

As producdes como planos de aula, sequéncias didaticas, planejamento de oficinas e
kits diddticos foram arquivadas em formato digital, disponibilizadas para os profes-
sores da educacdo bdsica e incluidos no blog https://difundindociencianaescola.wor-
dpress.com, de acesso publico.

AUTOAVALIAGCAO DO PROFESSOR FORMADOR

Concordando com Paulo Freire e Myles Horton (2003, p. 47), “ensinar e aprender sdo
momentos de um processo maior - o de conhecer, que implica re-conhecer”. Assim,
amedida que o projeto se entrelagava as a¢des das disciplinas obrigatérias no Tempo
Universidade e no Tempo Escola, novos conhecimentos eram agregados, impondo a
necessidade de se repensarem tarefas, praticas e inferéncias diante da complexidade
do fazer docente. O acompanhamento sistemdtico de todos os momentos emergiu a
professora formadora em contextos formativos diversos - sua prépria formacao, for-
macgo do licenciando, formac&o de professores e estudante de educagéio basica -, em
um movimento de reflexdo critica sobre sua prépria pratica pedagégica, a necessida-
de de atualizac@io das ementas das disciplinas e aimprescindivel relacio universidade
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e escola. Tal processo trouxe mudancas e incorporacdes para as disciplinas e trans-
formaram a pratica docente.

Avalia-se que priorizar a abordagem construtivista de ensino e aprendizagem duran-
te as oficinas, bem como diversificar os materiais diddticos para andlise e discussdes,
contribuiu para posturas mais dialéticas entre a professora formadora e os licencian-
dos, e também para o que foi considerado apoio técnico pedagogico, pois & medida
que os discentes vivenciavam oficinas formativas, sentiam-se mais confiantes para o
planejamento das oficinas diddticas.

Trazer o licenciando como protagonista das disciplinas de graduacgo, colocando-o
na posicdo de corresponsavel pelo desenvolvimento das aulas, foi uma prética apren-
dida e adotada nas disciplinas. Nesse sentido, foram validas as metodologias ativas,
especialmente a sala de aula invertida, a aprendizagem baseada em problemas e a
aprendizagem em equipes. Para tanto, enquanto professora formadora, sentiu-se a
necessidade de aprender sobre formas de melhor utilizar tais metodologias e tam-
bém solicitar aos licenciandos avaliagdes sobre a forma como essas metodologias es-
tavam sendo utilizadas. Ao envolver-se em atividades formativas sobre esses temas
(cursos oferecidos pela universidade, simpésios, congressos) e também analisando
as avaliacdes dos estudantes, a professora formadora incorporou efetivamente esses
momentos no decorrer das disciplinas por que era responsavel.

Observou-se que os futuros professores nutrem ansiedades pelo fazer, assim a estru-
turadaaula precisa ser modificada, ndo iniciando pelas discussdes tedricas, mas pelas
préticas que os farfio questionar seus préprios conhecimentos, desestabilizando-os
e impondo necessidades de estudo e busca de teorizaces, pois assim as discussdes
incorporam novos sentidos na formac#o paraa docéncia. Tal observacéo fez com que
as aulas fossem modificadas, iniciando com questdes que desafiassem os estudan-
tes a entenderem e estudarem o assunto. Além disso, o desenvolvimento do projeto
demonstrou a importancia da professora formadora enquanto mediadora dos pro-
cessos de ensino e de aprendizagem e como um apoio técnico que os licenciandos
pudessem buscar, encorajando-os e apoiando-os em escolhas e planejamentos.

Oslicenciandos, ao planejarem situacdes de ensino, tendem a reproduzir os modelos
mais comumente vivenciados no decorrer de sua propria formacio, que namaioria se
caracteriza pela organiza¢do de uma aula expositiva seguida de uma prética ou exer-
cicio; por isso, o professor formador também precisa apresentar e discutir modelos
considerados exitosos, diversificar seus modelos de aula e suas formas de interacdo e
orientagdo e vivenciar o cotidiano das unidades que recebem as atividades de estédgio.

Quando apresentei o planejamento e a professora me perguntou “por que
vocé nao comega problematizando o assunto?”, fiquei pensando como

ndo pensei dessa forma, que faz muito mais sentido. (Licencianda C)

Discussdes desse tipo foram comuns no decorrer do projeto, o que provocou na
professora formadora reflexdes sobre formas de organizar as aulas e atividades pro-
postas que demonstrassem ao estudante a importéancia da problematizacéo e inves-
tigacdo para contextualizar um conteudo e privilegiar as caracteristicas do ensino de
Ciéncias. Assim, ficou evidente a necessidade de propor aulas menos expositivas e
mais estimulantes para que estudantes participassem ativamente.

Foi possivel reconhecer que, inicialmente, os licenciandos indicavam que trabalhar
bem o contetdo especifico das dreas do saber seria o mais importante na profissdo
docente e demonstraram varios saberes sobre esse conteudo; no entanto, careciam
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de discussdes sobre as formas diddticas para trabalhar tais contetidos e de discus-
sOes sobre o saber-fazer. Nesse contexto, os modelos de aula atualmente presentes
na universidade, como aulas tedricas de quatro horas seguidas, contribuem para a
passividade do estudante. Assim, foi preciso (re)aprender formas de organizar o es-
pago-aula a fim de trazer a participacdo mais ativa do licenciando e proporcionar mo-
mentos para exercitar seus diversos saberes. Nesse sentido, a organizacéo de oficinas
formativas mostrou alternativas interessantes para o agir-pensar-agir.

As Opid constituiram um momento importante de formacéo para e pela prética, pro-
porcionando multiplas trocas entre docente e discentes que aprenderam e ensina-
ram no decorrer do processo. As reunides extras as aulas aproximaram os estudantes
da professora formadora, permitindo didlogos mais abertos e francos, compartilha-
mento de anseios com relacéo a profisséo e busca por orientacdes de trabalhos. Essa
pratica foi, entfo, incorporada as atividades da professora formadora, que, nos se-
mestres seguintes, passou a disponibilizar hordrios extras e canais de comunicacéo
on-line para os estudantes.

A forma como as oficinas foram organizadas e conduzidas contribuiu para a relacio
ensino-pesquisa-extensio, ou seja, foram realizadas atividades de ensino, principal
objetivo das oficinas, fundamentadas em estudos e investigacdes sobre essas ativi-
dades, bem como nos registros, posteriormente analisados, configurando dados
proficuos para investigacdes e producio de conhecimentos sobre esse processo. Ao
utilizar materiais advindos de pesquisas académicas, ou produzir jogos didaticos e
aplica-los na escola bésica, também foi possivel privilegiar atividades de extensdo
universitaria. Essas questdes provocaram reflexdes que levaram a professora forma-
dora a modificar as ementas das disciplinas, a buscar novas parcerias com escolas e
outros espacos para o desenvolvimento de praticas educativas que favorecessem as
relacdes ensino-pesquisa-extensao.

O contato direto com a realidade escolar, para alguns licenciandos uma realidade
desconhecida, foi desafiador e motivador, proporcionando aprendizagens sobre os
problemas que precisam ser enfrentados no exercicio da profisso e sobre o curriculo
ideal, o curriculo proposto, o curriculo oculto e o curriculo real. Algumas declaragdes
trouxeram a necessidade de se refletir e discutir o contexto das escolas:

Ao observar as aulas percebi que poderia fazer algo para interferir

naquela realidade. (Licenciando A)

Percebi que planejar é muito importante, pois, mesmo apos tudo
organizado, na pratica sempre alguma adaptacdo é necessaria.

(Licenciando B)

Fiquei tocada com a realidade daqueles alunos e fiquei com vontade de

estar presentes todos os dias na escola. (Licenciando C)

O dia que o helicoptero da policia sobrevoava o bairro e os alunos
comentavam sobre pais que estavam encarcerados foi um dia bem

agitado e a aula ndo ocorreu como o planejado. (Licenciando D)

Diante dessas questdes ficou evidente que as Opid favoreceram reflexdes sobre os de-
safios da profissdo docente, e que nfo podem ser apresentadas verbalmente aoslicen-
ciandos, mas sim devem ser vivenciadas. Dessa forma, nas disciplinas obrigatdrias, a
professora formadora passou a incorporar horas de vivéncia nas unidades escolares.
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Os licenciandos também foram convidados a avaliar as disciplinas nas quais esta-
vam matriculados, utilizando dois instrumentos: avaliaco escrita (Anexo 9) ou for-
muldrio on-line com questdes propostas pela docente e avaliacdo organizada pela
universidade e disponibilizada por meio do ADG da USP (aplicativo de avaliacdo de
disciplinas). Ambas as avaliacdes foram respondidas anonimamente e contaram com
aadesdio de mais de 80% dos estudantes. Os resultaram direcionaram para incorpora-
cdo deleituras e filmes, flexibilizac@io de datas para entrega de atividades, exploracéo
de outros espacos da universidade pararealizacio de atividades diddticas (centros de
vivéncias, gramados, viveiros), selecéio de problemas significativos e questionamento
de conhecimentos e certezas. Além disso, indicaram que planejar atividades diddticas
a partir do diagndstico das necessidades formativas dos licenciandos, relacionando
conhecimentos das dreas especificas com conhecimentos das dreas educacionais, foi
atividade proveitosa para as praticas docentes dos estagios.

As Opid envolveram muitas horas de formag#o, tanto no Tempo Universidade como
no Tempo Escola, formac&o tanto dos licenciandos como da professora formadora,
que passou a registrar e acompanhar sistematicamente todos os momentos, o que
acabava requerendo dedica¢do de muitas horas. Apesar da grande exigéncia de tem-
po para estar presente em todos os momentos para instrumentalizacio docente, exi-
géncia de estudos e busca de novas demandas trazidas pelos licenciandos, as Opid
foram capazes de causar transformacgdes na pratica pedagdgica, pois desenvolver
concomitantemente formacéo e intervencdes no contexto escolar demonstrou que
a relacdo teoria e prdtica apresentava-se de forma mais evidente para licenciandos,
acdo que precisa estar no cotidiano das disciplinas de formacao de professores sendo,
portanto, incorporadas as disciplinas obrigatdrias de responsabilidade da professora
formadora.

Praticas trazidas pelos licenciandos foram utilizadas nas disciplinas da graduacio,
outra transformacéo provocada pelo projeto, e também pelos professores nas esco-
las, como o uso do aplicativo Plickers (Anexo 10) ou de jogos did4ticos, por exemplo.
Assim, o projeto proporcionou que todos os envolvidos, licenciandos, professora for-
madora e professores da educagio bésica, pudessem aprender ao ensinar.
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ANEXO 1- DECLARAGAO COMPROVATORIA DE DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO

ESCOLA SUPERIOR DE AGRICULTURA “LUIZ DE QUEIROZ” | ! ( : i I

Av. Padua Dias, 11 - Caixa Posial 9 Piracicaba/SP 13418-900
de Econamia, Admi ¢ Sociologia
Tel: (19)3429-4444 - FAX: (19)3434-5186
http:Aiwww economia.esala usp - E-MAIL; les@esalq.usp br

DECLARACAO

Declaro, para os devidos fins, que o(a) Prof(a) Taitidny Karita Bonzanini, lotada no
Departamento de Economia, Administragdo e Sociologia da ESALQ/USP,
desenvolveu o Projeto “Instrumentagfo para o ensino de Ciéncias e Biologia na
escola basica” nos Cursos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas e Licenciatura ém

Ciéncias Agrarias, no periodo de 13 de junho de 2016 a 31 de julho de 2019.

Piracicaba, 01 de agosto de 2019.

S‘@{a*dena Galvdo de Miranda
Vice-Chefe do Departamento de Economia,
Administragao e Sociologia - ESALQ/USP
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ANEXO 2 - CONSULTA A SISTEMA DA UNIVERSIDADE SAO PAULO - CARGA HORARIA DAS DISCIPLINAS

Demonstrativo de carga horaria Docente - 20171

Unidade: 11 - Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz"
Prefixo: LES - Economia, Administracdo e Sociclogia
Docente: 7785642 - Taitiany Karita Bonzanini

Carga Horéaria em Disciplinas

Disciplina: LES03158 Metodologia do Ensino em Ciéncias Biologicas |
Turma 2017101 (T) Dedicagao horaria / periodo

Carga horaria da disciplina: aula: 60 h

qua 19:00 - 22:20 (03:20 horas) 06/03/2017 a 08/07/2017 (18 semanas ministradas)

Carga horaria - Docente: 60:00 Horas Total de docentes: 1 Alunos matriculados: 26

Disciplina: LES0340 4 Instrumentacéo para o Ensino de Ciéncias Biolégicas
Turma 2017101 (T) Dedicagido horaria / periodo

Carga horaria da disciplina: aula: 60 h

seg 19:00 - 22:20 (03:20 horas) 06/03/2017 a 03/07/2017 (17 semanas ministradas)

Carga horaria - Docente: 56:40 Horas Total de docentes: 1 Alunos matriculados: 22

Disciplina: LES0625 4 Estagio Curricular em Licenciatura: teoria e pratica
Turma 2017105 (P) Dedicagao horaria / periodo
qui 18:00 - 18:45 (00:45 hora) 06/03/2017 a 08/07/2017
ter 18:00 - 18:45 (00:45 hora) 06/03/2017 a 08/07/2017
Carga horaria - Docente: 25:30 Horas Total de docentes: 1

Carga hordria da disciplina: aula: 30 h

(17 semanas ministradas)
(17 semanas ministradas)

Alunos matriculados: 8

Demonstrativo de carga horaria Docente - 20172

Unidade: 11 - Escola Superior de Agricultura "Luiz de Queiroz"
Prefixo: LES - Economia, Administracdo e Sociologia
Docente: 7785642 - Taitiany Karita Bonzanini

. Jupiter Web - Sistema de Gestao Académica da Pro-Reitoria de Graduagao

Disciplina: LES1202 5 Didatica
Turma 2017201 (T) Dedicagao horaria / periodo

qua 19:00 - 22:20 (03:20 horas) 02/08/2017 a 13/12/2017
Carga horaria - Docente: 63:20 Horas Total de docentes: 1

Carga horaria da disciplina: aula: 60 h

(19 semanas ministradas)

Alunos matriculados: 53

Disciplina: PLC0023 1 O Ser Humano e o Meio Ambiente

Turma 2017202 (T) Dedicagédo horaria / periodo
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ANEXO 3 - FOTOS QUE EXEMPLIFICAM OFICINAS REALIZADAS
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ANEXO 4 - FOTOS QUE EXEMPLIFICAM SEMINARIOS REALIZADOS
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ANEXO 5 - FOTOS DE VISITAS DIDATICAS
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ANEXO 6 - FICHA PARA AVALIAGCAO DAS OFICINAS

Oficina Didatica:
Profa. Responsdvel: Dra. Taitidny Karita Bonzanini

Licenciandos:

Local de realizagdo da oficina:

Data: Ano/Série: No. Alunos da turma:

As oficinas didaticas configuram um momento importante para a formagdo do futuro professor, por
isso, deve ser uma etapa orientada e avaliada, buscando-se uma reflexdo sobre teoria e atividade
docente. Dessa forma, solicitamos que avalie a oficina com o objetivo de contribuir para aprendizagem
do futuro professor. Agradecemos sua valiosa contribuigdo!

1 ~

Esse formuldrio avaliativo contempla q que ap uma escala de 1 a 5, onde “um™ (ndo
concorda/satisfaz com sua opinidio), “trés” (neutro) e “cinco” (concorda/satisfaz com plenitude). Sinta-se
livre para comentar qualquer questdio no verso da pagina.

i
Nome do avaliador(a): L P géx
Cargo/Fungio: —ﬂ/w;wwm’ de Mﬁs&
Formagdo: ’, 7. - Db cian _Lom

1) Os licenciandos foram pontais e assiduos: [ONONONON ]

2) Com relagio ao plancjamento para realizagio da atividade, os licenciandos demonstraram
preocupacdo? O planejamento mostrou-se adequado: OO0 ® &

3) A apresentagdo inicial dos licenciandos para os alunos foi esclarecedora e objetiva, situando os
estudantes sobre como a atividade iria ocorrer: OO 060 O @

4) O tema escolhido é condizente com a faixa etdria e contetdos trabalhados nesse ano/série:
@ O

® 6 e

5) Os recursos e materiais pedagogicos elaborados pelos graduandos ¢ adequado aos objetivos da aula
epassiveldeserutilizado: @ @ @ @ @
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ANEXO 7 - EXEMPLOS DE KITS DIDATICOS PRODUZIDOS

JANAINA BARRETTA & SUZANI PAZ

PROTOTIPO DA CARTILHA:

A VIDA MICROSCOPICA

DOS
ALIMENTOS

N\
QUESTAO QUESTAO ‘Ql ESTAO
]| 02 )Hgq 03

QUESTAO B QUESTAO
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ANEXO 8 - EXEMPLO DE TABULACAO DOS DADOS DAS AVALIACOES

Histdria de cidncia —aula ¥

PLANEJAMENTO PARA
REALIZACAO DA ATIVIDADE

= Formar grupos planejados (de acordo com o " "
numero de alunos por grupo). - —

- Adequado;
- Sem necessidade de modificacéo;
- Atendeu as expectativas;
- Atividades apresentadas de forma sequencial;

Os licenciandos O tempo foi
apresentaram bom  adequadamente
dominio didatico e do utilizado.
conteudo.

Os termos e Os objetivos da aula
contetdos foram foram alcangados
bem trabalhados no satisfatoriamente.
(EICHET

Alinos | Tema Instrumento | Justificatica Observagbes Nota
s
Mariana, | Microblologia | Frutas, meo | Demostrar atraves de imagens o5 *  DObjetive da utilzagio de frutas o plantas ficou sub- 78
Suzani, de cultura, | primeiros clentistas obseryando entendide qua  pars qua o3 ahuncs visuslzem microonganiamad.
Daw, plantz CAEANEIMOS N0 MICTURCOPOS 8O QR | g Nyo fieou claro como § atividede ifa ajuder os alunos b
Pedro sadins & ehes utiizevam. s p
poogans que o pr
slides conhecimento ndo & um processe inear.
®  Lembram, entendem, mas ndo conseguerm aplicar
[lnee | Desoberta | o, fruta, | Parmlir a observagho s L. Subintande-se que 0 objetivo d fazer com que oz alungs 6.5
anilds o b O e e ¥ ol de
plastics, Aproximar  claise oo metods patri B a8 pOsSVENS InteragDas.
m" Aeriifics. *  Aatividade ndo tras por escrito como i historia da cencle
welauny sera arbordada e trabalhada com o3 alunos.
#®  Lembram, mas ndlo entendem a atividade e nlo aplicam o
conceto
| Beatru, | Botogin Micrascipio, | Introducla do tema com o videa,  w  Milo ficou clars & contauds o video dklatico. 20
Gioyana | Celular Iaminas com | para iniciar o tema , observaglo dos ®  Serle necessario uma base de conhackmento pars que o1
» Raausl chlulas erferentes tipos de celulas,
vegetais s Voo do H— ::wmmnmlhlmmmm
m‘"‘“"“ m"’" o0 SNy PRt o ®  Existe uma linha de descucho pars levar o aluno &
didatica, que & Bodom
processo linear
®  Lembeam, entendem & aplicam parcial
| Vanessa, | Enbriclogis | Arvore " Mostrar como o conhecimenta do *  Aestratogls do discucho lrabalard 8 Intarferencls da 80
Jangina, gonealogica | embriclogia evoluiu @ foi “afetads”
Ayrton, Discugha pelo fatores seciais o cultursis das
Nicole . m-wmy—w-ww
’!Mdm o *  Lambeam, antendem 8 plicam parcial
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ANEXO 9 - AVALIACAO ESCRITA

TEXTOS FCC, S&o Paulo, v. 57, p. 53-86, nov. 2019 85



ANEXO 10 - EXEMPLOS DE APLICAGCAO DE MATERIAIS E ATIVIDADES
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