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Este numero dos textos FCC apresenta as experiéncias de formag#o, realiza-
das por docentes que atuam em cursos de licenciatura, premiadas na 72 edicdo do
Prémio Professor Rubens Murillo Marques.

A selecdo dos vencedores em cada edi¢do do Prémio Professor Rubens Murillo
Marques tem sido realizada por uma Comissdo Julgadora, composta por especia-
listas na drea da formacfo docente que fizeram a leitura dos textos e avaliaram os
projetos tendo como critério o cardter inovador do trabalho no que diz respeito a me-
todologia de ensino retratado na utilizacfio de estratégias que tenham sido criadas,
agregadas ou adaptadas pelo autor do trabalho visando ao aprendizado da docéncia.

Nesta edi¢éo, foram inscritos 115 trabalhos de cursos de licenciatura de todas as re-
gides do pais. Apds avaliagdo criteriosa dos projetos, a Comissdo Julgadora do Prémio
indicou os dois trabalhos premiados e recomendou trés Menc¢des Honrosas.

O primeiro trabalho premiado foi da professora Cristiane Fuzer, da Universidade

Federal de Santa Maria, que realizou um projeto cujo objetivo era preparar os estu-
dantes do curso de Letras para o ensino da lingua portuguesa, em especial no que se
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refere a producio textual. A experiéncia foi planejada e desenvolvida em interacgo
com um contexto escolar real. Os resultados estfo descritos no texto “Leitura e ava-
liacdo de textos: etapas para a formac8o inicial de professores de produgio textual”,
que explicita as etapas, subsidios e estratégias para conduzir processos de formacéo
inicial de professores de produggo textual, envolvendo atividades que aliam teoria e
pratica por meio de experiéncias de interacdo com alunos da educacéo bésica.

Professor Marcos Garcia Neira, segundo formador premiado nesta edicdo, atua na
Universidade de S&o Paulo, no curso de Educagio Fisica. O projeto “Andlise e produ-
cdoderelatos de experiéncia da Educacfo Fisica cultural” foi desenvolvido no ambito
da disciplina Metodologia do Ensino de Educagio Fisica e privilegiou a andlise de re-
latos de experiéncia de professores darede publica e, posteriormente, dos relatos dos
discentes sobre o campo de estigio. Os resultados apresentados apontam para um
maior comprometimento dos licenciandos com a prépria formagéo, numa perspecti-
vade reflexdo sobre a pratica, indispenséavel na formacéo de professores.

Trés projetos se destacaram e receberam Mengao Honrosa.

O trabalho “Tecnodocéncia: integraciio entre tecnologias digitais e docéncia na
formac@o de licenciandos”, da professora Luciana de Lima, foi desenvolvido na dis-
ciplina Tecnodocéncia, ofertada a todos os estudantes de cursos de licenciatura da
Universidade Federal do Ceard. Trata-se de uma iniciativa para que os futuros pro-
fessores tenham, por meio de estudos tedricos, atividades e praticas docentes com
alunos de escola publica, a oportunidade de iniciar estudos e reflexdes sobre o uso das
tecnologias digitais em sala de aula de tal forma que estabelecam uma integraciio com
adocéncia interdisciplinar.

O projeto “Praticas inclusivas no ensino de Ciéncias”, da professora Paloma Alinne
Alves Rodrigues Ruas, da Universidade Federal de Itajubd, desenvolvido no contex-
to do grupo de pesquisa “Nucleo de Estudos em Formac&o Docente, Tecnologias e
Inclusdo (NEFTI)”, objetivou ampliar as possibilidades de formac#o dos licencian-
dos dos cursos de Fisica, Quimica, Biologia e Matematica, no que diz respeito aos
processos de escolarizacdo de pessoas da Educagio Especial, em turmas denomina-
das inclusivas. O projeto elaborou um conjunto de sequéncias diddticas inclusivas
de Ciéncias que foi desenvolvido junto a estudantes com Sindrome de Down, Baixa
Visdo, Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Espectro Autista, em escolas da regido.
As sequeéncias diddticas estdo disponibilizadas on-line para serem utilizadas como
material pedagdgico pelos professores da educagio basica.

Professora Sonia Bessa da Costa Nicacio Silva, com os professores Elton Anderson
Santos de Castro e Jadir Rodrigues Gongalves, do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goids, no texto “Opgio metodoldgica para a formagc#o inicial: relato de
experiéncia de uma construgdo coletiva no curso de Pedagogia”, descrevem a expe-
riéncia de trabalho com a metodologia da problematizacgo, realizada conjuntamente
por professores de trés disciplinas de Contetidos e Processos do Ensino de, do curso
de Pedagogia. Considerando que os estudantes de Pedagogia ndo conhecem bem os
conteddos das dreas de conhecimento que serdo objeto de ensino, e propondo-se a
trabalhar arelac8io entre o que, o como e o por que ensinar, os professores optaram por
construir uma abordagem interdisciplinar, com base nos mesmos principios, e com-
posta de etapas que estdo detalhadas no texto.

PATRICIA C. ALBIERI DE ALMEIDA

TEXTOS FCC, Séo Paulo, v. 53, p. 4-5, nov. 2017
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premiapa CRISTIANE FUZER!

LEITURA E AVALIACAO
DE TEXTOS: ETAPAS PARA
A FORMACAO INICIAL DE
PROFESSORES DE
PRODUCAO TEXTUAL

1 Professora Associada do
Departamento de Letras
Vernaculas da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM).
Atua nos cursos de licenciatura
em Letras e no Programa de Pds-
-Graduacéo em Letras. Coordena
o projeto de extensdo “Atelié de
Textos: praticas orientadoras para
producao e avaliacdo de textos”
e o projeto de pesquisa “Leitura e
Escrita em Lingua Portuguesa na
Perspectiva Sistémico-Funcional”.
crisfuzerufsm@gmail.com

ESTA PROPOSTA DE TRABALHO APRESENTA, EM DEZ ETAPAS FUNDAMENTAIS, Subsidios e
estratégias para conduzir processos de formagdo inicial de professores de produgtio textual,
envolvendo atividades que aliam teoria e prdtica por meio de experiéncias de interacdo real
via textos com alunos da educagdo bdsica. O objetivo é oportunizar leituras e prdticas que
passam a ser percebidas menos como tarefas escolares isoladas e mais como processos e pro-
dutos com sentido na vida dos estudantes, com finalidade tedrico-metodoldgica, reflexiva,
pedagdgica e social. As atividades, desenvolvidas ao longo de um semestre letivo no dmbito
da disciplina complementar de graduagdo Leitura e Avaliagdo de Textos (LTV 1117), en-
volvem graduandos de cursos de Licenciatura em Letras da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), o professor formador responsdvel por essa disciplina, estudantes de uma
escola puiblica e o professor de lingua portuguesa responsdvel por essa turma de estudantes.
Os produtos de cada etapa vivenciada pelos graduandos na disciplina sdo utilizados numa
sequéncia de aulas de lingua portuguesa ministradas pela professora regente na escola, a
qual disponibiliza, por sua vez, os produtos do processo de ensino e aprendizagem de escrita
vivenciado por seus alunos. Por meio dessa troca, professores em formagdo inicial ampliam
conhecimentos tedrico-metodoldgicos e vivenciam processos que demandam tais conheci-
mentos em agdes diddticas voltadas para contextos reais de interagdo universidade-escola.

TEXTOS FCC, Sé&o Paulo, v. 53, p. 10-51, nov. 2017
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JUSTIFICATIVA

Tem sido frequente em aulas de producfo textual, em diferentes instituicdes de ensi-
no do pais, alunos serem alertados pelo professor sobre “o que devem evitar em seus
textos”. Uma lista de proibicdes é minuciosamente explicada e exemplificada. Quan-
do um aluno questiona “o que pode, entdo, usar no texto?”, professores nem sempre
se veem preparados a conduzir um processo de producdo de textos devidamente
contextualizado, em conformidade com as recomendacSes pedagdgicas para a area,
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, 2000). Associados a essa
situacdio podem estar os resultados pouco animadores da avaliacdo da proficiéncia
dos estudantes brasileiros em leitura, matemadtica e ciéncias, conforme o Programa
Internacional de Avaliacéio de Alunos (Pisa). Hi dez anos, o Brasil estd entre os paises
com pior desempenho na avaliaciio. Em 2015, ficou na 592 posi¢éio no quesito leitura.>

Ciente de que a mudanca desse quadro passa necessariamente pela formac&o de pro-
fessores nos cursos de licenciatura, a coordenadora deste projeto criou, em 2010,
uma disciplina complementar de graduacéo, intitulada Leitura e Avaliacdo de Textos
(LTV 1117), que busca fornecer subsidios e ferramentas para o trabalho com a lei-
tura e escrita na escola de modo contextualizado e interativo. A proposta surgiu da
observacgdo de que os estudantes das licenciaturas em Letras precisavam de espagos
de transicdo entre a teoria e a pratica, em que pudessem vivenciar ativamente etapas
fundamentais de processos de leitura e producio textual planejados e executados em
interacdo com um contexto escolar real, de modo a se sentirem melhor preparados
para os estdgios supervisionados e, por conseguinte, para o exercicio profissional. As-
sim, oportuniza-se a vivéncia de uma sequéncia de atividades que nfo s6 demandam
mobilizacido de conhecimentos tedrico-metodoldgicos j4 estudados nas disciplinas
curriculares do curso de graduagéo, como também despertam para a necessidade da
continuacdo dos estudos de aspectos a serem abordados em disciplinas futuras.

Disciplinas Complementares de Graduacdo (DCG) estdo previstas no Plano de De-
senvolvimento Institucional (PDI) da UFSM (2016) e no Projeto Pedagdgico do Cur-
so de Letras da UFSM. De acordo com o PDI UFSM (2016-2026, p. 40), as DCGs sdo
normatizadas pela Resolucdo n. 027/99 e oferecidas como um componente flexivel,
“que o estudante poderd consolidar por meio de disciplinas que lhes sejam pertinen-
tes na formacao”. No caso da DCG Leitura e Avaliacéo de Textos, a finalidade especi-
fica é orientar e preparar professores em formacdo para o ensino de leitura, producgo
e avaliac@o de textos como processos integrados de construcdo de significados em
contextos especificos.

A tendéncia natural das pessoas, segundo Halliday (1994), € pensar um texto como
uma coisa - “um produto”. Essa postura implica diretamente o modo como tem sido
conduzido o ensino de producdo de textos em algumas escolas, sem oportunidades
pararevisdes criteriosas e reescritas assistidas. Quando o professor passa a ver o tex-
to como um processo, a metodologia de ensino de produgéo textual passa a ser em
etapas, com diferentes oportunidades para revisdes e reescritas, até que o texto fique
em condi¢des de cumprir o seu propdsito e ser socializado. E esse olhar sobre o texto
como processo e como produto que os estudantes sdo incentivados a desenvolver ao
longo das atividades na disciplina Leitura e Avaliacdo de Textos. O complexo traba-
lho que envolve o planejamento e a execucdo de atividades de producio textual, bem
como aavaliac@io dos textos produzidos pelos aprendizes que lhes possibilite avangar
no conhecimento e na utilizacdo dos recursos da lingua em contextos especificos, é
um desafio constante no dia a dia do professor, especialmente de lingua portuguesa,
sobre o qual recai essa responsabilidade com mais énfase.

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2017
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Apesar disso, curriculos de cursos de formacéo docente contemplam poucas discipli-
nas que propiciem explicitamente a transico entre teoria e pratica e orientem o pla-
nejamento, a execuggo e a avaliacdo de processos de producéo textual voltados paraa
educacdo bésica. Nesse contexto, a proposta de trabalho que aqui se apresenta justi-
fica-se pela necessidade de professores em formagdo experienciarem praticas peda-
gogicas em que possam desempenhar diferentes papéis (leitor, assistente, avaliador
e examinador) numa perspectiva textual-interativa. E fundamental que, no percurso
daformac8o docente, haja oportunidades concretas de interagéio professor-aluno via
texto, de modo que o futuro educador de linguagem tenha vivenciado praticas peda-
gdgicas consideradas, por pesquisas prévias, mais eficazes para interagir com alunos
sobre aspectos relacionados a: reconhecimento e andlise das especificidades dos gé-
neros textuais instanciados em textos, saliéncia de recursos linguisticos apropriados
ao propdsito sociocomunicativo de cada género, seleciio adequada de textos para
propor atividades de leitura e andlise linguistica contextualizadas, elaborago e inter-
pretacdo de propostas de producgo textual (desafios de escrita) claras e pertinentes
ao nivel de ensino, mobilizacido de conhecimentos e instrumentos adequados para
diagnosticar dificuldades e avancos na aprendizagem da escrita pelos alunos e, assim,
planejar melhores aulas, sabendo escolher estratégias adequadas para auxiliar os alu-
nos a progredirem no seu processo de aprendizagem da escrita. Para poder escolher
bem, ¢ preciso antes conhecer, e essa é uma das preocupagdes do trabalho desen-
volvido em Leitura e Avaliaciio de Textos: oferecer o conhecimento de estratégias e
recursos e envolvé-los em atividades praticas para o alcance de metas definidas, mo-
tivando-os a refletir sobre os resultados obtidos e a buscar melhorias. Desse modo,
esta proposta articula-se ao que preconiza o Projeto Politico-Pedagdgico da UFSM,
segundo o qual:

[...] as conexdes entre ensino, extensdo e pesquisa, capazes de tornar
o processo de formacdo mais produtivo, devem ocorrer por iniciativa
tanto de professores como de alunos. No processo de formacéo, alunos
e professores sdo responsaveis pelos resultados. Ambos devem estar
atentos a realidade externa, sendo habeis para observar as demandas por
ela colocadas. Cada vez mais, problemas sociais, econdmicos e culturais
que repercutem na pratica do cotidiano devem ser considerados na
vivéncia académica diaria e nas relacdes estabelecidas no processo de

ensino e aprendizagem. (UFSM, 2000, s. p.)

Mais do que apontar erros nos textos dos alunos, nosso compromisso como educado-
res dalinguagem € encontrar maneiras eficazes de dialogar via textos, oferecendo as-
sisténcia qualificada para a aprendizagem da escrita. Umrecurso pedagdgico que tem
se mostrado eficaz paraisso é o bilhete orientador. Entretanto, este é considerado um
género ainda novo (BUIN, 2006), do qual os professores em formac#o ainda preci-
sam se apropriar, o que também justifica o trabalho aqui proposto. Dessa maneira, o
professor pode contribuir para potencializar a ajuda profissional aqueles que preten-
dem desenvolver habilidades para interagir eficientemente na sociedade por meio da
escrita, buscando desestabilizar modelos considerados limitados de trabalho com a
linguagem e reforcar a avaliacio da leitura e da escrita como processos integrados de
construgdo de significados em contextos sociais especificos.

TEXTOS FCC, Sao Paulo, v. 53, p. 10-51, nov. 2017
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CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

O presente trabalho estd inserido no contexto da disciplina Leitura e Avaliacdo de
Textos (LTV 1117), lotada no Departamento de Letras Vernaculas e ofertada aos cur-
sos de Licenciatura em Letras da UFSM (Anexo 1). As atividades desenvolvidas na
disciplina, desde sua criacdo em 2010, vém sendo aprimoradas a cada edicio e tém
gerado importantes reflexos nas praticas pedagdgicas dos seus participantes duran-
te os estdgios supervisionados, conforme manifestacdes de supervisores de estagios
curriculares e dos proprios professores em formagio.?

O trabalho que aqui se apresenta diz respeito as atividades mais recentes desenvolvi-
das em 60 horas-aula, no primeiro semestre de 2017, de que participaram:

a) 15 estudantes matriculados na disciplina Leitura e Avaliacdo de Tex-
tos, dos mais variados periodos do curso de Licenciatura em Letras
(Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola e respectivas
Literaturas) da UFSM;

b) 19 alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola ptblica em
Santa Maria, Rio Grande do Sul (RS);

¢) uma professora de lingua portuguesa em servigo, responsavel pela re-
ferida turma na escola;

d uma professora formadora, responsdvel pela disciplina na UFSM e
proponente deste trabalho.

O modo como foi conduzido todo o trabalho e o processo de interacéo entre os par-
ticipantes na universidade e na escola estdo apresentados junto a secdo “Procedi-
mentos Didaticos”. Convém destacar que a dindmica desenvolvida j4 foi utilizada
em cursos de Letras tanto na modalidade presencial quanto na modalidade ensino
a distancia (EaD), pelo sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), com algumas
adaptacdes. Neste documento, porém, descrevem-se as atividades desenvolvidas no
curso presencial, em que se fez uso da plataforma Moodle como ferramenta auxiliar
paraarealizacdo de algumas atividades.

OBJETIVOS

O objetivo central é oportunizar aos professores em formacgo inicial de cursos de
Licenciatura em Letras a vivéncia das etapas fundamentais de um processo de leitu-
ra e produggo textual planejado e executado em interagdo com um contexto escolar
real, a fim a melhor se prepararem para as subsequentes praticas de estagios supervi-
sionados e, por conseguinte, para o exercicio profissional. Para isso, sdo desenvolvi-
das atividades que tém por propdsito orientar e preparar professores em formacio a
conduzir processos de ensino e aprendizagem que focalizam o texto como processo
(que se desenvolve em etapas) e como produto (unidades de sentido que cumprem
um propdsito no meio social). Esse objetivo geral se desdobra em objetivos especifi-
cos visando a qualificac@io dos professores em formac@o para o exercicio da sua ativi-
dade profissional, quais sejam:

- ampliar conhecimentos tedrico-metodolodgicos dos graduandos so-
bre leitura e producgo textual e criar oportunidades para a utilizacdo
desses conhecimentos em ag¢des diddticas voltadas para contextos
reais de interacéo;

- orientar a elaboracdo de propostas de produgio textual que explorem

temadticas e situacdes de interacdo social pertinentes ao contexto de
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alunos da educac@o bésica, de modo a envolvé-los como agentes so-
ciais, capazes de fazer uso da escrita para representar experiéncias,
posicionar-se e promover mudangas em sua comunidade;

- organizar e executar procedimentos para leitura e avaliacdo de textos
produzidos por alunos da educagio bésica, com base em critérios ex-
plicitos que auxiliem os aprendizes no processo de (re)escrita;

- orientar a elaboracdo de feedbacks coletivos e individuais que possi-
bilitem a interac?o, via textos, entre os professores em formacéo na
universidade e os alunos da educacéo bdsica na escola;

- propiciar aos graduandos a consciéncia do seu processo formativo,
por meio da comparacéo entre os produtos iniciais e finais das ativi-
dades desenvolvidas ao longo da disciplina;

- contribuir para a formac&o de professores de producgo textual cien-
tes do seu papel como cidaddos e profissionais com competéncia para
conduzir processos de ensino e aprendizagem contextualizados de
leitura escrita em institui¢des educacionais.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

Os conteudos curriculares priorizados sdo concepcdes de texto, contexto, género
textual, escrita e reescrita; propositos e caracteristicas linguisticas de géneros tex-
tuais; estratégias e processos de escrita e reescrita em contexto escolar. As ativida-
des propostas aos professores em formacdo e, por conseguinte, aos alunos na escola
parceira, sdo norteadas: pelo ponto de vista social da escrita, conforme abordagem
sociorretdrica; pela intrinseca relagio contexto e textos, cujos significados séo rea-
lizados por categorias semanticas e léxico-gramaticais, conforme a perspectiva
sistémico-funcional; pelo conhecimento de fatores de textualidade e recursos lin-
guisticos, com base na Linguistica Textual; e pelo cardter processual da escrita no
contexto escolar, a partir da perspectiva textual-interativa.

Aspectos contextuais da linguagem s&o o foco da abordagem sociorretdrica, na qual
os textos “sdo atos de nossavontade” e a escrita “nos ajuda a tornar real e forte nossa
presenca num mundo social em que asseveramos nossas necessidades e nosso valor”
(BAZERMAN, 2006, p. 13). Enfatizam-se aspectos da dinamicidade, da fluidez e da
heterogeneidade dos géneros, vistos como “a¢des retoricas tipificadas”, nos termos
de Miller (1984). Se determinados propésitos sociocomunicativos podem ser alcan-
cados mediante a escolha de um género textual pertinente ao contexto compartilha-
do entre o produtor do texto e sua audiéncia em potencial, entdo é importante que
seja oferecido aos alunos, na escola, um contexto em que possam ser articulados “co-
nhecimentos e competéncias por meio de usos da linguagem em situacdes especifi-
cas, pararealizar determinadas atividades sociais” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 498).

Nesse sentido, é necessaria a associacéo de ambos os aspectos da escrita - o social e
o linguistico - para que se possa envolver os alunos no drduo e complexo processo
de produc@o de textos ndo apenas como artefatos em que se demonstra o quanto se
sabe da estrutura textual e linguistica, mas também como meios para compartilhar
pensamentos, interagir, influenciar, divertir ou cooperar, tendo em vista interesses
intelectuais, institucionais ou pessoais de quem escreve. O desafio para o professor
¢ articular esses aspectos de modo equilibrado, dando espago para que os aspectos
social e linguistico sejam percebidos como constituintes de qualquer texto a ser
produzido.
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Essa associaciio € cara a teoria sistémico-funcional, cujos pressupostos também emba-
sam esta proposta de trabalho. Nessa abordagem, a linguagem tem carater probabilistico,
ou seja, ¢ um sistema potencial de significados a disposiciio dos falantes e escritores. As
andlises dos géneros e registros estéo centradas nos textos como evidéncias dos discursos
de uma sociedade ou de uma cultura. O texto é concebido como o resultado das escolhas
dos falantes no ambito das opc¢des disponibilizadas no sistema linguistico, organizado em
estratos inter-relacionados: fonico-grafico, léxico-gramatical, semantico e contextual.
As pesquisas e a¢Oes que se realizam nessa perspectiva tedrica se propdem a mostrar
“como e por que um texto significa o que significa” (WEBSTER, 2009, p. 7).

Texto é, portanto, concebido como produto e como processo simultaneamente
(HALLIDAY, 1994). E “produto sociossemiético orientador e revelador das ativida-
des interacionais cotidianas” (SILVA; ESPINDOLA, 2013, p. 267), permitindo o es-
tudo de sua materialidade linguistica. £ também processo por representar eventos
numa rede de significados potenciais disponiveis para serem usados conforme as ne-
cessidades de interacéio e representacdio de experiéncias.

Nessa perspectiva, o texto se instancia em género, que é concebido como um “proces-
so social organizado por etapas e orientado para propdsitos sociais” (MARTIN; ROSE,
2008, p. 8). Segundo os autores, é social porque “participamos da elaboraciio do género
coletivamente”; é organizado por etapas porque “normalmente o género demanda-nos
etapas para alcancarmos nossos objetivos”; e é orientado para objetivos porque “utiliza-
mos género para pdr coisas em pratica” (MARTIN; ROSE, 2008, p. 8). Essa intima associacio
entre o carater social e linguistico do género é fundamental na presente proposta de forma-
cdode professores de producéo textual, para o planejamento e a execucio de atividades or-
ganizadas e sequenciadas num processo de produgdo escrita que permita os alunos serem
bem-sucedidos nas atividades escolares. As estratégias de ensino visam ao conhecimento
explicito da linguagem, com foco na “preparacgio de todos os estudantes para ler textos do
curriculoeusaroque aprenderamdaleituraem sua prépriaescrita” (ROSE; MARTIN, 2012,
p-308). Para Gouveia (2013, p. 8), um ensino baseado em géneros

[..] garantirda nao so6 melhores produtores textuais, como também
melhores alunos, uma vez que a experiéncia com os géneros desenvolve
capacidades e habilidades mentais dos alunos e promove a aquisicao
das estruturas esquematicas e padrdes de linguagem caracteristicos das

varias disciplinas.

Nointuito de contribuir com a formac&o de professores da drea de Letras aptos a con-
duzirem processos de ensino e aprendizagem de leitura e escrita na escola (e por ex-
tensdo em cursos técnicos e superiores, uma vez que as estratégias pedagdgicas aqui
desenvolvidas também podem ser usadas em outros contextos de ensino), sdo reali-
zados os procedimentos didaticos descritos a seguir.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

O trabalho desenvolvido junto aos professores em formac&o do curso de Licencia-
tura em Letras, matriculados na DCG Leitura e Avaliaco de Textos, consiste em dez
etapas, descritas a seguir, considerando a sequéncia cronoldgica dos procedimentos
conduzidos pelo professor formador e das agdes realizadas pelos professores em
formac#do, voltadas para alunos de uma escola publica de Santa Maria (RS), com a
colaboracgo da professora em servico da disciplina de lingua portuguesa da escola.*
Os procedimentos didéticos de cada etapa consideram, quando necessério, o Ciclo
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5 Os documentos produzidos
pelos estudantes tanto da
universidade quanto da escola,
apresentados nos anexos, tém seu
uso autorizado pelos estudantes
e seus responsaveis, por meio de
Termos de Assentimento

de Ensino e Aprendizagem da Pedagogia de Géneros proposta por Rose e Martin (2012)
a partir dos principios da Linguistica Sistémico-funcional. O Ciclo é constituido de trés
etapas bésicas: desconstrucio do género (atividades de leitura detalhada), construcgo
conjunta (alunos produzem um texto junto com o professor) e construgio individual
(alunos produzem sozinhos, mobilizando conhecimentos adquiridos nas etapas anterio-
res). Essa sequéncia ¢ utilizada nos procedimentos didaticos que constituem a maioria
das etapas deste trabalho, com exceg¢do da primeira, que comega coma construgdo indivi-
dual, uma vez que o proposito do professor formador ¢ avaliacio diagnostica.

1) TROCA DE EXPERIENCIAS DE ESCRITA E APRESENTACAO DA
PROPOSTA DE TRABALHO

No primeiro encontro na disciplina, professor formador e graduandos estabelecem as
primeiras intera¢des e discutem a proposta de trabalho a ser desenvolvida na disciplina:

a) roda de conversas sobre experiéncias de producio textual jd vivencia-
das pelos graduandos;

b)apresentacdo da proposta de trabalho na disciplina, elaborada pelo
professor formador, com a indica¢fio dos objetivos, dos contetidos, do
cronograma de trabalho e da bibliografia a ser utilizada (Anexo 2);

c) discussdo da proposta e ajustes que se fizerem necessdrios a partir de
sugestdes pertinentes e vidveis fornecidas pelos graduandos;

d)solicitacdo de que, no encontro seguinte, cada graduando traga uma
pasta devidamente identificada, para armazenamento de todos os
materiais produzidos durante a disciplina, a qual ficard sob a guarda
do professor formador e serd devolvida ao final do semestre.

2) AVALIACAO DIAGNOSTICA

A atividade de avaliacdo diagndstica possibilita ao professor formador verificar co-
nhecimentos prévios dos graduandos e detectar necessidades de aprendizagem. Ela
consiste dos passos a seguir:

a) entrega de cdpias de uma proposta de produgio textual (extraida de
livro didatico, ou de prova de redacio do Exame Nacional do Ensino
Médio - Enem - ou de vestibular) e de um texto produzido por aluno
da educagdo bésica (sem identificagio);

b) proposicdo da questdo “Considere a oportunidade de intervir no pro-
cesso de produgdo desse texto, no sentido de ajudar a qualifica-lo.
Como vocé avalia o texto e o que sugere ao seu autor?”;

¢) producio individual escrita da avaliacdo pelos graduandos (Anexo 3);5

d)guarda dos materiais nas pastas individuais, que ficardo com o pro-
fessor formador (que as devolverd no final do semestre com todos os
materiais produzidos durante a disciplina).

3) SEMINARIOS PREPARATORIOS AS ATIVIDADES PRATICAS

Os semindrios envolvem leituras obrigatdrias de capitulos de livros e artigos de pe-
riédicos, previamente selecionadas pelo professor formador, os quais fornecem sub-
sidios tedrico-metodoldgicos necessdrios a execucéo das atividades praticas que se
seguirdo. Esta etapa consiste nos procedimentos a seguir:
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a) organizacdo de um cronograma de leituras obrigatdrias e apresenta-
cdo de semindrios;

b)realizacio de cada semindrio em encontro anterior a atividade did4ti-
caem que se utilizarfio conceitos, categorias e estratégias discutidas a
partir das leituras obrigatdrias. Por exemplo, nocdes de género, agén-
cia e escrita e elementos bdsicos de comandos de produgio de textos
sdo estudados dos semindrios 1, 2 e 3, previamente a pratica de elabo-
racdo de propostas de producio textual;

¢) handouts e slides usados durante os semindrios s&o disponibilizados a
turma via Moodle.

4) ELABORAGAO DE PROPOSTAS DE PRODUGAO TEXTUAL

Paralelamente aos primeiros semindrios preparatdrios, sdo oferecidas aos graduan-
dos opcdes de contextos de interacdio com alunos da educagio bésica (anos finais do
ensino fundamental e ensino médio). Apds negociacdes, a turma opta por um con-
texto (neste caso, uma turma de 9° ano de uma escola municipal) e, entdo, o profes-
sor formador e a professora da escola organizam o cronograma de a¢des paralelas na
universidade e na escola (Anexo 4). As atividades dos graduandos voltam-se a esse
contexto escolar, incluindo a elaboracéo da proposta de producgo textual a ser levada

aescola. A etapa estd organizada da seguinte forma:

a) leitura e andlise de exemplos de propostas de producao textual extrai-
dos de livros did4ticos e de provas de redaciio em exames nacionais e
processos seletivos;

b) discussdo acerca de temdticas e géneros textuais compativeis com o
nivel de ensino dos alunos da escola, considerando-se faixa etaria, co-
nhecimentos prévios e estratégias de motivacgo para escrita;

¢) elaboracéo pelos graduandos, individualmente ou em duplas, de pro-
postas de produgdo textual de acordo com os elementos basicos estu-
dados (contextualizacdo e comando);

d) apresentacio pelos graduandos, em datashow, das propostas elabora-
das e recebimento de feedbacks orais fornecidos pelos colegas e pelo
professor formador;

e) reescrita das propostas de produgio textual pelos graduandos com
base nos feedbacks e nos critérios de avaliacéio previamente elaborados
pelo professor formador (Anexo 5);

f) entrega da segunda versgo ao professor formador, que fornece novo
feedback (mais detalhado) em documento postado no Moodle, com
acesso apenas pelo seu autor (exemplo de feedback no Anexo 6);

g) nova reescrita das propostas pelos graduandos e envio da versao final
via Moodle;

h)reunifio, pelo professor formador, das versdes finais em um Portfdlio
de propostas de produgio textual, que ¢ disponibilizado no Moodle da
disciplina e encaminhado a escola parceira em copias impressas;

i) apresentagio do portfdlio, na escola parceira, pela professorade lingua

portuguesa a turma de 9° ano e escolha, pelos alunos, da proposta de
producdo textual a ser executada (exemplo no Anexo 7).
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5) ELABORACAO DE QUESTOES DE LEITURA E ANALISE DE TEXTOS NA
PERSPECTIVA DE GENERO TEXTUAL

A partir das leituras obrigatorias desenvolvidas nos semindrios 4 e 5, sdo realizados
estes procedimentos:

a) divulgac8io aos graduandos da proposta de producgo textual escolhida
pelos alunos na escola;

b) elaboracéo e apresentacdo, pelo professor formador, de questdes so-
bre textos que instanciam o género solicitado no comando da propos-
ta de producio textual (no caso, carta de leitor para jornal).

c) coleta, pelos graduandos, de cartas de leitor que abordam palavras-
-chave do tema solicitado (no caso, pichacgo e grafite) e levantamento
de recursos linguisticos tipicos;

d)elaboragio, pelos graduandos, de questdes de leitura e andlise linguis-
tica dos textos selecionados com as correspondentes possibilidades
de respostas, enviadas ao professor formador via Moodle;

e) reunido, pelo professor formador, das questdes elaboradas pelos
graduandos e revisdo coletiva, oportunidade em que sdo fornecidas
orientacdes tanto sobre recursos linguisticos que realizam o propo-
sito sociocomunicativo do género, quanto sobre estratégias de elabo-
ragdo de questdes;

f) reescrita pelos graduandos das questdes e possibilidades de respos-
tas, com base nos feedbacks fornecidos pelo professor formador;

g) reunido das versdes finais das questdes em um caderno de atividades,
que é disponibilizado no Moodle da disciplina e encaminhado a escola
parceira em cépias impressas (exemplo no Anexo 8);

h)resoluciio das questdes pelos alunos na escola, com o acompanha-
mento da professora de lingua portuguesa, como atividade preparaté-
ria para a subsequente produgio de cartas de leitor.

6) ELABORAGAO DE CRITERIOS DE AVALIAGAO DE TEXTOS

Enquanto a professora de lingua portuguesa, na escola, trabalha as questdes com os
alunos, na universidade, os graduandos aprendem a elaborar critérios de avaliagio,
sendo adotados os seguintes procedimentos:

a) levantamento e discuss@o de critérios de avaliacdo de textos de base
argumentativa;

b) elaboracéo, pelos graduandos, de critérios de avaliacdo com base nas
caracteristicas de cartas de leitor analisadas na etapa 5 e envio ao pro-
fessor formador;

¢) reunidio, pelo professor formador, das listas de critérios recebidas e
revisdo junto aos graduandos em aula, oportunidade em que s&o for-
necidas orienta¢des visando a adequacio e clareza de cada critério
proposto (Anexo 9);

d) organizacio, em conjunto, de uma lista tinica de critérios a partir dos
que foram propostos pelos graduandos e encaminhamento da versdo
final a professora de lingua portuguesa para apresentacio aos alunos
na escola (Anexo 10);
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e) produgdo da primeira versdo do texto pelos alunos na escola, a partir
daproposta de produgio textual escolhida por eles (carta deleitor so-
bre os limites entre pichac?o e grafite).

7) LEITURA, AVALIAGAO E PROVIMENTO DE FEEDBACKS A PRIMEIRA
VERSAO DOS TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS - ATIVIDADES
CONJUNTAS E INDIVIDUAIS

Com base nas leituras obrigatdrias desenvolvidas no semindrio 6 e no caderno dida-
tico Produgdo textual na escola: subsidios para a formaco do professor (FUZER, 2016b),
sdo estudados os papéis do professor no processo de producdo textual e os procedi-
mentos para prover feedback, com énfase na fungfo e na organizagio de bilhetes orien-
tadores, a partir de movimentos e passos (Anexo 11). Tais estratégias sdo utilizadas
em atividades realizadas em sequéncia:

a) pratica do papel de avaliador - leitura e avalia¢do conjunta (graduan-
dos e professor formador), com base na lista de critérios previamente
elaborada, de um dos textos produzidos na escola;

b) pratica dos papéis de leitor e assistente - elaboragdo conjunta de um
bilhete orientador para o autor do texto avaliado (Anexo 12);

¢) disponibilizacgo do bilhete orientador e do texto a que se refere para
que os graduandos tenham acesso ao produto do trabalho conjunto e
possam tomd-lo como base para a producgo de outros bilhetes orien-
tadores;

d) distribuicgo, pelo professor formador, dos demais textos produzidos
na escola entre os graduandos para que, sozinhos, os avaliem confor-
me os critérios estabelecidos;

e) elaborag?o, pelos graduandos, de bilhete orientador para um ou dois
alunos-autores e envio, pelo Moodle, para o professor formador, que
fornece feedback individual por escrito (Anexo 13);

f) revisdo da segunda versdo dos bilhetes orientadores em aula, com a
supervisdo do professor formador, que auxilia na avaliagio dos textos
e na organizacdo dos bilhetes orientadores;

g) encaminhamento a escola das vers&es finais dos bilhetes orientadores
anexados a primeira versdo dos textos para que os alunos, sob a super-
visdo da professora regente, os reescrevam.

8) LEITURA, AVALIAGCAO E PROVIMENTO DE FEEDBACKS A SEGUNDA
VERSAO DOS TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS - ATIVIDADES
CONJUNTAS E INDIVIDUAIS

Enquanto os alunos reescrevem seus textos na escola, os graduandos se preparam
para reconhecer formas de responder aos bilhetes orientadores para, a partir disso,
prover novos feedbacks. A partir das leituras obrigatdrias e discussdes nos semindrios
7 e 8, os graduandos participam destas acdes:

a) releitura da primeira versdo do texto do aluno e releitura do bilhete
orientador elaborado conjuntamente;

b)leitura do texto reescrito e comparacdo com a primeira versdo, obser-
vando avangos e retrocessos;

c) elaboracdo conjunta de segundo bilhete orientador para o aluno,
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elogiando aspectos em que o texto evoluiu e orientando o que precisa
ser melhorado;

d)repeticdo dos procedimentos c, d, e, f da etapa anterior, de modo que
cada graduando forneca feedback a segunda verséo do texto produzido
pelo mesmo aluno na primeira rodada;

e) encaminhamento a escola das versdes finais dos bilhetes orientadores
anexados aos textos para que os alunos (Anexo 14), sob a supervisdo
da professora regente, realizem a ultima reviso e reescrita.

9) AVALIAGCAO FINAL DOS TEXTOS DOS ALUNOS E SOCIALIZAGAO NA
ESCOLA

Apos a realizagdo de mais uma revisdo e reescrita dos textos pelos alunos na escola,
esta sequéncia de acdes é executada:

a) reunido, pela professora regente, das versdes finais dos textos digi-
tados no laboratdrio de informdtica da escola pelos alunos-autores e
disponibilizacio aos graduandos, pelo professor formador;

b) prética dos papéis de leitor e examinador - leitura pelos graduandos
dos textos em sua versdo final e selecdo dos trés textos que melhor
atendem aos critérios de avaliacio;

c) apresentacdo individual, em aula, pelos graduandos, de suas justifica-
tivas paraaescolha dos textos e conducio de reflexdes sobre o proces-
so pelo professor formador;

d) organizacio de kits e men¢des honrosas para premiar os autores dos
trés textos mais votados (kits montados com materiais escolares, li-
vros e guloseimas, doados pelos graduandos e pelo professor forma-
dor);

e) visitaa escola pelos graduandos para a entrega de chocolates e cartdes de
felicitacGes a todos os alunos-autores que participaram do processo, lei-
tura dos textos selecionados e entrega dos prémios aos seus autores;

f) encaminhamento dos textos aos editores de jornais locais da cidade e
postagem nas redes sociais da escola.

10) REFLEXOES SOBRE O PROCESSO VIVENCIADO E AUTOAVALIAGCAO

Encerradas as atividades de interac8io com a escola, os graduandos sdo levados a re-
fletir sobre o processo vivenciado e a avaliar os produtos de sua participacéo nas ati-
vidades ao longo da disciplina. Para isso, séo realizados os seguintes procedimentos:

a) devolugdo, pelo professor formador, da pasta com os materiais dispostos
em ordem cronolégica, acrescidos de uma ficha de controle das ativida-
des (Anexo15) de que cada graduando participou, de modo que este possa
visualizar todas as etapas do processo vivenciado na disciplina;

b) aplicac@o de instrumento de avaliacdio que possibilita comparar o de-
sempenho dos estudantes no inicio do processo (avaliacdo diagnds-
tica) e no final (nova avaliacdo do mesmo texto usado na avaliacdo
diagndstica) (Anexo16);

c) fornecimento pelo professor formador, no tltimo encontro, de um
parecer individual, destacando aspectos em que o graduando evoluiu
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e aspectos que precisard melhorar ao longo do seu processo de for-
magdo. Por fim, aplicacdo de um questiondrio (Anexo 17) pelo qual os
graduandos sdo convidados a avaliar a disciplina e fornecer sugestdes
para qualificar o processo na préxima edicgo.

AVALIAGAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

Aavaliacfio dos graduandos é processual, tendo como pontos de referéncia a avaliagdo
diagndstica e as avaliacdes pontuais, quais sejam: realizactio das leituras obrigatdrias
e complementares com participagdo ativa (como apresentador e debatedor) nos se-
mindrios preparatdrios; elaboracdo de propostas de produgio textual, de critérios de
avaliagdo e de questdes para leitura e andlise de textos; avaliacdo de textos com base
nos critérios e elaboragfo de bilhetes orientadores. Ao final, ¢ aplicado o instrumento
de avaliacdo de processo e de produto e é feita comparacdo entre o desempenho do
graduando na atividade de avaliacdo diagndstica (etapa 2) e na atividade final (10).

Os resultados dessas avaliacdes evidenciam expressiva melhor compreenséo dos es-
tudantes sobre o texto como um processo que precisa passar por varias etapas para
se tornar um produto qualificado em condi¢des de cumprir seu propdsito socioco-
municativo. Verificam-se também significativas melhoras no uso da linguagem pelos
graduandos no decorrer das atividades que demandaram produgio textual. Ao escre-
verem e reescreverem propostas de producio textual, questdes, critérios de avaliacio
e bilhetes orientadores, os graduandos aprimoraram suas habilidades de escrita, co-
nheceram e praticaram géneros relevantes ao processo de ensino e aprendizagem da
escrita na escola. Com isso, desenvolveram a percepcgo do valor e do papel social da
escrita, anoc¢do de autoria como responsabilidade do dizer e a compreenséo do texto
como processo e como produto, ampliada com a socializacdo dos textos resultantes
desse processo.

Tendo em vista as experiéncias ao longo das edicdes, a proposta de trabalho aqui
apresentada contribui para tornar mais explicitas as relagdes entre teorias e praticas,
especialmente no momento da formacgio em que os graduandos ja terdo adquirido
conhecimentos de base - em disciplinas como fundamentos gramaticais, géneros e
leitura, producdo textual, linguistica e fundamentos literdrios -, estdo cursando di-
dética e, nos semestres posteriores, realizardo os estdgios supervisionados, quando
poderdo revisitar as estratégias aprendidas em Leitura e Avaliacdo de Textos e perce-
ber, na relacgo direta com os alunos, o que ainda podem e precisam buscar aprender
até o final do curso.

AUTOAVALIAGCAO DO PROFESSOR FORMADOR

Areflex8o sobre o processo e os resultados obtidos ao longo e ao final das atividades
no ambito dadisciplina Leitura e Avaliacdo de Textos possibilitaa constatacéo de que
esse &, de fato, um caminho vidvel e eficiente para aliar teoria e pratica no processo
formativo de professores de producdo textual na conducio de processos de letra-
mento. Isso éindicado pelas significativas mudancas na maneira como os graduandos
passam a olhar os textos produzidos pelos alunos — ndo mais priorizando a busca por
erros na redacéo, mas passando a focalizar aspectos de contetido e estrutura textual
relacionados ao propoésito sociocomunicativo do género, diagnosticando, a partir
da avaliacdo dos textos, o que os alunos precisam aprender para escreverem melhor,
conseguindo usar estratégias e recursos para intervir adequadamente no processo
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6 Informacoes sobre esse projeto
estdo disponiveis em: www.ufsm
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de leitura e escrita desses alunos e para oportunizar a interacfo social via textos para
além dos limites da sala de aula e da escola.

O olhar do professor formador também vai se modificando, como o olhar da dguia
que observa e percebe com nitidez e minucia o que é mais relevante considerar. Cada
aluno e cada texto representam um desafio, um tesouro a ser desvendado com cau-
tela e paciéncia. Para a escrita nfio ha receitas, assim como nfo hd para o ensino de
escrita. Mas ¢ possivel e necessdrio pensar, propor e organizar caminhos (sempre
mais de um) para segui-los sempre que as producdes textuais dos alunos desafiarem
o olhar do professor. Como professor formador, é o que venho buscando fazer des-
de que me dei conta da preciosidade escondida nos textos produzidos pelos alunos,
sejana universidade, seja na escola. Ajudd-los a lapidar suas pedras tem sido a minha
busca incansavel, em projetos de extensdo, como o Atelié de Textos (FUZER, 2009,
2016a),° cujas agdes e reflexdes tém gerado conhecimentos e metodologias publica-
dos em artigos académicos (FUZER, 2014a; FUZER, 2012; FUZER; WEBER, 2012) e
e-book didatico (FUZER, 2017, 2016b), Atelié esse retroalimentado por resultados
de pesquisas realizadas no ambito do projeto Leitura e escrita em lingua portuguesa na
perspectiva sistémico-funcional (FUZER, 2014b). Os resultados dessas produgdes tém
contribuido para a construgdo e o aprimoramento continuo da proposta de trabalho
aqui sintetizada.

Nesta proposta, o professor se vé em constante processo de avaliacdio e autoavalia-
¢do, pois precisa refletir sobre o que foi feito e considerar os resultados de uma etapa
para planejar a etapa seguinte. Mediante o estabelecimento de um motivo, de uma
necessidade ou de um desejo, o estudante se vé envolvido numa situacéo real de co-
municac¢do. Como argumenta Bazerman (2006, p. 34),

[..Juma vez que os alunos se sintam parte da vida de um género, qualguer
um gue atraia sua atencado, o trabalho duro e detalhista de escrever se
torna irresistivelmente real, pois o trabalho traz uma recompensa real

qguando engajado em atividades que os alunos consideram importantes.

Cabe aos professores, segundo Bazerman (2006), manterem vivos, em agdes sig-
nificativas da comunicacgo escolar e fora dela, os géneros que solicitam aos alunos
produzirem. Para o autor, a escolha estratégica de géneros pode auxiliar a introdu-
zir o aluno “em novos territérios discursivos, um pouco mais além dos limites de seu
habitat linguistico” (BAZERMAN, 2006, p. 31). E isso que o professor formador, na
proposta de trabalho aqui apresentada, busca realizar e aprimorar a cada edi¢do da
disciplina Leitura e Avaliacdo de Textos, com adaptac¢des nas atividades para melhor
se ajustarem as necessidades e preferéncias dos estudantes, sem perder de vista as
etapas fundamentais do processo de formacéo.
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ANEXO 2 - PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA LEITURA E AVALIAGAO DE TEXTOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA — Curso de Licenciatura em Letras
Prof® Dr* Cristiane Fuzer

DISCIPLINA: Leitura e Avaliacdo de Textos (LTV 2017) Carga horaria: 60h

OBJETIVO: Conhecer e discutir perspectivas e métodos de avaliagao de textos produzidos em
contextos escolares. Analisar e elaborar critérios de avaliagdo de textos. Praticar a avaliacdo de
textos.

PROGRAMA:

Unidade 1 — Avaliacdo em perspectiva

1.1 O lugar da avaliagdo no processo ensino-aprendizagem de producao textual
1.1 Tipos de corre¢do

1.2 Revisdo e reescrita

Unidade 2 — Critérios de avaliacao

2.1 A partir do modo de organizagdo

2.2 A partir do género textual

Unidade 3 — Pratica de avaliagdo de textos

Plano de ensino 1° semestre 2017

Data Conteudos e atividades

Experiéncias de producao textual. Proposta de trabalho na disciplina e sistematica de

10/03 .
avaliagdo.

Atividade para avaliag@o diagnostica.
17/03 | Abordagem processual da escrita. Seminario 1: Género, agéncia e escrita (BAZERMAN,
2000).

Géneros nos Parametros Curriculares Nacionais — anos finais do ensino fundamental
(BRASIL, 1998) e ensino médio (BRASIL, 2002)

24/03 Seminario 2: Fungdes da escrita de diferentes géneros textuais e principios norteadores
para o ensino de producgao textual (PASSARELLI, 2012).

31/03 Seminario 3: Professor e es.crita: a construcdo de comandos de producgdo de textos
(MENEGASSI, 2003). Analise de propostas de producao textual.

07/04 Apresentacdo e revisdo das propostas de produgdo textual. Reescrita das propostas de

produgdo textual.

Entrega da versdo final das propostas de producdo textual (portfolio de propostas de
28/04 | produgdo textual)
Seminario 4: O que ¢ Argumentar (KOCH, ELIAS, 2016).

Seminario 5: Familia do Argumentar: Discussao e Exposi¢cao (ROSE, 2011, p 23-25);
05/05 | (ROSE, MARTIN, 2012. p. 128-130). Andlise das etapas e fases em género argumen-
tativo. Analise de exemplares de género textual. Elaboracdo de atividades didaticas.

Apresentacao das atividades didaticas sobre o género textual estudado. Feedbacks para

12/05 reelaboracio.

Entrega da versao final das atividades didaticas. Elaboragdo de critérios de avaliagdo de

19/05 A
textos conforme o género.

Papéis do professor no processo de produgéo textual. Tipos de corre¢do e procedimen-
tos para prover feedback (FUZER, 2016).

26/05 | Seminario 6: Bilhete orientador como instrumento de interacdo no processo ensino
-aprendizagem de producao textual (FUZER, 2012). Exercicio de avaliagdo de textos e
produgdo de bilhetes orientadores
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Seminario 7: Como se responde a um bilhete? Movimentos a partir desse instrumento de
intervencdo nas produgdes textuais em processo de reescrita (PENTEADO; MESKO,
02/06 |2006)

Seminario 8: A reescrita no processo de producdo textual: respostas a bilhetes orienta-
dores na educagdo basica (FUZER, GERHARDT e LIMA, 2015).

09/06 | Avaliacao de textos com base em critérios e provimento de feedbacks (orientagdes
23/06 | para reescrita) a versoes de textos produzidos por alunos na escola.

30/06 | Visita a escola. Reflexdes e avaliagdo final de todo o processo vivenciado.

SISTEMATICA DE AVALIACAO: a avaliacio sera processual, tendo como pontos de
referéncia a avaliacao diagnostica e as avaliagdes pontuais, quais sejam: participagdo ativa
(como apresentador e debatedor) nos seminarios de preparacao; elaboragdo de propostas de
producao textual e de critérios de avaliacao; avaliagdo de textos e provimento de feedbacks
(bilhetes orientadores).
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ANEXO 3 - EXEMPLO DE PRODUCAO NA ATIVIDADE PARA AVALIACAO
DIAGNOSTICA
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ANEXO 4 - CRONOGRAMA DE ACOES PARALELAS NA UNIVERSIDADE E NA

ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

DISCIPLINA: LEITURAE AVALIACAO DE TEXTOS
EQUIPE DE TRABALHO:
Coordenadora das atividades na UFSM: Profa. Cristiane Fuzer

Ministrante das aulas na escola e orientadora direta dos alunos: Profa. ...................

Elaboradores da proposta de producdo textual e avaliadores dos textos (feedbacks por meio
de bilhetes orientadores): estudantes do curso de Licenciatura em Letras, orientados pela
Prof® Cristiane Fuzer
Publico beneficiado: alunos do ......... Ano do EM da Escola

CRONOGRAMA DE ATIVIDADES PARA O
PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL

NA UNIVERSIDADE NA ESCOLA
Periodo Atividades Periodo Atividades
Marco Semindrios preparatorios — estudos
teorico-metodologicos Abril Apresentacio da proposta de trabalho em
. Elaboragéo e reelaboragédo de pro- parceria com a universidade.
Abril ~
postas de produgao textual
Leitura do portfolio de propostas de produ-
Elaboragao e reelaboragdo de ativi- ¢do textual (elaboradas pelos graduandos) e
dades de leitura detalhada sobre o escolha de uma proposta pelos alunos.
. género escolhido. .
Maio Maio Realizagdo das atividades de leitura detalha-
Elaboragao e reelaboragdo de crité- da (elaboradas pelos graduandos).
rios de avaliagdo Familiariza¢do com os critérios de avaliacdo
(elaborados pelos graduandos).
. Seminarios preparatorios sobre . ~ . ~
. ) 4 d
Malo e provimento de feedback (bilhetes Tunho Escrita do texto (produgdo da 1* versdo do
junho . texto) pelos alunos.
orientadores).
Provimento de feedback a 1* ver- Reescrita do texto (2% versao) pelos alunos
Junho | sdo do texto (elaboracdo de bilhetes | Junho | com base nos feedbacks (bilhetes orientado-
orientadores). res) fornecidos pelos académicos
Rescrita do texto e revisao final (3* versdo)
. ~ : ilhe-
Provimento de feedback a 2% versao pelos .alunos com base Qosf cedbacks (bAl ©
Junho Junho | tes orientadores) fornecidos pelos académi-
do texto.
COS.
Digitagao das versoes finais pelos alunos.
Selecdo de' t,e ).(tO(S) mats a~d equa- Divulgacao dos resultados e premiagdo na
do(s) aos critérios de avaliacao.
Junho e Visita a escola para premiagao Junho e | escola,
Julho ~ pe Np 640 julho | Encaminhamento dos textos para socializa-
Reflexdes e avaliacao final do ~
¢do conforme o caso.
processo.
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ANEXO 5 - CRITERIOS DE AVALIAGAO DAS PROPOSTAS DE PRODUGAO TEXTUAL

(ELABORADOS PELO PROFESSOR FORMADOR)

Critérios de avaliacio

Sim

Em Niao
parte

1) A proposta de producdo textual apresenta contextualizagdo com
textos de apoio para leitura informativa que auxiliem o aluno na
abordagem do tema, compativel com o contexto dos alunos

(série, faixa etaria, comunidade...).

2) Ha coesdo entre os textos de apoio e o comando a ser seguido
pelo aluno.

3) O comando especifica o género textual a ser produzido, plausi-
vel para o tema levantado nos textos de apoio.

4) O comando especifica a finalidade do texto a ser produzido,
coerente com o género.

5) O comando explicita o(s) interlocutor(es) do texto a ser produ-
zido, tendo em vista o género.

6) O comando explicita o meio de circulagdo coerente com o género.

7) A redagdo esta de acordo com a norma-padrao da lingua e con-
vencoes de escrita.
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UMNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE ARTES E LETRAS
LEITURA E AVALIACAD DE TEXTOS
PROF® CRIETIANE FUZER
ACADEMICA:

Prezada ***

Sua proposta aborda um tema inshigante, especalmente no cenano urbano em que &
muile provavel que o5 alunos do 9° ano de um bairro de Santa Mana, de uma forma ou
de outra, ja tenham visualizado pichagfes efou grafites. E relevante saber o que esses
aluncs pensam dessas perati::as- que tém marcado presenca em muros & pareces de
edificacies piblicas e particulares. Desafiar os alunos a discutirem um tema e
escreveram suas opinides sustentadas por argumentos (sim, € preciso ter argumentos)
¢ muite bom. A escolha pelo génerc carla de leitor desafa, ainda, os aluncs a
axarcitarem a concisdo na exposicdo da tese e de, pelo menas, um argumenic ou Na
provagdo de uma discussio sobre o tema, mostrando doss ou mais lados da questao,
Para gualificar sua proposta de produclo ass alunos do 9° ano, apresento, em baldes
de comentanos, algumas onentagdes no intuito de contribusr no seu processo de
reescrita, ok7

Cualquer divida que surgir durante esse processo, poste suas questdes no Forum de
Driwvidas no moadie da discipling, certa?

Aguardando pela versdo final de sua proposta. deixo meu abrago.

Profa. Crs

+ PROPOSTA PARA PRODUGAD TEXTUAL:

A partir da leftura, andlise e compreensdo dos textos de apoio, refiita sobre como
linguagem e imagens pichadas nas ruas produzem efeito na sociedade e
produza uma Carta do leitor dissertandoirefletindo sobre a seguinte questao;
"pichagio; guais os limites entre arte e vandalismo?" Seu texlo serd veiculado
em um jornal local a fim de que vood — o autor — e os leitores — cidaddos da
cidade — possam rever conceitlos sobre a criminalidade e a arte nas ruas de
Santa Mana,

[Material de apoio].
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ANEXO 6 - EXEMPLO DE FEEDBACK ESCRITO FORNECIDO PELO PROFESSOR
FORMADOR VISANDO A QUALIFICAGCAO DE PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL
ELABORADA PELO GRADUANDO

rm [CF1): Mo hi necessidade de marcador nem
de dois-ponod em ko,

-

Comentado [CF2): Qual a diferenca entre ler, analear e
compriendes? Pars iniciar o comando Bidim, o Lixtos de
apolt deverismn sitsr ANTES do comanda, no?

Coma o comanda veio antei dos Lextos, tabres ieja mais
cosrente, no final do comandsa, cormitr o alune a ker 08
et de apoi, inkcisndo com algo como “Para ampliar
indoemmagies sobro 0 tema, leia of tedtas....” ou outra forma
de conridar a ler.

Comentado [CFY): Para refletir, o aluno ndo deveria ser
convidado, snbes, 3 ler os texios de apoko que complem a

contextuslizacho desta proposta?

Recomendo que anundie, #m algum momento, 03 textos que

acompanham o comando.

Comentade [CF4]: Para dissertar, sempae tem que refletin.
Ertho, uma detiss paliveas ¢ disperades], cero?

o

Comentada [CFS]: A carta de beftor & um lextd Sucate e
quar d Preciso eapor um porlo de ¥ista @ um cu dois.
argumentos de rmodo Bem resumide, pos o Epage
destinado na jomal ou na revista cosluma ser cueto. Yook
chegou a pesguisar sobre o propdsito ¢ as caracienisticas da
carta de leftor? Se me p uma Sugy rec o
gquee beda trabalbos de pesqguas sobre carta de beitor
publicados em revistas académicas. Hi wviirios no Google
Acadimioo. Compartdbo dois exemplios (hd maites outros
4 St g burical:

Cordeire [(2012), dsponivel em:

g fwemen el aeréiigaid el ingden phefgeumlarniche fvi
a1 799112458

Movies (2003), disponivel am;

Itz fwemen inipbau, 8k be)pubitica Ainds. o RE S anichalvi
w505/ pdl 238

Comentado [CFE): Por que as aspas? V. estd citando o
discurso de alpeém? Die quem?

Se ndo for citagio direta, ndo precis aspas. Se 0 objetivo &
dar dertague, ute ithoo ow negrito, ok?

Comentado [CFT): Serd que o professor pode prometer
g Bod lunad? A pubbesiio de canas de leitar depende da
delegio feitn pelo ediftor do jomal,

Lowve & Conta as condichios de circulacio do pleern
wgpiFeda,

Tabvez saja malhor wo. ssclarecer como o encaminhamento
dos bexios para publicacio sevd realicada. Uma aliermnative &
modalizar: em vez de diver “serd veiculado” (afirmacia) &
mats conveniente dizer “poderd ser encaminhado para
publicagdo. .” (hipdtese, povsibilidade....). O que ve. acha?

Comentado [AB]: Serd gue o autor deverd rever conceito?
_Hiﬂ!ﬁ‘l&ﬂlﬁdﬂ!mﬁ

Comentado [AS]: Nio weria never conoeitos sobire o grafite
o “pachagla”™?

Comentada [A10]: MBa seris Texta 1 &m ver de materisl
de apoio?




Dw crime a arte: a historia do grafite nas ruas de Siao Paule!

+  Grafitbdroma
A secretaria da Cullura de S8o Paulo afirmou que prelende erfa uma drea para grafibeiros e
muralistas no bairro da Mooca, na zona leste de Sdo Paulo, chamada de grafitddromo. Segundo
Deria, assim como a are fica nos museus, o grafte lambém deve ficar em “lugares adequadeos®.
A idela & inspirada em Wyrwoad, urm bairro de Miami que abriga paindis & murais de arte urbana,
assim como a venda de produtes licenciados para viabilizar o negdcio.
“Deeria ndo precisa olhar para Miari para intervir nas anes de rua. © mundo & que olha para nés.
SBo Paulo sempre foi a capital do grafite mundial®, afirma Rui Amaral, avtor do primaino grafite
pintads & m&o em Sio Paulo, em 1882,
Para o arssta plastico Jaime Prades, que também fez pare da primeira geragho de grafileiros, o
grafitédromeo represanta ur limite para iberdade de expressio. "E uma visdo paternalista gue
quer impar o que considera ‘eere’. Logo. o grafite & algo erada, que tem gue ser contido e
controlado®, diz, "mas nesse caso, nfio seria mais grafite, jd que a alma do grafite & interagir com
a cidade vrermente.®

« Grafite x pichagdo
A discussdo sobre o grafite come arte ou come vandalisme, segundo Rui Amaral, reflete ¢ mede
como cada gestho plblica entende essas intervencdes wbanas.
A auterizagdo para fazer intervengBos na avenida 23 de Maio, por exemplo, ora pedida pelos
artistos desde o gestlo de Jinio Quadros (1986 a 1989), mas foi auterizada somente ne fim da
gestdo de Fernando Haddad (PT). em 2016.
"A avenida 23 de Maio foi o apice do movimento adistico urbano paulistana”, relembra Amaral,
que & responsdvel pelas gravuras do buraco da av. Paubsta, desenhados pela primaira vez. de
forma Begal, em 1985 ¢ legalizados em 1991 pela gestio de Luiza Erundina (PT),
Até 2011, o grafite em edificios piblicos era considerado crime ambiental @ vandalismo em Sho
Paulo, A partir daguele ane, somente a pichagio conlinuoy sendo crime,
De wum modo geral, a pichaglo - que costuma trazer frases de protesto cu insulto, assinaturas
pessoals ou de gangues - é considerada uma intervencle agressiva & que degrada a palsagem
da cidade. O grafite, por sua vez, ¢ considerads arte urbana.

" Texte: de apeio, retirado @ adaptado de hiip //wyew bhe comiporiuguese/interngcional- 33766200,
acesso em 070472017 &s 17:35. **Se o texto tiver um autos responsavel, cite o nome dele th. Se nio
theer o nome, cite o (penal, O formata da referénoia deve ser assim: SOBRENOME, Nome. Thule do texto.
Publicade enm: data. Disponivel sm: wiww...... ACESSS em: data em Que v, BCessou.

Comentado [CF11]: Cologue a referfncia 3 fante do tedo 1

na brha sbabo do fim do texfio. As notas de rodapé podem
ser usadas para owtras finalidades, como b

secunddrias. & referdncia b fonte nbo & informagio
secunddiria.
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Entre varias paredes: os segredos
mais quentes de Pompeia

Segundo o3 costumes do povo o8 Pompeia, desennar nas paredes & facer ooieos
£rEUCos espemEyvE o mau olhads e veza some

S o D it

T g . TG - SkpliSade: am 3 ndw 20 ORI

COualguer pessoa precavida sabe que #s paredes 1ém cuvides, mas poucos
imaginam gue elas podem guardar segredos por mals de 2 mil anos. Fol o gue s
arqueddoga Lowrdes Femosa, da Universidade Estadeal de Campinas. Séo Paulo
descobin o anakasr grafites nod misfos de Fompé, ma antsgs colonis

romana onde hoje § o sudosste da itdlia. Ld estio provas de que. 80 mencs nas
pichaches 00 panede. 0 aMor & e0emac 25 histonias ¢ inscriches intimas. feitas hd
mais de 20 seoulos, resisticam ac tempe ¢ 3 erupeiio do vulcido Vesdvio que
destruia @ cidade no ana T9 a.C. O resultado da pesquisa de Lourdes foi um
retratn detalnado das relagoes AMOIDEaSs & SEXUAIS 08 época

s relatos 580 b OMGUIoS. DERRCIOOS COM 08 SNCORtTAN0S Ho N ports de
qualiguer banheir public. Alguns 580 bastante squcansdos. "Juem ama nio
deve se banhar em fontes guentes. pois ninguem gue foi escaldado pode amar
23 chamas”, ou entB0 “Vive QUeT Bma, MoTa gueT nao sabs amar! Mora duas
WEZES Mais quem proibe o amor”. Outro, escrto na rua dos prostibulos, & bem
rmass liberung: “Placido agul formscou quem ebe desejou”. Até as mulhenss
BENTVETtEVET DAFE MO SITEr Sul fors: "Se aigutm procurs nedts Cudsde sbeegos
amoresos, saiba que nenhuma ganita espera metatros de homem, iz oma frase
nes muros da Bassica. Outra diz apenas: “Miduse possusdon”

T Texto de apaio, retirado de hitp/fsuper abril com br/historiafas-paredes-contam-tuda/, acesso em
OF /042007 a5 17:41. **Ver orlentagdo que cologuel na nota antenos
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ANEXO 7 - PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL ESCOLHIDA PELOS ALUNOS NA
ESCOLA

PROPOSTA 3

ORGANIZADA POR etk

TEXTO 1

De crime a arte: a historia do grafite nas ruas de Siao Paulo!
e Grafitédromo

A secretaria da Cultura de Sdo Paulo afirmou que pretende cria uma érea para
grafiteiros e muralistas no bairro da Mooca, na zona leste de Sao Paulo, chamada de
grafitodromo. Segundo Doria, assim como a arte fica nos museus, o grafite também deve
ficar em “lugares adequados”.

A ideia ¢ inspirada em Wynwood, um bairro de Miami que abriga painéis € murais
de arte urbana, assim como a venda de produtos licenciados para viabilizar o negdcio.

“Doria ndo precisa olhar para Miami para intervir nas artes de rua. O mundo € que
olha para n6s. Sao Paulo sempre foi a capital do grafite mundial”, afirma Rui Amaral, autor
do primeiro grafite pintado a mao em Sao Paulo, em 1982.

Para o artista plastico Jaime Prades, que também fez parte da primeira geragdo de
grafiteiros, o grafitédromo representa um limite para liberdade de expressao. “E uma visdo
paternalista que quer impor o que considera ‘certo’. Logo, o grafite ¢ algo errado, que tem
que ser contido e controlado”, diz, “mas nesse caso, ndo seria mais grafite, ja que a alma do
grafite ¢ interagir com a cidade livremente.”

e Grafite x pichacio

A discussdo sobre o grafite como arte ou como vandalismo, segundo Rui Amaral,
reflete o modo como cada gestao publica entende essas intervencdes urbanas.

A autorizagao para fazer intervencdes na avenida 23 de Maio, por exemplo, era
pedida pelos artistas desde a gestdo de Janio Quadros (1986 a 1989), mas foi autorizada
somente no fim da gestdo de Fernando Haddad (PT), em 2016.

“A avenida 23 de Maio foi o apice do movimento artistico urbano paulistano”,
relembra Amaral, que ¢ responsavel pelas gravuras do buraco da av. Paulista, desenhados
pela primeira vez, de forma ilegal, em 1989 e legalizados em 1991 pela gestdo de Luiza
Erundina (PT).

Até 2011, o grafite em edificios publicos era considerado crime ambiental e
vandalismo em Sao Paulo. A partir daquele ano, somente a picha¢ao continuou sendo crime.

De um modo geral, a pichacdo - que costuma trazer frases de protesto ou insulto,
assinaturas pessoais ou de gangues - ¢ considerada uma intervengao agressiva e que degrada
a paisagem da cidade. O grafite, por sua vez, ¢ considerado arte urbana.

' MODELLI, Lais. De crime a arte: a historia do grafite nas ruas de Sdo Paulo. Publicado em 28 de janeiro de 2017.
Disponivel em http://www.bbc.com/portuguese/internacional-38766202. Acesso em 07/04/2017 as 17:35.
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TEXTO 2

Entre varias paredes: os segredos
mais quentes de Pompeia

[=] - o | H- - g - - - - -
Segu ndo 05 costumes do pows de Pompeia, aesennar nas pe redes e fazer objenns
P el 1% | o P raes -
ercticos espantava o mau cinsdo e tratia sorte
Sirglo Gworoman

(32 31 o 2003, ZZh00 - Adualizndn am 2 now 2016, Dohaz

Qualguer pessoa precavids sabe que as paredes 18m ouvidos, Mas poUCos
imaginam gue elas podem guardar segredas por meis de 2 mil anos. Foi o gue &
arguecloga Lourdes Feitosa, da Universidade Estadual de Campinas, Sao Paulo,
descobriu 2o analisar grafites nos muros de Pomipéia, uma antigs coldnia
romana onde haje & o sudoeste da taliz. L2 estdo provas de que. 20 MENos Nas
pichactes de parede, o amor & etemo: a5 historias e inscripies intimas, feitas ha
mais de 20 séculos, resistiram ao tempo e & erupgdo do vulcdo Vesivio gue
destruiu & cidade no ano 79 &.C. O resultado da pesquisa de Lourdes fioi um
retrato detzlnado das relagdes amorosas @ sexuais da época.

Os relatos s3o bem comiqueiros, parecidos com o5 encontradas hoje na porta de
qualgquer banheiro piblico. Alguns séo bastante agucerados: "Ouem ama néo
deve se banhar em fontes guentes, pois ninguem gue foi esceldado pode amar
as chamas”, ou entdo “Viva quem ama, marra guem ndo sabe amar! Morra duas
veZes mais quem proibe o emor”. Qutro, escrito na rua dos prostibulos, & bem
mizis libertino: “Placido agui fornicow quem ele dessjou”. Até as mulherss
aproveitavam para mostrar sua forga: “Se alguem procura nesta cidade abragos
amorosos, saiba gue nenhuma garota espera iniciative de homem', diz uma frase
nos muros da Basilica. Outra diz apenas: "Miduse possuidora”

A partir da leitura e compreensdo dos textos de apoio, produza uma carta do leitor
dissertando sobre a seguinte questdo: pichacdo: quais os limites entre arte e vandalismo?
Seu texto podera ser publicado em um jornal local a fim de que os leitores — cidaddos da
cidade — possam rever conceitos sobre arte x pichacdo nas ruas de Santa Maria.
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ANEXO 8 - EXEMPLO DE QUESTOES ELABORADAS PELOS GRADUANDOS
(VERSAO FINAL)

ATIVIDADES DE LEITURA E ANALISE TEXTUAL - REVISADAS
Para responder as questdes de 1 a 3, leia o TEXTO 1.

TEXTO 1

Grafite

A cidade esta um lixdo a céu aberto e precisa de intervengdes (“A arte da polémica”, 1° de fever-
eiro). A agenda da Cidade Linda deve ser cumprida e os pichadores t€ém de ser multados. Além
disso, precisa-se observar a Lei Cidade Limpa, com fiscalizacdo para a retirada de cartazes e
faixas. Em um segundo momento, poderdo ser estipulados locais para que os grafiteiros embele-
zem a cidade.

Celia Putini

Celia Putini. Secdo “A opinido do leitor”, Veja Sdo Paulo, 03 fev. 2017.
Disponivel em: http://vejasp.abril.com.br/cidades/cartas-edicao-2515/. Acesso em 16 maio 2017 as 21h

Questao 1 — Sublinhe as palavras-chave do texto e, com base nelas, identifique 0 TEMA.

Questao 2 — Assinale a alternativa que sintetiza o TEMA desenvolvido do texto.
a) Polui¢do em Sao Paulo.

b) Formas de punicao para quem polui as cidades.

c¢) Pichagao e grafite na cidade de Sao Paulo.

d) Formas de embelezar as cidades.

e) Fiscalizagdo nas ruas de Sao Paulo.

Questao 3 — Com base nos indices de avaliagdo usados no texto de Celia Putini, qual é a TESE?
a) Intervengdes sdo importantes para diminuir a polui¢do na cidade.

b) Praticantes de pichagdo e grafite devem ser multados.

¢) Pichacdo suja a cidade, ao passo que grafite embeleza.

d) A pichagdo deve fazer parte da agenda Cidade Linda.

e) A Lei Cidade Limpa esta sendo cumprida em Sao Paulo.

Questao 4 — Para validar sua tese, a autora apresenta informagdes que servem de ARGUMENTOS.
Assinale V na(s) afirmativa(s) em que se verifica um argumento utilizado no texto e F na(s) afirma-
tiva(s) em que nao se verifica um argumento.

() A cidade esta um lixdo a céu aberto devido a pichagdes, cartazes e faixas.
() E preciso observar a agenda Cidade Linda e a Lei Cidade Limpa.
() Poder@o ser estipulados locais para que os grafiteiros embelezem a cidade.

A sequéncia correta ¢
a)V-V-F.
b)V-F-F
c)F-F-V.
dF-V-V.
e)V-V-V.

TEXTOS FCC, Séo Paulo, v. 53, p. 10-51, nov. 2017

4



ANEXO 9 - EXEMPLOS DE CRITERIOS DE AVALIAGAO ELABORADOS PELOS
GRADUANDOS (PRIMEIRA VERSAO APOS DISCUSSOES EM AULA)

i:fmﬁﬁm%mfaﬂiwaéem%

3= Medeou devenntlonmedo o aprmlagio
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B Dibendinils @g,fm

U D ool _ueliodmmite. diedasdi diue
5- lonitrugio do tule | concordomsio  nupe

Mn&?a{;a .

W', 05 , 16

v D fulifies de aualiocas
4A menhQcBio |
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hodiua e Aelio@e ok dextos.
% '@Luilﬁ:c Tua’.n

42 PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2017
Experiéncias docentes em licenciaturas



E"j "lﬂi\r\n_\* "

5-“{? e N o J

_Q_e_‘léu_\m‘im_&n..cﬂ_n_m:u

TEXTOS FCC, S&o Paulo, v. 53, p. 10-51, nov. 2017 43



ANEXO 10 - CRITERIOS DE AVALIAGAO DE CARTA DE LEITOR (ADAPTACAO
DOS CRITERIOS ELABORADOS PELOS GRADUANDOS - VERSAO FINAL )

Critérios Sim Em Nao
parte

1. O texto estd adequado quanto ao propdsito comunicativo da
carta de leitor (agradecer, reclamar, solicitar, elogiar, criticar ou
manifestar apoio).

2. O texto esta adequado quanto a estrutura tipica da carta de leitor
(titulo, presenga do posicionamento acerca do assunto, identificagao
da autoria) e se organiza em 1 ou 2 paragrafos.

3. O texto esta adequado ao tema proposto e apresenta
contextualizacdo.

4. O texto manifesta opinido acerca do tema (apresenta resposta
para a pergunta proposta).

5. O texto apresenta argumentos para fundamentar a opinido, com
explicacdes e/ou exemplos.

6. O texto utiliza linguagem escrita apropriada (vocabulario formal
ou semiformal, ortografia, concordancia, regéncia, pontuagao) e re-
cursos de coesdo.
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ANEXO 11 - MOVIMENTOS E PASSOS DO BILHETE ORIENTADOR (ELABORADOS

PELO PROFESSOR FORMADOR)

Organizagdo retorica do bilhete orientador (adaptada de FUZER, 2012).

Movimentos

Passos

1. Reagdes do leitor ao texto do aluno

1.1 Estabelecimento de contato e/ou
1.2 Manifestagdo de opinido sobre o texto

2. Elogios a produgao

2.1 Elogios ao empenho do aluno e/ou
2.2 Elogios ao texto em geral e/ou
2.3 Elogios a aspectos especificos do texto

3. Orientagdes para a reescrita

3.1 Sugestdes para qualificagdo de conteudo e
3.2 Sugestdes para ajustes na estrutura textual e
expressao linguistica

4. Incentivo a reescrita

4.1 Incentivo a continuagao do processo e/ou

4.2 Expectativas quanto a proxima versao

Fonte: FUZER, C. Producao textual na escola: subsidios para a formagdo do professor. Caderno didatico.

Santa Maria: UFSM, CAL, DLV, 2016. p.46.
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ANEXO 12 - AVALIACAO DE TEXTO COM BASE NOS CRITERIOS E PRODUCAO
CONJUNTA DE BILHETE ORIENTADOR
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ANEXO 13 - EXEMPLO DE BILHETE ORIENTADOR ELABORADO POR GRADUANDO
(12 VERSAO) E FEEDBACK FORNECIDO PELO PROFESSOR FORMADOR

XXX, seu bilhete apresenta os movimentos e passos do bithete omentador
estudados em auwla. 1550 esta muifo bom. Observe, entrefanto, que a maiora das
suas ongntagdes focalizam apanas um dos critérios de avaliacdo; as convengles
de escifa. Se voog considera que o fexto do aluno esta tolalmente adequado aos

outros critérios, precisa fazer um comentano quanto & isso. Por exemplo; onde :
estd a contexivalizaglo na carta? Que argumento(s) foi(ram) usados para Feedback do prof.
fundamentar a opinido? Sugiro que analise melhor o lexto do aluno e elabore formador

crientagfes que o afudem a melhorar o fexto nos demais criténos tambem, ok?
Quanio ao critério B, vocd aponta em seu bihele uma Série de problermas
do texto, mas faltam sugestbes de solugdes. Além de apontar probiemas, ajude o
aluno a resolvé-los.
Aguardo pefo bithete orentador reescrito, £ lambre-se de enviar junio o
textos dos alunos escaneados para ele poder ver a gue se referem os numeros de

suas onemtagdes.
Abracos.
Profa. Crig
Bilhete Orientador para o texto 13 £ on
Arascha de e et b alsborady. Fars fie amuds malior
Chmericla , Bdorei como vool relacionca Bauman e o canbor Gl ‘

e s i e . el
em sua produclo) Asm disso, 0 bexio estd adequado quanio ao propdsio i

comunicalivo da carta e keltar (Pesse Caso, 3 manikestacio de apoin) |n g:"w:w‘ — s

Para apnmorar seu bedo, aqu et algumas sugesides | H L
1} An ImiCEr 0 texio Com um quESoNAMERIo, & Mportante responde-io an b
oo da carty) | A os

2} E tundamental, ne iniced do bexio, contextuakzar o bema. Por exemplo, a5

frases 4as linfkas 12, 13 ldf15pﬁdﬂ'ﬁm&lpﬂﬂ“m Oty PR "
Comrrie. scwmoantsr dagoi da m vooh sy g

3} Mo sequndo pardgrado, ¢ inberessante desenvolver de fofma mais clara st Al .~ Th. e i ity
5185 idesrs. NO cas0, na inha 5, ndo sefa alerente em | [, de que Seria umen, i B fica compiets.
diferénie? Ma linha 2, “nada foi (e &) [T, nada ol o qui? |n o
4} Mo tewcewo parigrafe, & inferessanis organizar scus argumenios. Sua Mmkor davm g meEane
Cpinidio e Clra, mas quasts oF MOBGS de vook jer e35a opinida? Nas o
linhas 15, 16, 17, 18, 19, 20 & H seda notavel colocar as ases no inicio MW At & b 3 P w2 Tkl &
&0 pardgrafo, manifestando de maneira sucinta o pomqué de sua posiclo H '_
quanic ao assunto | N e .
5) E inponanie peganizar de ema clara suas ideias Tenle diminir o i e
tamanha do bexts . .
) Culde com o Sgnifcado das palivras & & grafia 0elas. Na linha 3, poderia c:.::;rm..‘.“;::_h;.
SEf USAHA @ DAlEVTA “Manifestam” ou akJuma oulra oe mesm sgniicacs s,
[+
Espero que essas dicas e suxibsm a melorar inda mais sua cana A E‘T;;WF""F_‘"‘-FF"“

Estoiu ansiosa paia 2* versdo Abragos,

Continuagho do feedback do prof.
Bilheic oricniador ¢laborado pelo graduando formador em comentirios
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ANEXO 14 - BILHETE ORIENTADOR ELABORADO POR GRADUANDO (VERSAO
FINAL) PARA O TEXTO REESCRITO PELO ALUNO NA ESCOLA
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ANEXO 15 - CONTROLE DE ATIVIDADES E PARECER FINAL (ELABORADO PELO
PROFESSOR FORMADOR)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

CENTRO DE ARTES E LETRAS CURSO: Licenciatura em Letras
DISCIPLINA: LEITURA E AVALIACAO DE TEXTOS PROFESSORA: Cristiane Fuzer

ATIVIDADES REALIZADAS AO LONGO DO PROCESSO DE FORMACAO
DE PROFESSORES DE PRODUCAO TEXTUAL

Professor em formagao:

Situacao

Atividades
Sim Em Nao
parte

1. Avaliacao diagnéstica: avaliacdo de texto argumentativo
produzido por aluno e feedback

2. Elaboragao e apresentacao de proposta de producio textual
na perspectiva de género para Ensino Fundamental — 1? versao

3. Reelaboracao de proposta de producao textual na perspectiva
de género para Ensino Fundamental — 2? versao

4. Apresentagdo de seminario com base em leituras obrigatorias

5. Elaboracdo e apresentagdo de atividades sobre argumentacao
em carta de leitor em conto — 1* versao

6. Elaboracdo e apresentagdo de atividades sobre argumentacao
em carta de leitor em conto — 2% versao

7. Elaboragao de critérios de avaliacao com base na fungao ¢
caracteristicas do género solicitado da proposta de producao tex-
tual — 1* versao

8. Reelaboragao de critérios de avaliagdo com base na funcdo e
caracteristicas do género solicitado da proposta de producao
textual — 2% versao

11. Feedback a 1? versdo de cartas de leitor produzidas por alunos
da Escola Edna Altina Teixeira (1° bilhete orientador)

10. Feedback a 2% versao de cartas de leitor produzidas por alunos
da Escola Edna Altina Teixeira (2° bilhete orientador)

12. Avaliagao final (analise do processo)
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ANEXO 16 - INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE PROCESSO E DE PRODUTO
(ELABORADO PELO PROFESSOR FORMADOR)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CURSO DE LETRAS — LICENCIATURAS

DCG LEITURA E AVALIACAO DE TEXTOS
PROFA. DRA. CRISTIANE FUZER

AVALIACAO DE PROCESSO E DE PRODUTO

1) Das leituras obrigatorias realizadas para a disciplina e discutidas nos seminarios, selecione
DUAS que vocé considera particularmente importantes para sua formacdo docente.

2) Leia e avalie o texto intitulado “A grande industria”, produzido por um estudante do ensino
médio a partir da Prova de Redagdo do Vestibular da UFSM 2011. Com base nos conhecimentos
adquiridos ao longo desta disciplina, forneca um feedback que oriente o autor do texto a reescrita.

3) Compare o modo como vocé avaliou o texto e forneceu feedback (questao 1) com o modo como
vocé apresentou sua avaliagdo e orientagdes para esse mesmo texto no inicio deste semestre (veja
o texto em sua pasta).

3.1) O que mudou em sua forma de ler e avaliar o texto e de orientar a reescrita?

3.2) Considerando as leituras e atividades realizadas ao longo deste semestre no curso, a que vocé
atribui tal(is) mudanca(s)?

4) Considerando as leituras, discussdes e praticas realizadas nesta disciplina ao longo do semestre,
reflita e responda: para o professor conduzir um processo de ensino e aprendizagem de producao
textual na escola, que conhecimentos e procedimentos sdo fundamentais? Justifique.

5) Observe os materiais presentes em sua pasta e reflita sobre seu desempenho ao longo de todo
o processo desenvolvido nesta disciplina. Em uma escala de 1 a 10, que nota vocé atribui ao seu
desempenho nesse processo? Por qué?

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2017
Experiéncias docentes em licenciatura



ANEXO 17 - INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DA DISCIPLINA’

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA | CENTRO DE ARTES E LETRAS
DISCIPLINA AVALIADA: LEITURA E AVALIACAO DE TEXTOS

AVALIACAO DAS AULAS
A avaliagdo é um dado determinante porque permite analisar sc a meta estabelecida foi alcangada. Proponho qu
aplique este dispositivo para avaliar a discipling que vocé cursou durante este semestre, Ele ¢ essencial para permiti
evolugiio dos conteddos ¢ da pedagogia.

Soficitamos gue responda ao guestiondrio fondnimo)
»  Sua opinidoe sobre a pedagogia;
[ ] Muito decepcionado | | Decepeionade | | Indiferente | | Satisfeito | ] Muito satisfeito
Eventuais observagdes sobre o método pedagdgico:

s Sua opinido sobre o5 conlendos;
[ ] Muito decepcionado | | Decepcionado | | Indiferemte | | Satisfeito | ] Muito satisfcito

+ NMais precisamente, o contendo foi ratado
[ ]de maneira muito edrica | ] de maneira moito pritica | | eficazmenie nos aspectos ledrico ¢ pratico

» A disciplina lhe trouxe novos conhecimentos?
| Sim | |Nio
5S¢ sim, quais?

+  Como voce avalia as tarefas de casa?
[ ] Muito ruins [ ] Ruins [ | Indiferente [ ] Boas [ ] Muito boas

»  Como vood avalia as leituras obrigatarias?

| | Muito ruins | | Ruins | | Indiferente | | Boas | ] Muito boas
+ Como vocd avalia a quantidade de trabalho necessiaria para ser aprovado?
[ ] Muito pouco irabalhe [ ] Pouco trabalho [ ] Mamedida [ ] Muito irabalho

»  Vocé gostaria de ter aprofundado detenninados pontos?
[ ] Sim | | MNio
5S¢ sim, quais?

» A eficicia desse ensino (alcance do objetivo inicial) Ihe pareceu:
[ 1 muito fraca | Jfmaca | | adequada I ] boa | Jmuitoboa

+ O professor cstava disponivel para os cstudantes?
| | Nunca | | Parcialmente [ ] Completamente

» De maneira geral, vood dina:
O que foi bom?
O que foi menos bom?

+ [Essa discipling lhe permitin entender melhor sua inserglio profissional?
[ 1 Sim [ ]Nio

»  Se pudesse sugenr mudangas, o que deveria ser mudado nessa disciplina?

7 Questionario elaborado pelo
Professor Formador, inspirado no
“Teste de impacto dos estudos
dirigidos”, em: BRAUER, M.
Ensinar na universidade: conselhos
praticos, dicas e métodos
pedagdgicos. S&o Paulo:

Pardbola, 2012.
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pREMIADO Marcos Garcia Neira'

ANALISE E PRODUCAO DE
RELATOS DE EXPERIENCIA

DA EDUCACAQO FISICA
CULTURAL: UMA ALTERNATIVA
PARA A FORMACAO DE
PROFESSORES?

1 Universidade de Sao Paulo;
mgneira@usp.br

2 Agradecemos aos professores
Aline Santos do Nascimento,
Alessandro Marques da Cruz,
Arthur Mller, Cindy Cardoso
de Siqueira, Dayane Maria de

Oliveira, Felipe Nunes Quaresma,

Flavio Nunes dos Santos Junior,
Jacqueline Cristina Jesus Martins,
Jorge Luiz de Oliveira Junior,
Leandro Rodrigo Santos de Souza,
Luis Alberto dos Santos, Marcelo
Ferreira de Lima, Marcos Ribeiro
das Neves, Nyna Taylor Gomes
Escudero, Pedro Xavier Russo
Bonetto e Simone Alves por
abrirem as portas e janelas das
suas praticas pedagdgicas.

PESQUISAS ACERCA DA FORMAGAO DE PROFESSORES VEM DENUNCIANDO as limitagdes
de algumas propostas existentes. Uma parcela das criticas recai no distanciamento entre
0 que se ensina na universidade e a realidade escolar. Procurando subverter esse quadro, o
projeto realizado na disciplina Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica II conferiu cen-
tralidade & andlise e producdo de relatos de experiéncia pautados na perspectiva cultural do
componente. As narrativas docentes escritas ou orais foram confrontadas com o refevencial
tedrico-metodoldgico que inspira a vertente anunciada, e os estudantes também vivenciaram
a condigdio de autores dos seus registros de estdgio. Os resultados evidenciam que o trabalho
com as histérias de ensino se configura como uma alternativa vidvel para a formacdo inicial
de professores.

JUSTIFICATIVA

Pesquisadores tém apontado o distanciamento entre os conhecimentos abordados
nos cursos de formac#o inicial de professores e aqueles requisitados na realidade es-
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colar. Além disso, sempre que teorias de ensino que fogem ao script sdo apresentadas
nas salas de aula da universidade, ouve-se com frequéncia questionamentos acerca
do como transformar discursos académicos em praticas pedagdgicas efetivas.

Esse era o sentimento cada vez que nos debru¢dvamos sobre o estudo da perspec-
tiva cultural da Educagdo Fisica na disciplina ministrada no curso de licenciatura.
Sendo uma proposta recente quando comparada as demais, quase a totalidade dos
estudantes jamais ouvira falar dela. Ndo foram poucas as vezes em que nos vimos na
necessidade de convencer as turmas de que se tratava de algo vidvel e com resultados
expressivos em varias escolas. Nessas ocasides, as aulas se transformavam numa pro-
fecia de fé, despertando sensacdes desagraddveis, tal como se manifestdssemos uma
crenca desprovida de evidéncias empiricas ou mera militancia em prol de uma utopia
pedagogica.

A repeticio desse quadro ano apds ano levou-nos a decisfo de transformar os sabe-
res produzidos pelos professores da educacio basica em contetidos da disciplina
Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica II. Em semelhanca aos procedimentos ado-
tados durante iniciativas de formac&o continua empreendidas no ambito do Grupo
de Pesquisas em Educac@o Fisica escolar (GPEF)? da Faculdade de Educacio da USP,
convertemos os relatos de experiéncia produzidos nesse contexto em materiais dida-
ticos a serem analisados e produzidos nas aulas.

Restritos a um determinado periodo de tempo, os registros dos projetos desenvol-
vidos pelos docentes documentam, entre outros, as motivacdes para eleicdo de um
determinado tema, os objetivos de aprendizagem, as atividades realizadas, as respos-
tas dos estudantes as situacdes vividas, os instrumentos avaliativos empregados, os
resultados alcancados e as impressdes dos docentes acerca da acio educativa.

No entender de Sudrez (2008), os relatos de experiéncia revelam uma parcela im-
portante do saber pedagdgico construido e reconstruido ao longo da vida profissio-
nal em meio a multiplicidade de situagdes e reflexdes. Tomando contato com esses
documentos, é possivel compreender boa parte das trajetdrias percorridas por seus
autores, as concepgdes que influenciam sua docéncia, as certezas e duvidas que os
mobilizam, as ideologias que perpassam suas convic¢des pedagdgicas e também suas
inquietacdes, desejos e realizacdes. A leitura e andlise desses materiais permite co-
nhecer uma visdo da educacdo escolar bastante distinta daquela comumente veicu-
lada nos meios de comunicacgo ou oficializada através dos informes das avaliacdes
padronizadas. O que salta aos olhos ¢ o curriculo em a¢do narrado justamente por
aqueles que planejam, desenvolvem e avaliam o processo.

Os relatos de experiéncia sfo especialmente relevantes quando adotados como re-
cursos diddticos nas iniciativas de formacao de professores. Uma vez que explicitam
as concepcoOes dos seus autores, convidam a andlise, tomada de posicdo e principal-
mente 2 discussio (SUAREZ, 2011). Materializando o testemunho de quem pde as
mdos na massa, transformam-se em producdes suscetiveis a investigacio e critica,
provocando a revisdo do olhar sobre o fazer pedagdgico e os saberes docentes. Per-
cebe-se, por exemplo, que, ao desenvolver a tarefa educacional, os professores mo-
bilizam uma série de conhecimentos raramente abordados nos cursos de formacgo.

Enquanto género textual, essa forma de registro guarda alguma semelhanca com
os casos de ensino, embora estes sejam entendidos como relatos episddicos e pon-
tuais, voltados mais especificamente para a resolucéo de problemas. Um caso de en-
sino pode descrever, por exemplo, uma situacéio em uma aula, um evento especifico
(MIZUKAMI, 2000), algo, como se percebe, substancialmente diferente das finalida-
des dorelato de experiéncia.
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3 Informagdes sobre o GPEF podem
ser acessadas no portal eletronico
<http://www.gpeffe.usp.br>


http://www.gpef.fe.usp.br

4 A literatura emprega os
termos Educagdo Fisica cultural,
culturalmente orientada ou
curriculo cultural

Quando produz um relato de experiéncia, o professor procura explicitar sua inten-
cdo em cada atividade planejada, bem como suas reflexdes e observacdes ao longo do
projeto didatico, de forma a propiciar a reflexfo e busca de caminhos na perspectiva
da melhoria continua do processo pedagdgico. O relato possibilita, ainda, minimizar
a sensacdo de isolamento e impoténcia, permitindo que o conhecimento produzi-
do seja compartilhado e colocado a disposicio de outras pessoas, para que possam
dele se beneficiar. Através desse registro, é possivel expor préticas, trocar expe-
riéncias, anunciar planos futuros e analisar problematicas comuns aos professores
(DELMANTO; FAUSTINIONI, 2009).

O relato de experiéncia ¢ um artefato importante nas atividades de formacfo inicial e
continua de professores, pois possibilita apreender as significacdes do autor sobre a
efetivacdio do trabalho pedagdgico, ou melhor, como concebe o que acontece e o que
lhe acontece. Trata-se de uma maneira de acessar os meios utilizados pelo docente para
enfrentar o cotidiano escolar, sua forma de lidar com as situacdes inesperadas, os posi-
cionamentos dos alunos e principalmente como estabelece a relaciio pedagdgica.

CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

Desde 2004, as disciplinas Metodologia do Ensino de Educagdo Fisica I e II, ofertadas
pela Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (FEUSP) aos futuros li-
cenciados em Educacio Fisica, compreendem, entre outras questdes, o estudo das
propostas de ensino para o componente: psicomotora (FREIRE, 1989), desenvolvi-
mentista (TANTI et al., 1988), satde renovada (GUEDES, 1999), critica (SOARES et
al., 1992) e cultural (NEIRA, 2011).* Até 2015, cada qual ocupava tempo curricular se-
melhante e exigia a compreens?o da principal obra de referéncia, onde se explicitam
os fundamentos epistemoldgicos, objetivos e orientacOes diddticas. Entretanto, a
avaliacdo final realizada pela turma que concluiu o curso em 2014 sinalizou a neces-
sidade de conferir maior relevo a perspectiva cultural. Os estudantes argumentaram
que a distin¢éio com as demais concepgdes de ensino justificava um tempo maior no
curriculo dalicenciatura.

Resumidamente, a perspectiva cultural da Educacio Fisica busca apoiar-se nas teo-
rias pos-criticas (estudos culturais, multiculturalismo critico, pds-estruturalismo,
pos-colonialismo e pds-modernimo, entre outras) para tematizar as praticas corpo-
rais (brincadeiras, dancas, lutas, esportes e gindsticas), questionar os marcadores
sociais que as perpassam e empreender uma agdo politica a favor das diferencas por
meio do reconhecimento daslinguagens corporais dos grupos minoritarios. Engajan-
do professor e alunos na luta pela transformac&o social, a proposta prestigia, desde o
planejamento, procedimentos democraticos para a definicdio dos temas de estudo e
organizacdo das atividades de ensino, promove a reflexdo critica da cultura corporal
vivencial disponivel na comunidade para, em seguida, aprofunda-la e amplid-la me-
diante o didlogo com outras representacdes e outras manifestacdes corporais. Ndo se
trata simplesmente de substituir as praticas corporais hegemonicas (voleibol, han-
debol, basquetebol e futsal) por outras, nem tampouco de “mudar o jeito de ensinar”,
mas sim de propiciar a vivéncia, ressignificacio, aprofundamento e ampliaciio de um
repertdrio mais amplo, o que inclui também o trabalho pedagdgico com os saberes da
capoeira, maracatu, parkour, frevo, dancas circulares, rodas cantadas, etc. (NEIRA,
2011, 2016).

Ap0s refletirmos sobre a questfo durante um ano e discutirmos o assunto algumas
vezes com a colega de departamento com quem rodiziamos a responsabilidade por
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essas disciplinas e com o monitors que, no ano de 2016, acompanharia os trabalhos,
propusemos a reorganizacdo do programa aos 33 estudantes matriculados, cujas
ponderacdes ecoaram as vozes dos colegas da turma anterior. Assim, coube a Meto-
dologia do Ensino de Educagdo Fisica I, ministrada no primeiro semestre, o estudo das
propostas psicomotora, desenvolvimentista, saide renovada e critica e, a Metodologia
do Ensino de Educacdo Fisica II, oferecida no segundo semestre, o debrucar-se sobre a
Educag@o Fisica culturalmente orientada.

Isso ndo impediu que, ao longo de todo o primeiro semestre, os estudantes expu-
sessem suas duvidas e questionamentos acerca da perspectiva cultural, pois depa-
ravam com ela durante os estdgios de observacéo que,® seguindo as recomendacdes
de Carvalho (2012), priorizavam o contetido ensinado e as habilidades de ensino do
professor. Essas atividades formativas foram vivenciadas exclusivamente em escolas
estaduais e municipais cujos docentes afirmavam colocar em a¢go o curriculo cultu-
ral da Educacdo Fisica.” N&o se trata de mera coincidéncia, dado que os professores-
-supervisores frequentam hé algum tempo as reunides do GPEF, ocasides em que
estudam os referencias tedricos da perspectiva cultural, realizam e documentam?®
experiéncias de ensino para submeté-las ao escrutinio dos colegas.’

Além de produzirem conhecimentos sobre a proposta em acdo, a participacio
do GPEF levou-os a estabelecerem um vinculo colaborativo com a universidade
(AROEIRA, 2014) e uma relagio de confianca conosco, criando condicdes favoraveis
para a efetivaciio de um estégio supervisionado articulado ao projeto pedagogico do
curso e bem avaliado pelos estudantes (SODRE; NEIRA, 2011).

Na primeira reunifo do ano, explicamos aos participantes do GPEF a politica de es-
tdgios que pretendiamos desenvolver e elaboramos uma relacdo das escolas em que
atuam, com os respectivos hordrios e turmas. Na concepgio do grupo, receber os es-
tudantes da licenciatura e supervisionar os estdgios ¢ um empreendimento politico-
-pedagégica de grande relevancia, pois oportuniza o contato com uma docéncia da
Educac@o Fisica que escapa dos moldes tradicionais.

Apds apresentar o rol de escolas, turmas e periodos, os estudantes escolheram onde
fariam o estdgio em funcfo da disponibilidade de hordrios e da proximidade com a
universidade ou residéncia. Coube-nos intermediar o ingresso nas escolas através
dos professores. Como as equipes gestoras reconhecem e valorizam o trabalho des-
ses docentes, ndo se opuseram a frequéncia dos estagiarios.

Os registros das observacoes de estdgio eram apresentados e seu contetdo, discutido nas
aulas da disciplina Metodologia do Ensino de Educagtio Fisica I. A turma notou que as situagdes
narradas se assemelhavam em alguns pontos e divergiam em outros. Apesar de atuarem no
mesmo segmento, ciclo ou ano escolar, os professores-supervisores e seus alunos temati-
zavam praticas corporais distintas. Em contrapartida, todos eles propunham atividades de
ensino incomuns nas aulas de Educacgo Fisica. Percep¢des como essas sé faziam aumentar
os questionamentos e curiosidades acerca da perspectiva cultural.

O interesse da turma pelas acdes didaticas que caracterizam a proposta fortaleceu a
ideia de trabalhar com relatos de experiéncia na disciplina Metodologia do Ensino de
Educagtio Fisica II, oferecida ao mesmo grupo de estudantes no segundo semestre de
2016. A inspiragdo partiu das reunides do GPEF, onde os professores cultivam o habi-
to de elaborar registros escritos, fotograficos ou filmicos de suas praticas pedagogi-
cas com o intuito de fomentar a reflexdo sobre o que fazem e analisar criticamente o
trabalho realizado pelos pares.

Os professores da educacio basica que participam do grupo envolveram-se na disci-
plina de trés maneiras distintas, as vezes, acumulando posicoes. Alguns tiveram seus
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5 Na condicdo de aluno do
Programa de Pds-Graduacéo em
Educacdo e professor da rede
municipal de S&o Paulo, Marcos
Ribeiro das Neves, o Marquinhos,
ocupou a um so tempo a funcéo
de monitor da disciplina, professor-
-supervisor e autor de relato de
experiéncia.

6 O estagio curricular obrigatorio
vinculado a disciplina Metodologia
do Ensino de Educacdo Fisica |
compreendeu a realizacdo de 90
horas de observacéo na escola por
meio de atividades orientadoras e
producao de relatdrios analiticos.
Estando a disciplina sob nossa
responsabilidade, assumimos
automaticamente a condicdo de
professor-orientador de estagio.

7 Recorrendo a Veiga-Neto, ao
utilizar o verbo afirmar, n&o se

estd assumindo uma distincdo
entre o “discursivo” e o “concreto”,
entre aquilo que os professores
fazem e o que dizem que fazem.
Na teorizagédo cultural, “os
enunciados fazem mais do que
uma representa¢do do mundo; eles
produzem o mundo” (2000, p. 50).

8 Um dos relatos produzidos esta
disponivel no Anexo 1.

9 Os relatos escritos e filmicos
das experiéncias estao disponiveis
nos seguintes enderecos: <http:/
www.gpef.fe.usp.br/index.php/
relatos-de-experiencia/ <http:/
www.gpef.fe.usp.br/index.php/
praticas-pedagogicas/>. Acesso
em: 12 ago. 2017.


http://www.gpef.fe.usp.br/index.php/relatos-de-experiencia/
http://www.gpef.fe.usp.br/index.php/relatos-de-experiencia/
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http://www.gpef.fe.usp.br/index.php/praticas-pedagogicas/
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documentos escritos analisados e discutidos em sala de aula, outros expuseram suas

experiéncias com o apoio de videos e portfélios digitais e também supervisionaram

0s estdgios.

QUADRO 1: PROFESSORES ENVOLVIDOS NA DISCIPLINA, ESCOLAS ONDE ATUAM E MODO DE PARTICIPACAO

PROFESSOR

Simone Alves

ESCOLA

EMEF Virginia Lorisa Zeitounian
Camargo

EMEF Maria Rita de Cassia Pinheiro
Simbes Braga

EMEFEI Manoel Caetano de Almeida

PARTICIPAGAO NA DISCIPLINA

Autora de relato de experiéncia e
expositora

Professor-supervisor e autor de relato
de experiéncia

Autor de relato de experiéncia e
expositor

Autora de relato de experiéncia e
expositora

Autor de relato de experiéncia e
expositor

Autora de relato de experiéncia,
expositora e professora-supervisora

Autor de relato de experiéncia, expositor
e professor-supervisor

Autor de relato de experiéncia e
expositor

Autor de relato de experiéncia, expositor
e professor-supervisor

Autora de relato de experiéncia e
expositora

Autor de relato de experiéncia, expositor
e professor-supervisor

Autora de relato de experiéncia

OBJETIVOS

e Reconhecer o contexto de surgimento dos campos tedricos que fun-

damentam a perspectiva cultural da Educaco Fisica;

e compreender os principais conceitos dos campos tedricos que funda-

mentam a perspectiva cultural da Educacio Fisica;

e compreender os fundamentos teérico-metodoldgicos da perspectiva

cultural da Educacéo Fisica;

e conhecer os principios e orientac¢des didaticas que caracterizam a

Educacéo Fisica culturalmente orientada;

o planejar, desenvolver, avaliar e registrar um projeto de intervencgo di-

dética nas aulas de Educacdo Fisica da escola-campo de estagio.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

e Estudos culturais - histdrico e conceitos principais. Com apoio da

bibliografia (SILVA, 2008), foram apresentados e discutidos o con-
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texto de surgimento, as transformacdes no campo com o decorrer do
tempo (da sua origem marxista até a atual versdo pds-estruturalista),
areconceptualizacdio da nocgéo de cultura, a centralidade da cultura, a
virada cultural e a producio da identidade/diferenca;

e multiculturalismo - histdrico, concepc¢des e conceitos principais.
Com apoio da bibliografia (MOREIRA; CANDAU, 2008), foram apre-
sentados e discutidos o contexto de surgimento, aintencéo politica de
cada concepcio de multiculturalismo, a opcdio que os autores consul-
tados fazem pelo multiculturalismo critico e as razdes para tal;

e contribui¢cdes dos estudos culturais e do multiculturalismo critico
para o ensino da Educac8o Fisica. Tomando como base a producio
cientifica sobre o assunto (NEIRA; NUNES, 2009; NEIRA, 2016),
discutiu-se como a nogo de cultura dos estudos culturais impacta os
conhecimentos abordados nas aulas de Educac@o Fisica, uma vez que
a cultura corporal ¢ o objeto de estudo do componente. A influéncia
do multiculturalismo critico na defini¢8io dos temas a serem estuda-
dos no curriculo da Educacdo Fisica e na organizacio das atividades
de ensino;

e a Educacdo Fisica na drea das Linguagens — o rompimento com o0s
fundamentos psicobioldgicos da Educacdo Fisica e o intenso didlo-
go com os referenciais das ciéncias humanas,' as praticas corporais
(brincadeiras, dancas, lutas, esportes e gindsticas) como temas a se-
rem abordados e a cultura corporal como objeto de estudo, as praticas
corporais enquanto textos da cultura passiveis de leitura, andlise e re-
construgdo na escola e fora dela;

e principios da perspectiva cultural da Educacio Fisica — a partir das
pesquisas realizadas sobre a pratica pedagdgica da Educacio Fisica
cultural (BONETTO, 2016), foram discutidos os principios da an-
coragem social dos conhecimentos, justica curricular, evitar do dal-
tonismo cultural, descolonizagio do curriculo, reconhecimento da
cultura corporal da comunidade, e articulagdo com o projeto pedagé-
gicodaescola;

o orientacdes diddticas da perspectiva cultural da Educagéio Fisica—a partir
das pesquisas realizadas sobre a prética pedagogica da Educagio Fisica
cultural (MULLER, 2016; SANTOS, 2016), foram discutidas as formas de
organizagdo e desenvolvimento de atividades de ensino voltadas para o
mapeamento do universo cultural corporal; vivéncia/ressignificacdo das
praticas corporais; aprofundamento e ampliacio dos conhecimentos;
formas de registro; e avaliacio do processo pedagdgico.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

O total de 15 encontros semanais de quatro horas-aula cada foi organizado em dois
modulos com propdsitos especificos, mas interligados: o primeiro, correspondendo
a oito semanas ou 32 horas-aula, destinou-se ao estudo e discussfo dos pressupos-
tos tedricos que fundamentam a perspectiva cultural da Educacéo Fisica, através de
leituras de capitulos de livros que comp&em a bibliografia obrigatdria da disciplina,
exposi¢des dialogadas e andlise de relatos de experiéncia.” O segundo, com sete se-
manas ou 28 horas-aula, deteve-se sobre os principios norteadores e orientacdes
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10 E importante destacar que os
documentos curriculares oficiais
como Parédmetros Curriculares
Nacionais (1997, 1998 e 1999),
Base Nacional Comum Curricular
(22 versao 2016), Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo
e Orientagdes Curriculares do
Municipio de S&o Paulo (2007 e
2016) adotam essa perspectiva,
muito embora tenham sido
elaborados a partir de matrizes
conceituais distintas.

T A relagdo dos documentos
utilizados esta disponivel no
Anexo 2.



12 O estagio curricular vinculado

a disciplina Metodologia do Ensino
de Educagdo Fisica Il compreendeu
a permanéncia de 90 horas na
mesma unidade educacional

em que foram realizadas as
observagdes, para planejamento,
desenvolvimento e avaliacédo de
um projeto de intervencéo sob
supervisdo do professor-supervisor.
Uma vez que a disciplina estava
sob nossa responsabilidade,
assumimos automaticamente a
condicao de professor-orientador
de estagio.

13 Encontra-se no Anexo 3 um
exemplar da analise de um relato
de experiéncia

14 Os relatos analisados
abarcavam experiéncias realizadas
em turmas da educacéo infantil,
ensino fundamental e ensino
médio, nas modalidades regular e
educacéao de jovens e adultos

didaticas que caracterizam a proposta, ocasido em que os estudantes, tomando como
base a produgio cientifica sobre a vertente de ensino, elaboraram as préprias narra-
tivas por meio da escrita e reescrita de relatos das intervencdes didaticas desenvolvi-
das durante o estagio-regéncia (CARVALHO, 2012)," instigados pelos comentdrios
dos colegas e do professor.

Durante os encontros letivos do primeiro médulo, os estudantes analisaram dife-
rentes relatos de experiéncia selecionados previamente entre aqueles disponiveis
no portal eletrénico do GPEF. Apds a exposi¢io dialogada dos conceitos dos estudos
culturais e do multiculturalismo critico disponibilizados pela bibliografia do curso,
a turma era provocada a identificar as influéncias tedricas nas narrativas docentes.
Uma vez redigidas e enviadas por e-mail,”® elas eram lidas, comentadas e devolvidas.

Dessa maneira, simultaneamente ao conhecimento do referencial tedrico e do con-
texto que proporcionou a sua construcdo, os estudantes interagiam com o ensino
da Educagdo Fisica culturalmente orientada através dos relatos de experiéncia. Isto
proporcionou a eles a oportunidade de reconhecer as tentativas de produgio de uma
pratica pedagogica fundamentada em campos tedricos até entdo desconhecidos para
amaioriada turma.

N3#o se pode deixar de mencionar que muitas dividas ou criticas que surgiam sobre
a proposta durante a leitura dos relatos eram respondidas pelos proprios colegas,
umavez que, durante o estdgio de observacio no primeiro semestre do ano, puderam
conversar sobre o assunto com os professores-supervisores. Mesmo assim, outras
questdes surgiam, propiciadas pela leitura de diferentes registros. N&o foram poucas
as vezes em que se instalou um caloroso debate sem que se alcangasse um consenso
sobre o tema em questao.

Ainda nas primeiras semanas do curso, a andlise dos documentos deu a perceber a
variedade de préticas corporais tematizadas (sem qualquer hegemonia para uma ou
outra) e a diversidade do formato das acdes did4ticas relatadas. A constatacéo aba-
lou arepresentacdo de ensino de Educacéo Fisica que muitos dos estudantes tinham
acessado até aquele momento. Alguns expressaram seu desconforto ao conhecerem
experiéncias em que os autores tematizaram o circo, videogame, parkour, ioga, ténis,
balé, dancas sertanejas, brinquedos, skate, patins ou voleibol de idosos. As criticas
pronunciadas iam desde o “sentido” daquilo para as criangas, jovens e adultos até a
contribuic@io desses temas para a formacéo de pessoas fisicamente ativas.” Mesmo
os projetos que incidiam sobre préticas corporais costumeiramente abordadas nas
aulas de Educacgo Fisica, como futebol, brincadeiras de corrida, lutas ou atletis-
mo, geravam incomodos devido as situacdes diddticas desenvolvidas pelos autores.
Nesses casos, as indagacdes se dirigiam as visitas pedagodgicas, assisténcia a videos,
promocdo de debates, pesquisas e entrevistas, tidas como atividades de ensino sem
relacdio com o componente.

Esses e outros estranhamentos eram problematizados. Por que pensavam dessa
maneira? O que os levou a conceber determinadas préticas corporais como temas
legitimos e um certo modo de ensinar como adequado? Em meio as discussdes, refor-
cavamos aimportancia de se pensar uma Educacio Fisica sintonizada com os tempos
em que vivemos, dado o compromisso de buscarmos a formacéo de identidades de-
mocraticas. Nesses termos e a partir do referencial tedrico que sustenta a perspectiva
cultural, nfo fazia sentido insistir nos pressupostos excludentes ou elitistas que in-
fluenciaram o ensino do componente em tempos passados.

Analisando os resultados da primeira etapa do percurso, corroboramos o posicionamen-
to de Sudrez (2006), para quem o trabalho com relatos de experiéncias docentes pode
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ensinar a interpretar o curriculo do ponto de vista dos seus protagonistas e a desenvolver
situacdes formativas que promovam a indagacio pedagdgica das situagdes narradas.

Apesar da atracdo que as questdes metodoldgicas exerciam sobre a maioria da tur-
ma,’s o assunto foi priorizado no segundo maédulo através de debates pautados: nos
artigos ou capitulos de dissertacdes e teses em que a pratica pedagogica da Educagio
Fisica cultural fora objeto de investigac@o; nos relatos orais de professores convida-
dos, quase sempre acompanhados da apresentacdo de portfdlios digitais ou filma-
gens;'¢ e naredacdo das proprias experiéncias de estagio.

Alguns chegaram a se surpreender com a existéncia de pesquisas sobre a prética pe-
dagégica culturalmente orientada. E verdade que majoritariamente estas tém sido
produzidas no dmbito do proprio GPEF, tal como sinalizaram Rocha et al. (2015) e
Castro et al. (2016), mas isso ndo lhes retira o mérito. O espanto dos estudantes se
justifica pelo simples fato de que até aquele momento néo haviam acessado produtos
de investigagBes sobre essa vertente da Educagio Fisica. Situac@o que trouxe efeitos
positivos, pois, na visdo da turma, ao tornar-se merecedora da atencdo da academia, a
perspectiva cultural deixou de ser simples elucubracgo.

A escrita e reescrita de relatos de experiéncia consistiu em uma adaptacgo das ofi-
cinas organizadas pelo pesquisador argentino Daniel Sudrez com professores em
atuacdo na educacdo bésica.”” Mais preocupados com a efetivacdio da docéncia do
que com a sua documentacio, destindvamos um tempo consideravel a reflexdo so-
bre as decisdes dos estudantes durante o estdgio: o tema a ser abordado, a definicio
dos objetivos, a organizacdo das aulas, as respostas das criancas, jovens ou adultos,
a coeréncia entre as atividades e os objetivos, as estratégias adotadas, como seriam
desenvolvidas as aulas subsequentes e quais instrumentos de avaliacdio pretendiam
utilizar. E importante frisar que os relatos dos estudantes aconteciam paralelamente
arealizacdo do estdgio; logo, néio foram poucas as vezes em que a turma se debrucou
sobre uma situacgo narrada, emitiu comentdrios e coletivamente propds encaminha-
mentos. Quase sempre 0 processo prosseguia na semana seguinte, quando o grupo
ansiava por noticias dos resultados que o colega alcangara.

Novamente coincidindo com Sudrez (2006), pudemos verificar que o trabalho com
os relatos orais e escritos potencializava o debate e a andlise nfo sé das experiéncias
acessadas, mas também daquelas que perpassavam as vidas dos futuros docentes,
estimulando-os a se tornarem narradores. O efeito ¢ ciclico. A leitura do documento
ouaassisténciaaapresentacéo estimulava o leitor ou espectador a producgo das pro-
prias narrativas no melhor estilo “se ele faz, eu também posso”.

Na condic@o de orientador do estdgio, insistiamos que as ddvidas e principalmente
os empecilhos a realizac8o do que planejaram deveriam compor o registro escrito,
pois, afinal, também constituem a docéncia. Explicdvamos que a reflexio sobre elas
traria muitas contribuicées a formagio. Embora um tanto descrentes no inicio, com
o passar das semanas, os estudantes perceberam que os desafios do cotidiano eram
absolutamente comuns e tomavam um tempo maior das andlises coletivas. Conflitos
entre os alunos, manifestacdes de preconceito, a presenca de criancas e jovens com
deficiéncias ou descaso diante das propostas que apresentavam eram exageradamen-
te ampliados quando comparados aqueles momentos em que as turmas com as quais
estagiavam correspondiam as expectativas e tudo corria com tranquilidade.

Convidados a pensar sobre isso, as questdes problemadticas perderam gradativamen-
te orealceinicial e passarama dividir espaco com descri¢Ges e andlises mais positivas,
em que situagdes dificeis, exitosas ou mesmo comicas foram expostas publicamente
e debatidas em sala de aula.
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Em tom jocoso, alguns estudantes
repetiam que estavam com

“furor pedagogico”, alusao feita

a epigrafe do ultimo capitulo do
livro Educacdo Fisica, curriculo

e cultura, extraido da obra de
Sandra Corazza (2006), que fora
recomendado para a leitura no
semestre anterior.

16 Encontra-se no Anexo 4 o
portfdélio digital utilizado durante a
apresentac&o oral de um relato de
experiéncia.

17 Taller “Documentacion
narrativa de experiencias
pedagodgicas”. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/
watch?v=8E4QJrKFMfY&t=126s>
Acesso em: 12 ago. 2017.

18 Os estagios foram realizados
em turmas da educacé&o infantil,
ensino fundamental e médio, nas
modalidades regular e educacéo
de jovens e adultos.


https://www.youtube.com/watch?v=8E4QJrKFMfY&t=126s
https://www.youtube.com/watch?v=8E4QJrKFMfY&t=126s

19 Encontra-se no Anexo 3 um
exemplar da analise de um relato
de experiéncia

A producio de relatos de experiéncia implica indagac8o, escrita e reescrita. Trata-
-se de inscrever o vivido de outro modo, sem reproduzir o palavrério teérico. E a
recriacfio de histérias de ensino sem adjetivé-las de boas préticas porque, verdade
seja dita, nem todas as atividades sdo bem-sucedidas ou alcancam os objetivos es-
perados. Qualquer docente sabe que uma parte do que faz se baseia naquilo que ele
suspeita que dard certo; outra, no menos importante, ¢ permeada por incertezas, é
uma aposta com base nos seus conhecimentos acumulados, uma tentativa de supe-
rar obstaculos nio previstos. E nem por isso a experiéncia perdera o seu valor. Um
relato recheado de sucessos, que ndo expresse dividas e insegurancas, soara falso e
em nada contribuird para a prépria reflexdo ou as reflexdes dos pares. Ressalte-se que
um registro pedagdgico constitui simplesmente uma interpretacéo possivel sobre os
acontecimentos, estando aberto a reinterpretagdes do proprio autor, dos colegas ou
de qualquer pessoa que se aventure na leitura. Justamente por isso, a narrativa se ex-
pde a critica e a producdo de conhecimentos, cabendo outras interpretacdes e dispa-
rando-se formas alternativas de pensar a escola e o curriculo.

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEMDOS ESTUDANTES

Simultaneamente aos efeitos formativos desejados, as andlises produzidas pelos es-
tudantes tornaram-se recursos imprescindiveis para avaliacdo do processo. Quando
o foco do curso incidiu sobre o referencial tedrico que dé sustentagéo a perspectiva
cultural da Educaco Fisica, os documentos elaborados pelos estudantes davam visi-
bilidade ao modo como se apropriavam e mobilizavam os conceitos da proposta para
interpretar as narrativas docentes.

Através do exame dos textos analiticos enviados por e-mail, verificivamos os argu-
mentos empregados para explicar as situa¢des diddticas narradas (elei¢do dos ob-
jetivos de ensino, defini¢io das préticas corporais a serem tematizadas, atividades
realizadas e formas de avaliacdo). Os comentdrios alusivos a presenca ou auséncia de
argumentos dos estudos culturais e do multiculturalismo critico que poderiam ex-
plicar a situagfio mencionada pelo estudante eram inseridos, por meio da ferramenta
de revisdo do Word, a fim de estimular a retomada da narrativa analisada e a revisdo
da atividade. Conforme dissemos acima, o texto era,” entfo, devolvido ao autor por
e-mail.

Considerando que os estudantes se debrucavam sobre relatos de experiéncia dis-
tintos, em sala de aula, faziamos uma apreciacéo geral e conjecturdvamos sobre a
compreensdo dos fundamentos da perspectiva cultural da Educagio Fisica que os
materiais avaliados pudessem indicar. Também destacdvamos algumas criticas que
realizavam, com vistas ainstigar o olhar para eventuais incoeréncias percebidas entre
as acOes diddticas descritas e o referencial que deveria orienté-las. Repetimos varias
vezes que, se o material que leram consistia em relatos de experiéncias, e ndo de certe-
zas ou boas préticas, seria razodvel supor que seus autores simplesmente experimen-
taram, ou seja, ousaram, arriscaram, oscilaram nos seus fazeres e, portanto, nio era
de todo estranho que parecessem absolutamente divorciados dos campos tedricos
que a turma estava estudando. O aspecto positivo é que a sinalizacfio de eventuais
contradi¢des nas narrativas docentes revelava um bom entendimento da fundamen-
tacdo da proposta.

Tratamento similar destindvamos as fragilidades das andlises que porventura loca-
lizdssemos nos textos dos estudantes. A maior parte das inconsisténcias percebidas
decorriam de interpretacdes das experiéncias curriculares culturalmente orientadas

TEXTOS FCC, Séo Paulo, v. 53, p. 52-103, nov. 2017

61



62

baseadas em referenciais psicobioldgicos. A incompatibilidade entre a concepcio
que norteara as praticas pedagégicas relatadas e as representagdes sobre o ensino do
componente que os estudantes provavelmente acessaram acabava por distorcer as
andlises. Nessas ocasides, a situacio didatica em tela e a respectiva andlise eram ver-
balizadas, de tal maneira que a turma pudesse se manifestar a respeito.

O procedimento se configurou como oportunidade excepcional para trocas de pon-
tos de vista e debates acerca da pratica pedagogica e do referencial de apoio. Em tom
ilustrativo, retomamos um acontecimento: certa vez, um estudante escreveu que o
tempo destinado a vivéncia da pratica corporal foi insuficiente para a aprendizagem
das suas técnicas. Diante do burburinho causado, pedimos a turma que retomasse os
objetivos da perspectiva cultural da Educacgo Fisica e inferisse que tipo de atividade
contribuiria para alcanga-los. Entre as falas que emergiram, houve quem acentuasse
que aquela proposta ndo objetivava a fixacdo da gestos especificos. Essa preocupacio
dialogava com outras concepcdes do componente.

No segundo médulo, as interpretacdes das narrativas docentes apresentadas em sala
de aula e a producdo dos registros da propria pratica exerceram a dupla funcéo de ati-
vidades de ensino e de avaliacdo. Mais uma vez, nosso olhar se dirigiu ao processo.
As expressdes orais ou escritas dos estudantes revelavam suas compreensdes sobre a
perspectiva cultural da Educacio Fisica em acdo e, consequentemente, abriam a pos-
sibilidade de defrontd-las com outros posicionamentos e recuperar as caracteristicas
da proposta, resultantes das pesquisas realizadas sobre a pratica.

Sem perder a condic8o de autores, nio foram poucos os que se inspiraram nos relatos
de experiéncia que acessaram para planejar as intervencOes diddticas nos estagios.
Isso aconteceu na medida em que se deram conta de que as op¢des de outros néo
poderiam simplesmente ser reproduzidas. Se quisessem levar a cabo um projeto di-
dético, teriam que fazé-lo com os pés no chdo da escola, criando e recriando situacdes
didaticas especificas para uma determinada turma, em uma certa realidade escolar.
Perceberam de imediato a relevancia de ao menos dois principios do curriculo cul-
tural da Educacéo Fisica - o reconhecimento da cultura corporal da comunidade e a
articulacdo com o projeto pedagdgico da escola. Foi assim que aprenderam, “sentin-
do na propria pele”.

Viram-se na obrigacédo de elaborar um plano geral, trocar ideias conosco e com os co-
legas, organizar cuidadosamente cada atividade de ensino, apresenté-las ao profes-
sor-supervisor para que este pudesse contribuir, desenvolvé-las com olhos e ouvidos
atentos atudo o que acontecia, além de registra-las e avalid-las com ajuda do docente.
Na sala de aula da universidade, os estudantes tiveram a oportunidade de revisitar a
trajetdria percorrida, examind-la detidamente e refletir sobre a experiéncia. O relato
foi elaborado passo a passo,® mediante a escrita e reescrita, procedimento que con-
tou com aleitura e opinifio dos demais estudantes e do professor-orientador.

AUTOAVALIAGCAO DO PROFESSOR FORMADOR

Os professores autores de relatos de experiéncia deram publicidade aos sentidos
que conferem & sua vivéncia e as interpretacdes pedagdgicas acerca dos aconteci-
mentos, cendrios, personagens e praticas. Avidos por compartilhar o conhecimento
construido na labuta didria, descobriram mais uma maneira de contribuir com a
construcdo de uma sociedade mais justa, colaborando com a formac@o dos futuros
professores. Suas narrativas elegeram e descartaram certas nuancas da pratica peda-
gdgica, enfatizando, omitindo e sequenciando os momentos do trabalho realizado de
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um modo singular. Aprenderam que submeter suas experiéncias ao crivo dos estu-
dantes, justificando decisdes e estabelecendo alguma légica na tessitura dos aconte-
cimentos, ¢ mais dificil do que planejar, desenvolver e avaliar na educacéo infantil, no
ensino fundamental e no médio, quer seja na modalidade regular ou na educacio de
jovens e adultos. Na condic@o de narradores, expuseram-se aos olhares e comenta-
rios dos estudantes e tiveram a chance de modificar seus saberes sobre a educacidoea
Educacéo Fisica que vivenciam cotidianamente.

Por suavez, os estudantes da licenciatura, estimulados a leitura, analise e interpreta-
cdo das experiéncias de ensino alheias, e registro e reflexdo sobre as proprias, acessa-
ram e recriaram saberes que fogem ao habitual, o que contribuiu significativamente
paraacompreensdo da perspectiva cultural da Educacéo Fisica. Ademais, a producdo
de relatos das suas vivéncias nos estdgios situou os estudantes como protagonistas
do curriculo e da producéo de conhecimentos sobre ele, o que os fez sentirem-se ins-
tigados a repensarem o processo vivido e empreenderem a necessdria autocritica. A
leitura e escrita de experiéncias do “chéo da quadra” configurou-se, a0 mesmo tempo,
num projeto de formagdo e numa iniciativa pedagdgica para a assun¢go da condicéo
autoral num campo tedrico-metodolégico até entdo inexplorado.

Finalmente, do nosso ponto de vista, a op¢io de entrelacar o estudo dos campos ted-
ricos que subsidiam o curriculo cultural da Educagfo Fisica, a produg#o cientifica so-
bre a proposta e a andlise e producéo de relatos de experiéncia permitiu vislumbrar
mais uma alternativa para a formacgo inicial de professores. O trabalho com as nar-
rativas docentes diminuiu a distancia entre a universidade e a escola ao nos aproxi-
mar do ensino que efetivamente acontece. Através daleitura dos relatos, percebemos
professores estudiosos, comprometidos com a construgio de uma sociedade menos
desigual e atentos as realidades em que atuam. Receberam nossa proposta de bracos
abertos e ndo se furtaram a oferecer-nos o que tém de melhor: o seu fazer pedagégico.
Em suagenerosidade, abriram os portdes das escolas aos estudantes dalicenciaturae
os deixaram entrar, ler suas histdrias, sentir suas frustracdes e alegrias, acompanhar
os momentos bons e os mais dificeis, aprendendo sempre. Em meio ao trabalho com
os relatos, percebemos que nossa docéncia se enriquecia, o que fez surgir a vontade
de documentd-la para que outros formadores de professores possam desfrutar das
mesmas sensagdes.
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ANEXO 1 - EXEMPLO DE RELATO ANALISADO

LE PARKOUR ESTA NA AREA
Nyna Taylor Gomes Escudero
EMEF Amadeu Amaral

O presente relato narra a experiéncia pedagogica desenvolvida no interior das
aulas de Educacéo Fisica da EMEF Amadeu Amaral com o oitavo ano A. O estu-
do aconteceu no segundo semestre do ano de 2015. A escola atende nos periodos
da manha e da tarde o ensino regular ¢ no periodo noturno a educagéo de jovens e
adultos. Esse atendimento se d4 majoritariamente aos alunos que residem proxi-
mo a Unidade Escolar, isto se deve a politica de distribuicdo dos alunos adotada,
ha alguns anos, pela Secretaria Municipal de Ensino do municipio de Sdo Paulo
em conjunto com a Secretaria Estadual de Educac@o do Estado de Sao Paulo.

O projeto “Le Parkour esta na area” nasceu do desejo dos alunos dos oitavos
anos, inspirados pelo estudo do skate desenvolvido com os nonos anos, de estu-
dar esta manifestacdo cultural. O nono ano A deu continuidade a tematizagdo dos
esportes radicais acompanhando os oitavos nesta empreitada.

Iniciei o estudo mapeando os saberes dos alunos acerca dessa pratica cultural
corporal, de seus praticantes e dos espagos de praticas. Os conhecimentos apre-
sentados revelavam um desconhecimento por parte da maioria dos alunos, alguns
afirmaram que a pratica era muito nova e pouco divulgada. As falas foram: “s@o
pessoas que pulam de viadutos; eu vi na televisdo; ndo tem mulheres saltando,
eu ndo vi; eu tenho medo de saltar muito alto”. De fato uma pratica que tenha
seu inicio nos anos de 1980 pode ser considerada bem jovem, mas para come-
carmos a nos enfronhar nesse universo desconhecido trouxe um texto intitulado:
“Alguém sabe o que é Parkour?”, o texto trata de uma pesquisa feita em Salva-
dor por praticantes de Parkour, cujo objetivo era saber o que as pessoas sabem
sobre o Parkour, as respostas ndo foram diferentes das obtidas no mapeamento
que iniciou este trabalho. De cinquenta pessoas entrevistadas, treze conheciam o
Parkour sem, no entanto, relaciona-lo ao nome, quatro conheciam inclusive pelo
nome, contudo apresentavam um conhecimento raso segundo a pesquisa.

A partir da leitura e discussdo do texto e atentando as orientagdes, nele con-
tidas, saimos pelo parque da escola a fim de mapear os espacos para iniciarmos
as nossas vivéncias, uma vez definidos passamos a transpor os obstaculos com

vistas a construir um percurso, conforme registros acima.
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Em razdo da inseguranca da maioria sugeri que o grupo pensasse num percur-
so construido com os materiais disponiveis na escola. Utilizamos plintos, bancos
suecos e as arquibancadas para estimular a participag@o. Alguns, mais ousados,
saltavam as muretas mais altas e os alambrados. Ao elaborar um percurso com
os materiais disponiveis essa pratica foi sendo ressignificada e hibridizada, as-
sim o Parkour praticado passou a ser particular. E certo que os traceurs' também
elaboram seus percursos, contudo utilizam os obstaculos naturais do contexto de
pratica, ndo constroem seus obstaculos.

Considerando a pouca familiaridade; a inseguranga e certo preconceito ad-
vindo das meninas sobre a participacdo do publico feminino nessa manifestagdo
cultural, escolhi os seguintes objetivos para direcionar nosso estudo:

» ampliar e aprofundar os saberes dos alunos acerca dessa manifes-
tacdo, por meio da investigacao de todos os envolvidos;

* vivenciar esta pratica na escola, promovendo a sua ressignificacao
pelos alunos;

* valorizar e reconhecer esta pratica corporal e seus participantes
como de produgao cultural e produtores de cultura.

Para organizarmos e registrarmos nosso estudo, insisti no registro individual
no caderno da turma. O procedimento é o seguinte: A cada aula um aluno leva
o caderno para casa e relata como se deu o nosso encontro letivo. O objetivo ¢
recuperar a aula anterior para seguirmos com o trabalho, este registro contribui
para que a professora possa pensar no planejamento da aula seguinte, além de
possibilitar a apropriacdo pelos alunos, do que esta sendo feito e porque. No
semestre passado esta pratica nao se consolidou, mas continuei apostando na sua
concretizagao.

Com a inteng@o de ampliar os conhecimentos do grupo e trazer mais informa-
coes acerca dos cuidados que devemos ter ao praticar, propus a leitura do texto: “Le
Parkour: onde praticar? “ A dindmica de leitura foi coletiva e compartilhada. As
informagdes relevantes foram debatidas e registradas na lousa por um aluno.

Com o texto os alunos foram percebendo que ndo basta sair por ai saltando
¢ preciso testar os obstaculos, conhecer o ambiente. Tijolos soltos, grades enfer-
rujadas podem causar lesdes e ferimentos, perceberam também que para ser um
traceur ¢ preciso ter responsabilidade para com o ambiente urbano. Denunciar
a prefeitura brinquedos nos parques que estao precisando de reforma ¢ também
papel de quem quer se tornar um traceur. O texto também orienta que o tempo
de preparagdo para a pratica dura em média 45°, 30’ para alongamento e 15’ para
aquecimento. Aponta cinco elementos que formam a base da pirdmide para todas
as manobras de parkour: preparo fisico, amortecimento, equilibrio, repeticao e dis-
ciplina. Destaca também algumas manobras.

Evidencio que esta manifestacao cultural ¢ tdo nova para mim, quanto para os
alunos, ai reside o desafio de colocar em agao o curriculo cultural. Nesse momen-
to passamos a construir 0 nosso percurso de investigagdo. Nesse sentido essas
orientagdes foram de grande valia.

Antes de passarmos a vivéncia julguei ser necessario a leitura de dois videos, o
tutorial de nome: “manobras bésicas do parkour” e o “tutorial de parkour” do jovem
Gabriel Meritan. Os dois referem-se as seguintes manobras: Cat leap, tic tac, king kong,
Landing, rolamento, lazy, precision jump, speed, underbar e wall clumb. Apos a
leitura dos videos houve uma discussdo acerca dos nomes das manobras estarem
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em inglés, o que nos obrigou a traduzir. No entanto, mesmo entendendo que era
preciso compreender o significado de cada manobra provoquei os alunos per-
guntando: por que na lingua inglesa? Este questionamento nos levou a pensar
em quantas expressoes nesta lingua nos deparamos no nosso cotidiano. Como
somos bombardeados com expressdes que nem sempre compreendemos, mas que
nos sdo impostas e em grande medida aceitas sem questionamento. Como somos
submetidos aos propdsitos imperial europeu e colocados em posi¢ao inferior na-
turalizando esta submissdo. Grande parte dos alunos afirmou nunca ter pensado
sobre isso.

Destacar esse poder que nos representa como submissos € possivel no estudo
das praticas corporais. Contribuir com a formagao de sujeitos criticos exige que
percebamos os discursos que atravessam as praticas corporais para nos submeter,
nos subjetivar. Encerrei a aula encaminhando um trabalho de pesquisa a ser reali-
zado individualmente com os seguintes temas: 1- historia do parkour; 2- espagos
de pratica; 3- parkour feminino. Do nlimero um ao dez pesquisariam o tema 1, do
onze ao vinte € um o tema 2 e os demais o tema 3.

Na aula seguinte, assim como no estudo do skate com os nonos anos tam-
bém contei com alunos experientes nesta pratica que ajudaram nos momentos de
vivéncia.

A principio a transposi¢ao dos obstaculos foi realizada da maneira como cada

um conseguia, o objetivo era se familiarizar com essa manifestacdo. Entdo mon-
tamos percursos de diferentes formas.

Como atividade de aprofundamento propus a leitura coletiva e compartilhada
da reportagem: “O ‘parkour’, esporte francé€s que usa objetos da cidade como
obstaculos, conquista adeptos no Brasil” de Flavia Mantovani. Embora de se-
tembro de 2005 o texto refere-se a uma pratica bem proxima, no reservatorio
Sumaré da Sabesp, além de trazer a histéria do parkour e a filosofia dos tra-
ceurs ja mencionada no estudo do texto Le parkour, onde praticar? Estes foram
os destaques dos alunos sobre o texto, o que me levou a inferir que eles estavam
centrados nos acontecimentos das aulas me dando certa seguranga para continuar
nesse tom.

Nosso desafio agora centrou-se na execu¢do das manobras. Com a ajuda dos
colegas e o retorno ao tutorial das manobras foi possivel entender e vivencia-las.
Entre as vivéncias fomos intercalando a leitura dos videos: “Parkour feminino
2014” e “8° encontro paulista de parkour”. No primeiro, a pratica era embalada
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por um rap que falava do poder e da determinacdo das mulheres de Karol de
Souza, o que mais chamou atencdo dos alunos foi o didlogo entre a composicao
das imagens e a letra. O video incitou o debate sobre os processos de interdi-
¢do das mulheres, presentes nos discursos que as subjetivam como seres frageis,
limitados para algumas praticas. Os alunos identificaram algumas manobras ja
estudadas sendo realizadas pelas meninas e fizeram alusdo a maneira das garo-
tas se vestirem: calcas largas, t€nis, destacaram a forga e a agilidade com que
realizavam a transposi¢do dos obstaculos. Contradizendo a idéia de fragilidade
associada as mulheres.

As falas dos alunos me levaram a pensar que em algum momento nos deslo-
camos da visdo unidimensional que caracteriza o pensamento hegemonico sobre
as praticas corporais, sobre o que € ser homem ¢ o que é ser mulher para habitar o
universo das diferentes possibilidades. Isso se confirma com a adesao de algumas
meninas as vivéncias, empodera-las foi também a minha inteng&o.

O outro video mostrou o oitavo encontro paulista de parkour ocorrido em
2014, nele identificaram manobras de precisao, cat leap, turn e speed. Eles fica-
vam satisfeitos quando conseguiam identificar as manobras: “Professora tiveram
mais manobras de precisdo”; “Olha Professora essa € unberbar, nés ndo fizemos”
“também ndo temos barras” disse o Fabricio, “o Juan fez 14 em cima na quadra”
a Rafaela afirmou. Chamou a atencdo de todos o final do video, nesse momento
os traceurs tentam ficar juntos numa base pequena e abragados com a seguinte
mensagem: Parkour unindo pessoas. O Antoni perguntou: Isso ai que ¢ um Clan?

Penso que as perguntas e as inferéncias dos alunos nos diferentes momentos
confirmam a minha decis@o de seguir adiante. Passamos a socializa¢do das pes-
quisas. Para essa atividade utilizamos trés aulas. Entendi que havia dado o supor-
te necessario para que pudessem dar cabo dessa tarefa, contudo observei que este
tipo de atividade ainda requer algumas habilidades que nas aulas de Educagdo
Fisica nao damos conta de trabalhar.

A fim de fazer uma sintese acerca de todos os conceitos abordados até aqui
e complementando a pesquisa sobre a histdria, propus a leitura do texto: ““ Le
Parkour: Esporte chega desafiando a gravidade. Akira, introdutor do Le Parkour
no Brasil, esteve em Bauru ensinando a pratica esportiva de saltar obstaculos™.

O encerramento do projeto se deu com uma atividade que me proporcionou a
visdo do que cada aluno tinha de fato se apropriado no que diz respeito a aprecia-
¢do. Contei com a ajuda de trés alunos do 9° A, a atividade consistiu no seguinte:
Elaborei trés sequéncias, a saber: 1- lazy, speed, turn, tic tac, landing e cat leap;
2- Reverse, tic tac, landing, cat leap, speed e rolamento e 3- speed, tic tac, lan-
ding, cat leap, tic tac e precisao. Cada aluno colaborador ficou de executar uma
sequencia. Os alunos apreciadores deveriam anotar a sequencia feita pelo colega.
Cada sequencia era repetida trés vezes. Dessa forma foi possivel ter uma nogao
da apropriacao pelos alunos dos conhecimentos que fizemos circular ao longo do
projeto.

CONSIDERACOES

No meu ponto de vista as situagdes didaticas desestabilizaram as representa-
¢oOes das meninas sobre a participagdo das mulheres nessa manifestagao cultural,
essa afirmag@o se deve ao nimero de meninas que passaram a participar e se
desafiar em cada manobra. Os alunos que pouco se arriscaram envolveram-se de
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alguma maneira no estudo, nas diferentes demandas que promovi no decorrer das
aulas. Ao longo do projeto procurei sublinhar as idéias de dialogo e polifonia,
ndo apenas no que diz respeito as vozes em seu sentido literal, mas nas situagdes
didaticas propostas. Embora a pratica do registro das aulas pelos alunos ndo tenha
se consolidado eu pude perceber pelas minhas observagdes escritas que as ativi-
dades permitiram aos alunos saber o que sabem sobre essa manifestagao cultural.

Ao interagir dialogicamente exercitamos a capacidade de assumir e interpre-
tar a perspectiva do outro. Este exercicio esteve muito presente em nossas aulas.
Tratar o Skate e o Parkour, neste ano letivo, como objeto de estudo nas aulas de
Educacao Fisica trouxe vozes antes silenciadas, deu oportunidade para alguns
alunos se manifestarem, ndo apenas nas aulas do componente. A area ocupada
por essa pratica alargou-se e o olhar de todas as pessoas que trabalham na escola
para aqueles(as) meninos(as) saltadores(as) é de respeito e admiracdo, conforme
depoimentos de funciondrios que tratam diretamente com os alunos. Tragamos o
nosso percurso, esta foi a nossa obra de arte. Esperamos poder inspirar os leitores
Professores a artistarem seus curriculos. “Le parkour esta na area”.
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ANEXO 3 - ANALISE DE UM RELATO DE EXPERIENCIA

NOME: XXXXXXXXX
N USP: XXXXXX

ANALISE DO RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE MINECRAFT

O relato de experiéncia que escolhi foi o do professor Pedro Bonetto, com a
temdtica do Minecraft, Infelizmente, ndo pude comparecer na aula que ele expos seu
trabalho, mas, se tivesse presente, sei que a discussiio seria diferente da que existiu, uma
vez que detenho um conhecimento sobre esse universo de jogos eletronicos. Posto isso,
fiz a leitura do relato e achei, de modo geral, interessante. Porém, como este trabalho é
uma andlise sobre o exto lido, farel comentdrios de cunho teorico ¢ pessoal,

No relato, o prof. Pedro divide muito bem as partes da metodologia utilizada,
porém, como a tematica do Minecraft € algo ndo muito comum nas aulas de Educagio
Fisica, entendo que houveram adaplagdes.

Primeiramente, o curriculo culiural da Educagdo Fisica implica na selegio de
manifestaghes corporais que serio estudadas, Fsse processo é o mapeamento. Segundo a
teoria, o mapeamento tem como objetivo identificar quais manifestagdes corporais estio
presentes e disponiveis a realidade dos alunos NO UNIVERSO CULTURAL DA
COMUNIDADE, bem quais delas os alunos detéém um maior contato e conhecimento.
Para o professor Pedro, o mapeamento originou a temdtica do Parkour, porém, na
sequéncia, ele alinhou a tematica do Parkour a do jogo Minecrafl, _ELE VINHA
TRABALHANDO O PARKOUR, NA SEQUENCIA, COMECOU A TRABALHAR O
MINECRAFT. NAQ HA RELACAQ ENTRE UMA E OUTRA Nesse momento, ji
existe um ponto a ser discutido. Na realidade, o jogo Minecraft nfio tem similaridade
alguma com a pratica do Parkour. Dentro da realidade do jogo, os personagens conseguem
pular, mas, 50 iss0, ndo caracteriza a pratica, muito menos a filesofia do Parkour. Se isso
fosse verdade, qualquer jogo eletrdnico em que o personagem consegue pular, teria a
tematica do Parkour? Apesar desse apontamento, entendo que, a partir do Parkour, o
professor Pedro visualizon uma oportunidade para abordar algum assunto diferente do
usual, sendo ele o Minecraft.

Apds o mapeamento e a escolha do Minecrafi como objeto de estudo, houve um
periodo de aprendizado, ampliacio ¢ aprofundamento dos conhecimentos. Essa parte do
trabalho também esta alinhada com a metodologia do curriculo cultural da Educagio
Fisica, onde o aprofundamento estd ligado a um conhecimente maior da pritica em si,
fazendo com que os alunos mais experientes consigam ter uma outra leitura a respeito
dessa tematica. Ja a parte da ampliagdo esta ligada a uma maior diversidade de fontes de
informagdo do assunto estudado, bem como a procura de olhares diferentes dos usuars
para 0 mesmo. MUITO BOM, Nesse ponto, o5 alunos que ndo detéém tanto conhecimento
da pritica sdo mais beneficiados, uma vez que conseguem entender o contexto como um
todo. Para a realidade do curriculo culwral, entendo essa parte da metodologia, porém,
para a Educacdo Fisica em si, achei que essa parte do processo careceu da vivéncia
pritica. PAULO: RETOME O TEXTO DO TOMAZ TADEU DA SILVA ACERCA
DDS ESTUDOS CULTURAIS. VERIFIQUE © LUGAR CONCEDIDO A
LINGUAGEM, A PARTIR DELE, REFLITA SOBRE O OQUE SAQ PRATICAS
CORPORAIS E LINGUAGEM CORPORAL Sei que foi uma tematica nova e dificil,
mas ndo concordel muite com a opgdo de terem aulas nos computadores (aprendendo a
baixar e instalar o jogo, bem como jogi-lo). Acredito que o componente corporal é parte
fundamental da nossa drea e, ficar preso a uma parte do trabalho onde ndo se tem essa
perspectiva nio se mostra tio mteressante. Talver essa parte do mmabalho se justfique
porque o professor Pedro também ndo tinha conato com o jogo e, por isso, precisou jogar
e aprender para transportar a realidade vimual para o contexto atual.

PAULO: O CURRICULO CULTURAL TEMATIZA AS PRATICAS
CORPORAIS, O CONCEITO DE PRATICA CORPORAL UTILIZADO PELA
PROPOSTA COMPREENDE TUDQ O QUE ENVOLVE (CONHECIMENTOS DE

ESPORTES. ASSIM, 08 DISCURSOS SOBRE A CAPOEIRA, A HISTORIA DO
FUTEBOL, O35 SISTEMAS DE JOGO DO VOLEIBOL OU BAIXAR UM JOGO
ELETRONICO, SAQ CONHECIMENTOS A SEREM  ABORDADOS PELA
PROPOSTA
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Apis as varias aulas jogando Minecraft nos celulares ¢ nos computadores, o
professor Pedro fez uma parte de problematizacio com os alunos, onde questdes acerca
da viabilidade de um jogo elewdnico fazer parte das aulas de Educaciio Fisica forami
discutideas, bem como questdes de pirataria no mercado eletronico. Nesse ponto, também
consigo observar a intengdo do professor no sentido de estimular os alunos a pensarem
de forma critica no assunto. O cwrriculo cultural traz uma perspectiva de ressignificagio
das priticas corporais, diante disso, o docente estimula e, junto com os aluncs, tentam
elaborar novas formas e priticas para o tema estudado, tento em vista uma transformacio,
tanto do contendo trabalhado, quanto do conhecimento original dos alunos,_[550)
MESMO), -E nesse ponto que o professor Pedro tentou transportar a realidade virtual do
Minecraft para o contexto atal (uso o termo “atual” pois em men TOC, alguns estudos
apontam que o contrario do virtual ndo é o real, mas sim o atual, O que €s1d no contexto
virtual também ¢ uma realidade, por isso, o termo “real” ndo cabe como contraric).

De maneira geral, entendi a tematica e a forma com que o professor Pedro abordou
esse assunto do Minecrafi. Sei que também faz parte da perspectiva do curriculo cultural
o professor tematizar assuntos que nido dominem tanto, sendo a pratica wma forma de
retroalimentagio dos conhecimentos. Porém, nessa temdtica dos jogos eletronicos,
acredito que o ndo conhecimento do jogo traz questdes a serem discutidas, Comao dito
anteriormente, ao meu ver, o tempd gasto jogando em celulares ¢ computadores ndo esta
alinhado aas questdes corporais da Educaglo Fisica. HA AQUI UMA CLARA
DIVERGENCIA SOBRE A4 FUNCAO DA EDUCACAO FISICA. NA VERTENTE
CULTURAL. O TRABALHO ESTA MUITO BEM ALINHADO A0 QUE SE
ENTENDE POR PAPEL DO COMPONENTE NA ESCOLA Somente na transposicio
do tema, para a pritica, que os alunos efetivamente tiveram uma experiéncia diferente e
com uma tematica diferente. Penso se a vivéncia nos computadores e celulares foi
realmente necessaria para originar uma problematizagio da pirataria ¢ da pratica corporal.
VEJA SO, VOCE NAO CONSIDERA_RELEVANTE ESSA DISCUSSAQ? COMO
ELA SERIA PROPOSTA SEM A VIVENCIA DO JOGO NOS COMPUTADORES E

discutir questdes de ambas as dreas (Jogos eletronicos ¢ Educaciio Fisica), Sei, também,
que ndo conhiego muito sobre o curriculo cultural, porém, os conhecimentos orinndos da
Educacio Fisica e dos games me trouxeram essas questdes acerca do trabalho exposto.
Como o Marquinhos disse nessa mesma semana, longe do meu intento julgar e
apontar falhas no trabalho do professor Pedro. Sou estudanie e tentei ler o trabalho com
os conhecimentos que aprendi durante a graduagdo. Claro que ao ler um relato de
experiéncia como ¢sse me traz dividas ¢ questionamentos, mas, dentro da perspectiva
culral, acredito que o professor Pedro foi feliz, bem sistemdtico ¢ conseguin seguir a
risca 05 passos metodologicos. Vale ressaltar, também, que a problematizagcio e a opgio
de trabalhar um jogo eletronico nas aulas de Educacio Fisica nido ¢ algo comum, contuda,
com uma nova cultura digital vigente, cada vez mais essa temdtica deverd ser abordada e
cada vez mais teremos alunos nas escolas que estio imersos nessa cultura. Portanto, tiro
chapéu para professones como o Pedro que se armiscam a tematizar os jogos eletrdnicos.

PALILO

O INTUITO DA ATIVIDADE ERA PROVOCAR UMA ANALISE DE UMA
EXPERIENCIA NARRADA SOBRE O CURRICULO CULTURAL A PARTIR DA
LITERATURA. VOCE [DENTIFICOU Q5 PROCEDIMENTOS MUITO BEM,
COMPREENDEL O SENTIDO DO TRABALHO DO PROFESSOR PEDRO, MAS
DEIXOU DE DISCUTIR_OS PRINCIPIOS QUE POSSAM TER INSPIRADO O
TREABALHO, MEDIANTE O CONFRONTO COM A LITERATURA,

MARCOS E MARQUINHOS
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ANEXO 4 - PORTFOLIO DIGITAL DE APRESENTAGCAO ORAL DE
RELATO DE EXPERIENCIA

Ténis: um lob de direita

Relato de Experiéncia
Leandro Rodrigo Santos de Souza

E. E. Heidi Alves Lazzarini

_-I“- | A - x .__-. .‘-'_'f"":

»

Jogos em trios (3x3) logos em qu:: {4xd)
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CONVIDADO

Prefessor de Ténis respondendo as questdes e dividas dos educandos.

REGISTROS DAS ACOES

v Relatdrios;

v Fotos;

v Videos;

v Questionarios.

v'Desenhos.
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Registros: autoavaliacao

OBJETIVO (planejamento Ed. Fisica).

U Estudar uma pratica corporal ainda ndo
vivenciada nas aulas de Educagao Fisica.
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Mapeamento

+ Geral — Coleta de informagdes sobre as praticas corporais vivenciadas e ndo
vivenciadas nas aulas de Educago Fisica.

¥ Especifico = Conhecimentos que os educandos possuem sobre o tema
ou pratica corporal objeto de estudo — Ténis.

Ressignificagdo - Vivenciar a pratica corporal durante as aulas.

Aprofundamento - Vivéncia do repertdrio dos gestos pertencentes a
modalidade; regras do ténis; origens do ténis e seu sistema de pontuagdo;
inicio de carreira de alguns tenistas profissionais;

Ampliagdo - Videos dos jogos e do inicio de carreira de atletas brasileiros;
entrevista personagens do ténis; leitura de livros e textos retirados da
internet; pesquisas na internet (origens do ténis e seu sistema de
pontuagdo, trajetdria dos atletas até o profissionalismo) e observagio e
analises de fotografias;

Registro - Registro de agdes, fotos, videos, desenhos e relatérios.

io —selecionando uma pratica corporal

Mapeaments das priticas corporals realizadas pelos educandos dentro e fora do amblente ascolar.

Mapeamento das priticas corporais conhecidas e ndo vivenciadas no ambiente escolar
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OBIJETIVO

U Ampliar e aprofundar os conhecimentos dos
educandos sobre a pratica corporal selecionada
— o Ténis.

Vivencias

Y

- -
Educandos auxiliando os colegas durante as primelras aulas,
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COMPREENDENDO O ESPORTE

Observagdes e davidas feitas pelos educandos apds assistir aos jogos.

COMPREENDENDO O ESPORTE~— posicionamento

B
|

Posiclonamento dos atletas no momento da partida.

Vivencia
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COMPREENDENDO O ESPORTE - Gestos

Gestos realizados pelos atletas, segundo os educandos
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ANEXO 5 - RELATO DE EXPERIENCIA DE ESTAGIO

UNIVERSIDADE DE SAO PAULO
Faculdade de Educacio
NOME! XXX OO MELISP: o
Discipling: Metodologia em Educagio Fisica 1l Prof.”: Marcos G. Neira

Relato de experiéncia de estagio:

Realizei estdgio na EMEF Professor Roberto Mange, situada Rua José Cergueira
Bastos, 46 - Jardim Ester, proximo ao quilometre 15 da Rodovia Raposo Tavares, zona
urbana periférica de Sdo Paulo. A escola tem uma relagio de 870 alunos. E apresenta um
projeto coletive da unidade escolar, Projeto Especial de Agdio (PEA), de tema: A pratica
pedagdgica e sua colaboragdo nma producdo de relagdes sociais mais jusfas e
democrdricas. A maioria dos alunos sio das comunidades priximas a escola: Bairros de
Jardim Esther, Jardim Jaqueline, Sapé ¢ Mandioquinha,

0 estagio comega no primeiro semestre de 2016, fazendo um mapeamento da
escola, conhecendo seu entorno, os funciondarios e professores, assim como breve
historico da escola, seu patrone, como € o funcionamento da escola, conhecer as turmas,
ete. COMOD VT FES 15507 Ao final do primeiro semestre ja acompanhava algumas
aulas do professor de Educagio Fisica, Alessandro. Fui me introduzindo no projeto, para
que no semestre seguinte desse continuidade aos objetivos do estagio e realizar
intervengdes ¢ complementar a formaglo da discipling de Metodologia em Educacio
Fisica e formagio profissional. M LUITTO BOM

O professor Alessandro segue a abordagem do curriculo cultural que se apoia nas
teorias pos-criticas da educagio como: pis-modemnismo, pos-estruturalismo, pos-
colonialismo, multiculturalismo, estudos culturais e outros (GRAMORELLI, 2016), na
qual toda esta experiéncia foi baseada. Mo segundo semestre acompanhei uma turma de
oitavo ano ¢ trés turmas de sétimo ano no pericdo da tarde das quintas-feiras, Destas
turmas, somente wma tinha as duas aulas semanais de Educagio Fisica no mesmo dia, as
demais ocomiam em outros dias da semana, por isso parte do trabalho acabou sendo
realizado pelo professor ¢ que antes ¢ depois das aulas discutiamos o que acontecen ¢
quals 05 proximos passos seriam dados,

Mesta perspectiva os conteidos  CONHECIMENTOS  surgem  de—forma
rizomaticamente (SANTOS, 2016) a partir de tematizacdes. Durante este ano as grandes
tematizagies ocomeram em tomo dos Joges Olimpicos e Paralimpicos. NA SUA VISAD
O OQUE ISSO TEM HAVER COM O PEA?

O processo sempre exigiu registro (fotos, videos, anotagdes, ete ) ¢ avaliagio do
gue aconteceu nas aulas ALE, REGISTRO JA E AVALIACAQ. Para isso, ao final de
cada aula e durante o intervalo em que tinhamos no periodo das aulas eram os momentos
em que mais faziamos avaliagio das auvlas, comentando como wma turma acabou
encaminhando a discussio para um lado ¢ como outra foi por owtro trajeto. Depois nos
volidvamos para o proximo passo e buscivamos estudar mais para poder contribuir com
asaulas. MUITO BOM. E O QUE SE ESPERA DE UM PROFESSOR

O primeiro passo nesta perspectiva € realizar um mapeamento do universo cultural
corporal das rmas, verificando quais sfio os conhecimenios e discursos que ja esido
presentes na comunidade escolar e as reconhecendo. Este mapeamento vem acontecendo
desde o comego do ano ¢ o Alessandro foi me informando ¢ contando coma ¢ste processo
ia acontecendo, coniribuindo para que o trabalho ocorresse COMOT “Mapear significa
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proceder um estudo da realidade nio limitado 8 simples coleta de fatos e dados, Acima
de wdo, permite ao professor mergulhar na cultura dos educandos e emergir com um
conhecimento maior sobre o grupo” (FREIRE, 1983, apud SANTOS, 2016, p.151).

Para ampliar ¢ aprofundar conhecimentos sobre as tematicas, seguindo Nunes
(2016), foi levado aos alunos filmes, imagens, apresentagdes de slides sobre os Jogos
Olimpicos e Paralimpicos, tendo como intengiio oferecer outras representacies sobre esta
manifiestagio da cultura corporal, ainda mais neste ano em que o Brasil sedious estes
megaeventos. O projeto teve como intencio educativa discutir quais eram os jogos de
poder e os discursos envolvidos nestes eventos, MUITTO IMPORTANTE

Em certo ponto, houve toda wma discussio sobre o surgmento dos Jogos

Olimpicos Modemos ¢ uma comparagdo com os Jogos Olimpicos da Antiguidade (que jd
fora rabalhade desde o comego do desde ano). Houve um direcionamento para perceber
quem eram aqueles gue participavam dos jogos, sejam os competidores, quem eram os
drbitros, 0s que assistiam, como eram seus corpos, pertenciam a qual(is) etnias, quem nio
estava 147 Quem eram os excluidos?
Alessandro me relatou que apresentou toda a historia dos jogos olimpicos antigos, quais
eram as modalidades que participavam, que 50 podiam homens, pois eram Jogos de culto
a FLeus, que era um deus que s0 podia ser culivado por homens, depois explicon (e
relembrou em aula), que os estrangeiros, mulheres e escravos eram excluidos, que as
pessoas com deficiéneia eram eliminadeas logo quando nasciam, que somente agqueles
com posicdes sociais mais elevadas é que tinham oportunidade de assistiv/panticipar. Os
alunos durame a aula iam se lembrando e Fazendo as comparagdes. Numa aula em especial
fior trazido aos alunos uma apresentagdio da histonia dos Jogos Olimpicos Modernos, ¢ que
fii muito interessante de verificar falas como: “Mossa, Pro, s tinham homens brancos
ali”, “as pessoas na plateia s6 usam ternos™, “Cadé os negros?”. Acho que a passagem
mans interessante fon quando for apresentada a primeira mulher a participar de uma edigio
olimpica. wma das alunas pontuou algo que achamos brilhante: “Por que ela esta usando
vestido assim para jogar t2nis?”, a partir desta pergunta se desenrolou todo um debare
sobre como o corpo da mulher era concebido, como as vestes eram usadas para esconder
o corpo da mulher e associando com toda a repressdo que a mulher sofria naquela época,
além de que os alunos fizeram apontamentos que a mulber continuava sendo de etnia
branca e que pelas vestes também pareciam indicar ser alguém de classe econdmica mais
favorecida, EXCELENTE O direcionamento foi sendo feito para gerar discussies em
relagio aos corpos dos participantes e aqueles que tinham o privilégio de assisiir a
competigio até os dias de hoje. As turmas concluiiram que agqueles que podem assistic
slo sempre pessoas com melhor condiglo financeira ¢ que nods jogos deste ano pouco se
via negros nas arquibancadas. OU SEIA A SEGREGACAQ PERSISTE

A partir deste ponto introduzimos os corpos de diferentes atletas de diferentes
modalidades BOA IDELA para que os alunos fizessem algumas assimilagies OP5!
COMO ASSIMT ASSIMILACOES?, mostrando que existem diversos padrdes de corpos
e que eles s2 moldam de formas diferentes em cada modalidade até chegarmos ao corpo
de um atleta paraolimpico. Intervimos com questionamentos sobre como for o
televisionamento dos Jogos Olimpicos, Um ou outro disseram “eu assisti, passou na
Globo”, grande maioria da wurma ou assistiu alguma coisa ou sabia que o Brasil ganhou
medalha em certa modalidade. Mas quando perguntamos sobre o5 Togos Paralimpicos a
turma se altera completamente, powquissimos diziam ter visto ou saber alguma coisa. Ad
perguntamos se alguém havia assistido a abertura dos Jogos Paralimpicos, alguns falaram
que nfio assistiram, outro diz que viu as melhores partes que passou de noite, mas uma
aluna perceben uma coisa: “nio passou porque tinha jogo de futebol”, este foi um
momento genial, pois a partir dai a discussdo toma o rumo de como as midias elegem
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prioridade para um jogo de futebol ¢ desvalidam a abertura do jogos, se cresce um debate
como isso acaba por ser injusto com as pessoas com deficiéncia. EXCELEMTE
PROBLEMATIZACAC, Trazemos também em pauta que as midias pouco divelgaram a
abertura dos Jogos Paralimpicos como fizera com os Olimpicos, além de questionar ¢
expor o valor dos ingressos dos dois eventos. Nio foi pouco espanto quando os alunos
descobriram que o5 valores para as arquibancadas paraolimpicas eram muito mais
acessiveis que as olimpicas ¢, mais uma vez, concluem que é uma desvalorizacio com o
esponte adaptado. OFS! TERMINOLOGEA INADEQUADA Deste momento em diante
comegamos a fazer a wransigdo dos estudos das modalidades olimpicas e sua histona, para
as modalidade paralimpicas,

Um tema que surge a partir dos estudos dos jogos olimpicos antigos sio as lutas,
assimilada ao pancricio (modalidade antiga). Como muito poucos sabiam que luta era
esta, o professor decidiu por aprofundar wm pouco mais nela e desenvolver pesguisas ¢
realizar vivéncia pratica, na qual howve uma ressignificagdo para ser possivel na escola,
utilizando colchonetes de EVA e estipulando regras a panir das pesquisas sobre a luta
original. A pratica foi muito bem--vinda, tanto ¢ que os alunos a escolheram para
participar no projete do Agita Mange, A partir do tema das lutas, surgiram questies de
género. “ah professor, s pode lutar menina com menina e menino com mening”, houve
toda uma discussio em neima disto, se o toque sempre € sensualizado, se briga € o mesmo
que luta, etc, EXCELENTE

A principio, achei que esta discussio tivesse surtido bastante efeito sobre os
alunos, pois durante as vivéneias priticas estes fatores foram respeitados, aparemando
que os alunos tivessem formade uma boa relagio a questio do toque entre eles. Mais
tarde. no final de cutubro, o Agita Mange TEM VIEUS NO CURRICULD! acontece ¢
durante o campeonato aconteceram diversas coisas. A primeira delas que eu me
queshioned for “por que durante a5 aulas meminos ¢ menmas lutavam juntos ¢ no Agita
houve a separagio?”, pergunta que encaminhei ao professor Alessandro mais tarde, A
resposta ol que por mais que nas aulas houvesse aquele upo de interagiio, sena justo
realizar uma competicio entre corpos que sdo diferentes em capacidade biologicas?
DISCORDO DESSA POSICAD DO ALESSANDRO Ainda me disse que apesar de
haver algumas meninas que nio se iMporariam em competir Com 0s garolos, serd que
todas elas se sentem da vontade e seria justo para todas? Apesar da resposta ainda me
pergunto se ndo senia possivel acontecer competigdo mista, pois jd havia separagio ¢m
grupamentos por peso, serd que se houvessem mais grupamentos leves e intermedidrios
seria possivel haver uma competicio mista justa? E algo que pode ser pensado e discutido
para futuras intervengies,

Clutro acontecimento, que tanto eu como o Alessandro percebemos e avaliamos,
foi que durante as lutas a questio da sexualidade e do respeito com o outro ainda deve ser
mais trabalhada, por que houverss situagdes como: durante a luta uma menina rasgou a
calga, outra estava de camisa curta e quando caiu ao chio expds o sulid, um garolo na
tentativa de fazer um golpe pega na bunda do colega e em wdos esses momentos as falas
estavam denotadas de cunho sexualizado como: “olha 14, @ dando pra ver tdo”, “Ag,
tomou uma dedada no cu”, Apds este dia, avaliamos que para os futuros projetos
tenhamos que tentar encaminhar melhor a pritica para melhor watar e problematizar a
questio do respeito com o outro, MUITO BOM, IMPORTANTE ESTAR SENSIVEL
ADS DISCURSDS PRECONCEITUOSDS,

Em determinado ponto, o professor diagnostica no mapeamento que os alunos
pouco conheciam sobre o basquete e tiveram pouguissimas vivéncias na escola com este
esporte, Entdo me convidou a montar um pequeno bloco de aulas para usar este tema
atrelado ao grande tema das Olimpiadas e ji wsar de gancho para introduzir a participagio
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da deficiéncia com o basguete em cadeira de rodas, ja que tenho um longo trajeto de vida
com o basquete. Primeiraments, propus aos alunos que experimentassem o hasquete da
forma como eles conhecem, 56 introduzi algumas regras que pertencem ao basquete, mas
deixando que eles resignificassem grande parte da pratica. Logo comegam a surgir falas
coma: “Ah, vocé ndo sabe passar a bola”, @ muito dificil de acenar a cesta, na TV parece
ser o facil”, “en ndo sai da quadra, nio, professor! Para!™.

Mo encontro seguinte, tentel imciar uma pequena discussio explicando um pouco
sobre como os atletas que jogam basquete profissionalmente treinam horas e horas e
fazem centenas, se nio milhares, de repetigies do arremesso até que aquilo parece ser
facil, que eles fazem todo um preparo com diversos fundamentos para melhorar a forma
como jogam. Entio os levei para quadra para “simular” o que seria um treino de
fundamentos. OTIMA PROPOSTA Expliquei um pouco sobre o conceito de sair da
quadra que se difere do futebol {como se o corpo fosse prolongamento da bola em contato
com o chio, 56 ¢ fora quando a bola ou bola com o corpo toca o chio), quais os tipos de
passes (acima da cabega, na alura do peito e pingados no chio) quais sio as situaghes em
que eles sio melhores para serem aplicados ¢ fizemos alguns exercicios que os alunos
pudessem experimentar ¢sses passes ¢ tentarem fazer cestas, Num terceiro momenta,
trago aos alunos uma apresentagdo com diversos videos sobre diferentes basquetes que
existem, como: o Olimpico (FIBA), basquete trés contra trés (3x3), basquete de rua (com
video do Mixtape And1), Slamball (com trampolim), basquete em cadeira de rodas, Nesta
aula foi muito produtiva, pois além de fazer diversas comparacdes entre os diferentes
basquetes, surgiram algumas criticas interessantes como: “mas s6 gente alla consegue
Jomar neste nivel”, ai eu intervenho falando que de fato a aliura é uma caracteristica que
estd bastante presente no jogo e que auxilia a ter vantagens para fazer a cesta ou para
defender, mas logo em seguida mostro com video (Mugssy Bogues, ex-atleta de NBA)
que ndo & impossivel que um jogador baixo possa jogar em alto nivel ¢ ser bom jogador,
mas que o5 arificios que ele usa no jogo s3o outros; na mesma leva alguém percebe wm
Jogador gorde no video do basquete de rua, este jogador € apehdado Scalade (nome de
carre de grande porte), ¢ também ajuda a oferecer mais uma outra representacio que eles
niio conheciam, que alguém gordo pode sim jogar basquete ¢ que ele pode ser agil ou
conseguir enterrar. Outras indagagdes: “MNossa, quanto negro, professor, € legal como a
palera assiste esse jogos, parece gque tedos podem assisur”, “Mas por que 56 toca Rap e
Hip-hop enquanto ¢les jogam?”. A partir dai explico a historia de como o basquete surge
para ser um jogo de inverno nas ACMSs (Associagio Cristd de Mogos) nos Estados Unidos
e que era uma modalidade que, intcialmente, era somente praticada por brancos, o que
causou surpresa entre 03 alunos ¢ também explico que se tocam agqueles estilos musicais
porque eles acompanham 0s grupos negros que praticavam o basquete nas ruas, nos
chamados “guetos”™, ja que eram excluido dos campeonatos oficiais. Por ultimo, com o
basquete em cadeira de rodas conto um powco da histéria de como ele surge atrelado a
Segunda Guerra Mundial e fioi legal ver as reagdes dos alunos sobre o contato fisico entre
os atletas que & gerado nos jopos, como a pessoa com deficiéncia ndo € necessariamente
alguém “delicado™ Um aluno pergunta “Mas como eles fazem para levantar?”,
Alessandro logo responde; 0 que acontece quando vocé cal jogando basquete ou
futebol? Vocé levanta.” E eu complemento: “Eles levaniam sozinhos e sobem na cadeira,
iss0 acontece direto, Quando muito, alguém ajuda a levantar a cadeira ¢ a pessoa a subir,
tal como aconteceria entre as pessoas ndo deficientes ajudam alguém a levantar..®
ATE AQUILJA IDENTIFIQUEI ATIVIDADES DE VIVENCIA, RESSIGNIFICALC AQ,
APROFUNDAMENTO, AMPLIACAQ.
Dando continuidade ao wma de esporte adaptados, ALEXAMNDRE: O ESPORTE
PARAOLIMPICD NAO E UM ESPORTE ADAPT ADO upq‘ofes.gur irabalha a historia
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dos Jogos Pamalimpicos ¢ juntamente traz quais 530 as modalidades presentes neste
evento. Esse processo ocorre como ampliacio ou aprofundamento dos conhecimentos dos
alunos. Expie as modalidades, explica brevemente como elas slio, traz alguns videos.
Posteriormente acaba elegendo algumas modalidades como o voler sentado, futebol de
cinco, corrida de velocidade guiada e uma adaptacio da luta do pancricio que os alunos
ja estavam praticando em aula com usoe de vendas, simulando algo proximo ao judd para
deficientes visuais,

I'*estas vivéncias foram bastante interessantes, alguns comentirios no vale
surgiram “Ah professor! lsso ndo vale, ele td mandando onde ndo tem ninguém”. Além
de fazér com que todos os alunos sacassem para experimentar como ¢ fazer um saque no
chiio, o Alessandro problematiza csta afirmagdo perguntando se quando estio jogando
vilei em pé as pessoas tentam sempre acertar a bola onde ha alguém ou se o objetivo &
fazer o ponto fazendo a bola encostar no chio? Logo em sepuida, os alunos comecaram
# tomar mais ianimo com & vivéncia e percebem que o objetive do jogo continua o
MESMO.

Mas corridas puiadas, ocomeu de maneira um pouco diferenciada. O professor me
relaton que com os nonos ¢ eitavos ele ja havia feito a vivéncia com comida guiada, que
ele mesmao foi junto a um dos alunos o guiando. Eu encaminhei a aula com as mrmas que
estava acompanhando, primeiro sugerindo que andassem de méos dadas/amarradas e que
fossem alternando quem estava guiando, depois tentar fazer um trote até terem confianga
para correr. “Nio consigo! Nio di” uma aluna disse, quando foi vendada tentado andar
com sua guia. Em outro caso alguns alunos davam tapas e sacaneavam o colega vendado
enquanto o gmavam. Ao final, vendo aquelas situagdes, fago uma roda de conversa ¢
questiono: O que sentiram™ Alguns respondem que foi facil ou dificil, outros dizem que
dava para ver um pouco o chiio, que sentiram muite medo, mas tiveram aqueles que
perceberam que fn chato a pessoa ficar gmando para cima dos outros para que
trombassem, A partir desta fala pergunto o que o grupo achava sobre isso, se era justo?
Foi muite bom ouvir uma resposta “Nio € justo nio, pro. Quando a gente tampa os olhos,
estivamos confiando na pessoa para que a gente niio caia ou bata nos outros™. E ai eles
COmMEpAm associar que ndo fol justo também quando o guia, que acabava por correr mais
confiante, puxasse ou arrastasse o colega vendado.

A VIVENCIA FOI INTERESSANTE, MAS E BASTANTE QUESTIONAVEL DO
PONTQ DE VISTA FORMATIVO. ESSES ALUNOS SAQ VIDEMTES, A
I ‘{I"‘F-RII-NL'I A DE CORRER VENDADO NAD I._‘-il"ﬂl:l HANTE AQUELA DOS

Owtro ponto que foi bacana é que os alunos foram experimentando outras formas
de correr, em trios 0U em quintetos com um guia 0. Fazendo uma ressignificacio da
pritica OTIMO

Mo final deste semestre a Gultima aula se dew com uma gr..'_mdt roda de Conversa
com a turma. O grande objetivo era poder dar voz ELES NAD TEM VOZT TEM SIM,
MAS NAD E OUVIDA acs alunos para que pudéssemos avaliar o que eles pensavam
sobre os esportes adaptados ¢ sobre as pessoas com deficiéncia. As rodas de conversa
geralmente acabavam por expor o que os alunos sentiam: “ah eu achei facil” ou “eu achei
dificil”, mas ambém apareceram falas como “agora que experimentei eu vi o quanto &
dificil, quando assistimos aos videos parece ser tdo mais faceis”, “Agora respeitd mais,
pois eles teom que se esforgar para jogarem bem”, Mas tentei direcionar um pouco mais
a conversa para o que eles pensavam em relagiio a aqueles que tem deficiéncia. E ai a
discussiio comeca a caminhar com falar do tipo “Eles sio que nem a gente, eles 56 sio
diferentes”, “Ma minha rua tem um monte de gente que é deficiente e que fazem as
mesmas coisas que eu fago™. Talvez aqui en tenha pecado por me posicionar demais [*0112
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QUE FICOU COM ESSA IMPRESSAQ. NAQ HA NENHUM PROBLEMA NISSQ
COM_E55A POSTURA VOCE AJUDA 05 ALUNOS A LEREM O MUNDO, mas
acabei falando se eles acham justo ou legal que nas muas as calgadas nio sejam sempre
com rampas, que carro estacione encima delas, se os baimos deles estdo realmente
pensando nestas pessoas que sio diferentes e que vivem junto deles, A partir dai sairam
alguns apontamentos legais como: “nilo é 20 pra eles que teém que 1er acesso, & para o8
mais velhos também”, "Para quem i com carrinho de bebé& também™

Eu acho que este contadio com a diferenga foi importante para que o5 alunos
pensassem wn pouco mais na realidade dagueles que sio VIS TOS COMO diferentes.
Pensar nas dificuldades e como estas pessoas estlo sendo acolhidas pela comunidade.
Como as midias estio elaborando seus discursos sobre estes sujeitos. Mo sei se todos
VOCE AJUDOLU BASTANTE conseguiram realizar a leitura deste grande texto por meio
dos Jogos Paralimpicos, mas espero que tenha pelo menos dado oportunidade para pensar
sobre.

Fazendo uma avaliagdo desta experiéncia, foi, sem divida, a mais proveitosa das
que tive durante estigio na graduacio. Além de ter sido bem acolhido desde o comego
pela escola, consegui interagir melhor com outros professores e funcionarios da escola
MUITO BOM. Foi muite produtivo ter tido voz deniro dos debates da escola ou no
conselho de classe ao final do ano, pois me senti como igual, um par. [sto além de nunca
ter acontecido antes, me serviu para entender como ocome o funcionamento da escola de
mangira mais plena ¢ também fez com que todo o trabalho fosse mais proveitoso, pois
ndio =0 via a posiclio do professor de Educacdio Fisica na escola, mas todo o
posicionamento do grupo docente, diregio ¢ funciondrios,

Agregou muite para formaciio profissional, porque tive oponunidade de agio
verdadeira e de participar melhor do projeto da escola. Espero que consiga continuar
acompanhando a escola e me incluindo no projeto da escola para o ano que vem,
continuando um “estdgio para além de formada™, Tenho aprendido bastante sobre a
pritica docente ¢ ganhando mais conhecimento sobre a perspectiva do curriculo culiural,
Gostaria de continuar este trabalho para ir ganhando mais bagagem de atuagho em si.

ALEXANDRE

APOS UM ANO DE CONVIVENCIA TEMOS A MELHOR IMPRESSAQ DE ‘n:llill'. [
DESDE O INICIO. MOSTROU-SE MUITO COMPROMETIDO COM A PROPRIA
FORMACAOQ E. PRINCIPALMENTE, COM A DOCENCIA NA EDUCACAO
BASICA, NAQ TEMOS DUVIDAS DE QUE SERA UM EXCELENTE EDUCADOR
EQLUET XERCERA UIMA ﬁH.—"..'_\I]EZ INFLUENCIA NOS SELS ALUNOS _
SEL DOCUMENTO E ADMIRAVEL, ARTICULOU MUITO BEM O CONTEUDO
DAS OBSERVACOES, A FUNDAMENTACAQ TEORICA E. PRINCIPALMENTE,
REALIZOU UMA INTERVENCAQ COERENTE COM A PROPOSTA DA ESCOLA,

SERIA MUITO BOM SE PUDESSE APRESENTA-LO NA [l MOSTRA IJI.-.
ESTAGIOS DA FEUSP. ENTRE NO SITE DA FACULDADE E SE INSCREVA, E
LihiA EXPERIEMCLA MUITO INTERESSANTE | PRECISA SER

COMPARTILHADA,
ABRACAD,
MARCOS E MAROUINHOS
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ANEXO 6

Myna Taylor Gomes Escudero
EMEF Amadeu Amaral

1- histdria do parkour;

2- espacos de pratica;

3- parkour feminino.

Do nimero um ao dez pesquisariam o
tema 1; do 11 ao 21, otema 2; e 0s
demais, o tema 3.
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Vivéncia

Montagem dos percursos
Contribuicao dos alunos do 8° ano
Transposig¢ao livre

Aprofundamento

Leitura e discussao do texto “O
'parkour’, esporte francés que usa
objetos da cidade como obstaculos,
conquista adeptos no Brasil", de Flavia
Mantovani.

Destaques dos alunos: praticado no
reservatorio Sumare da Sabesp;
reportagem de 2005, historia do
parkour, criado por dois franceses, e a
filosofia dos traceurs, ja mencionada.
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Execucao das manobras

Executando manobras
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Manobra de precisao

Vivéncias e leituras dos videos

"Parkour feminino 2014"
"8° Encontro Paulista de Parkour"
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Registros dos destaques

Destaques do parkour feminino

» Rap da Karol de Souza fala do
empoderamento das mulheres;

© composigao das imagens e a letra;

= debate sobre os processos de interdicao das
mulheres;

= identificagdo de algumas manobras ja
estudadas;

= alusao a maneira de as garotas se vestirem;

= destaque para a for¢ca e a agilidade com que
realizavam a transposi¢ao dos obstaculos.
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8° Encontro de Parkour -

destaques:
ldentificacao das manobras de precisao:
cat leap, turn e speed,

» contentamento por identificarem as
manobras;

final do video;
parkour unindo pessoas;
referéncia a expressao clan.

Emergéncia do tema

Mapeamento dos saberes:
- 880 pessoas que pulam de viadutos;
- eu vi na televisao;
- nao tem mulheres saltando;
- eu nao vi;
- eu tenho medo de saltar muito alto.
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Socializacao das pesquisas

Sintese

leitura do texto: "Le Parkour: Esporte
chega desafiando a gravidade. Akira,
introdutor do Le Parkour no Brasil,
esteve em Bauru ensinando a pratica
esportiva de saltar obstaculos”.
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Atividade de encerramento

Elaborei trés sequéncias:

1- lazy, speed, turn, tic tac, landing e cat
leap;

2 2- Reverse, tic tac, landing, cat leap,
speed e rolamento;

3- speed, tic tac, landing, cat leap, tic
tac e precisao.

Consideracoes:

as situacdes didaticas desestabilizaram
as representacoes das meninas sobre a
participacao das mulheres nessa
manifestacao cultural;

0s alunos que pouco se arriscaram
envolveram-se de alguma maneira no
estudo, nas diferentes demandas que
promovi no decorrer das aulas.
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Embora a pratica do registro das aulas pelos
alunos nao tenha se consolidado, eu pude
perceber pelas minhas observacdes escritas
que as atividades permitiram aos alunos saber
0 que sabem sobre essa manifestacao
cultural.

Assuncdo e interpretagao na perspectiva do
outro.

o Tratar o parkour, neste ano letivo, como
objeto de estudo nas aulas de Educacao
Fisica trouxe vozes antes silenciadas, deu
oportunidade para alguns alunos se
manifestarem, nao apenas nas aulas do
componente.

A area ocupada por essa pratica alargou-se e
o olhar de todas as pessoas que trabalham
na escola para aqueles(as) meninos(as)
saltadores(as) € de respeito e admiracao.

Tracamos o nosso percurso, esta foi a nossa
obra de arte.

"Le parkour esta na area".
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» Fontes para o desenvolvimento do trabalho

Alguem sabe o que é parkour? Disponivel em:

http://parkoursalvador.com.br/2011/01/13/alguem-sabe-o-
que-e-parkour/ Acesso em: 11/09/2015.

» Le Parkour: Esporte chega desafiando a gravidade
Akira, introdutor do Le Parkour no Brasil, esteve em
Bauru ensinando a Fréﬁca esportiva de saltar
obstaculos. PELOSI. G. Disponivel em:
http://'www.jcnet.com.br/editorias _noticias.php?codigo=65
027&ano=2005. Acesso em: 11/09/2015.

Le Parkour: onde praticar? Disponivel em:
www.belezamasculina.com.br/le-parkour-onde-e-como-
praticar/. Acesso em: 11/09/2015.

» O "parkour”, esporte francés que usa objetos da
cidade como obstaculos, conquista adeptos no
Brasil. MANTOVANI. F. Disponivel em:
www 1.folha.ual.com.br/fsp/equilibrio/eq0809200505.htm.
Acesso em: 11/09/2015.

Mapeamento

Texto: “Alguem sabe o que e Parkour?”

Analise e discussao do texto

Vivéncia no parque da escola
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Ressignificacao

Objetivos

ampliar e aprofundar os saberes dos
alunos acerca dessa manifestacao, por
meio da investigacao de todos os
envolvidos;

o vivenciar essa pratica na escola,
promovendo a sua ressignificacao pelos
alunos;

» valorizar e reconhecer essa pratica
corporal e seus participantes como de
produgao cultural e produtores de cultura.
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Organizacao

Registro no caderno da turma;
recuperagao da aula anterior;
planejamento da aula seguinte;

alem da possibilidade de apropriacéao,
pelos alunos, do que esta sendo feito e
por qué.

Ampliacao e Aprofundamento

Leitura e discussao do texto "Le Pakour:
onde praticar?" — A dinamica de leitura
foi coletiva e compartilhada; as
informacoes relevantes foram debatidas
e registradas na lousa por um aluno.

Teste dos obstaculos: conhecimento do
ambiente.

Papel politico do traceur.
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Destagues

Tempo de preparacao
Base para a pratica

Preparo fisico, amortecimento,
equilibrio, repeticdo e disciplina.
Destaca também algumas manobras.

Leitura e discussao dos videos

“Manobras basicas do parkour”; e

“Tutorial de parkour”, do jovem Gabriel
Meritan.

» Destaques: manobras: cat leap, tic tac,
king kong, landing, rolamento, lazy,
precision jump, speed, underbar e wall
clumb.

» Os nomes na lingua inglesa chamaram
atencao.
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premiaba LUCIANA DE LIMA!

TECNODOCENCIA:
INTEGRACAO ENTRE
TECNOLOGIAS DIGITAIS E
DOCENCIA NA FORMACAO
DE LICENCIANDOS

1 Universidade Federal do Ceara.

DIANTE DA FRAGMEN TAQAO DOS SABERES E DA SUBUTILIZAQAO DAS TECNOLOGIAS
digitais na formagdo de licenciandos, é apresentada a proposta do projeto vinculada a disci-
plina Tecnodocéncia, ofertada no segundo semestre de 2016 a 14 cursos de Licenciatura da
Universidade Federal do Ceard — UFC. Por meio de estudos tedricos, atividades e prdticas
docentes com alunos de escola piiblica, sio trabalhados os conceitos de interdisciplinaridade,
tecnologia digital e construcionismo, a fim de promover a integracdo dos diferentes saberes
vinculados & docéncia, por meio da formagéo de grupos heterogéneos, do desenvolvimento de
materiais autorais, de planos de aula que possibilitem a veflexdo e a critica sobre seu proces-
so formativo, no sentido da superagtio da fragmentacdo e da valorizagiio diddtico-metodoldgica
do uso das tecnologias digitais.

JUSTIFICATIVA

Um dos problemas que marcam a formacfo de professores ¢ a fragmentacgo dos
saberes, sobretudo na formacio de licenciandos. Para Carr e Kemmis (1998), ainda
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no século XX, a formacao do professor apresentava a teoria desconectada da prética, néo
havia fundamentacgo epistemoldgica das acOes didaticas e metodoldgicas, e o uso das
Tecnologias Digitais da Informacgio e Comunicacio (TDICs) ndo produzia novas a¢des
docentes. Tardif (2002), no inicio do século XXI, afirmava que esse fato decorre de uma
formaco pouco eficiente que ainda se baseia em uma proposta aplicacionista do conhe-
cimento. Gatti (2010), de forma contemporanea, ainda percebe os mesmos problemas.
Ressalta a existéncia de uma pulverizacfio dos conhecimentos, gerando uma fragilidade
da preparacfo dos professores para o exercicio da docéncia na educacio basica. Existe um
desequilibrio entre disciplinas tedricas e praticas; os conteudos sdo desarticulados e estfo
desvinculados das reflexdes e possiveis integracdes com as tecnologias digitais.

Nesse sentido, o trabalho com a interdisciplinaridade pode contribuir para auxiliar
os licenciandos a trabalhar em grupo, de forma colaborativa e cooperativa, a partir
de projetos conjuntos, pautados em temdticas contextualizadas e na troca de conhe-
cimentos entre saberes diversos, fazendo com que aprendam mutuamente diante da
andlise de problemas vinculados a docéncia (JAPIASSU, 1976; SANTOS, 2002).

As tecnologias digitais, por sua vez, podem promover um incremento nas possibi-
lidades de seu uso no campo educacional. Os artefatos tecnoldgicos geram possi-
bilidades de mudanca no campo diddtico-metodoldgico e nas inter-relacdes entre
professor e estudante, por meio da compreensdo de ensino, aprendizagem e avalia-
cdo descentralizada da acfio do professor, e em parceria com a a¢do do estudante, de
tal forma que ambos possam usufruir dos beneficios advindos de todos os processos
cognitivos vivenciados. As mudancas que acontecem com as TDICs séo consideradas
revoluciondrias na execucéo das tarefas docentes, com a construcio colaborativa do
conhecimento por meio de trocas que envolvem os aspectos culturais (ANDALECIO,
2009). A utiliza¢8o do construcionismo como base para o desenvolvimento de Mate-
riais Autorais Digitais Educacionais (MADEs) pode auxiliar no processo formativo
do licenciando, uma vez que o estudante se torna um produtor de conhecimentos a
partir da relacio que estabelece com o objeto de estudo, em parceria com outros co-
legas e professor, tornando-se autor de conhecimentos dentro de um contexto que é
de sua propriedade, com possiveis compartilhamentos (PAPERT, 2008).

O projeto se torna inovador a partir do momento que apresenta, em um processo for-
mativo, desafios que desequilibram os licenciandos, diante de seus conhecimentos
adquiridos em uma formac#o quase sempre pautada na fragmentaco dos saberes e
na subutilizac@io das TDICs nos contextos tedricos e praticos. Ao serem convidados
a trabalharem em grupos interdisciplinares com colegas de conhecimentos especifi-
cos diversos, de diferentes culturas, para a produgio de MADES, de planos de aula e
de préticas docentes conjuntas que fazem uso das TDICs de forma construcionista,
os licenciandos adquirem subsidios para refletir e criticar seus processos formativos,
sua proposta de atuagio docente no sentido de combater a fragmentagéo dos saberes
e pensar em melhores usos para as tecnologias digitais no ambito da docéncia.

CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

O projeto ¢ ofertado para 14 cursos de Licenciatura da Universidade Federal do
Ceard - UFC: Letras, Matematica, Fisica, Quimica, Histéria, Geografia, Danga, Mu-
sica, Teatro, Filosofia, Ciéncias Sociais, Ciéncias Bioldgicas, Educacgo Fisica e Peda-
gogia, acrescido do curso de Bacharelado em Sistemas e Midias Digitais (SMD). No
entanto, participam estudantes dos cursos que tém interesse na temdtica, sendo a
escolha espontanea dos préprios estudantes.
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O projeto estd vinculado a disciplina PRGooo7 Tecnodocéncia, ofertada pela Pro-
-Reitoria de Graduacgio da UFC, com o apoio do Instituto Universidade Virtual, como
disciplina optativa para todos os cursos de Licenciatura da UFC e o curso de Bachare-
lado em SMD (Anexo A). Trata-se, portanto, de uma iniciativa para que os licencian-
dos tenham a oportunidade de iniciar estudos e reflexdes sobre o uso das tecnologias
digitais em sala de aula, de tal forma que estabelecam uma integracfio com a docéncia
interdisciplinar. Ofertada semestralmente, com 64 horas/aula, as aulas acontecem
em laboratério informatizado com equipamentos subsidiados pela Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), mediante Projeto Labo-
ratdrio Interdisciplinar de Formacdo de Educadores (Life/UFC) (Anexo B). Estdo
disponiveis recursos digitais como ultrabooks, tablets, lousa digital, internet, cameras
fotogréficas e filmadoras digitais.

O projeto ¢ continuo, foi iniciado em 2013 com a abertura do Life/UFC e é compos-
to, portanto, por subprojetos que se iniciam e finalizam de acordo com as datas dos
semestres letivos na UFC. Serd enfocado o projeto vinculado a turma do segundo
semestre de 2016, caracterizando o oitavo subprojeto. Essa escolha se deve ao fato
de esse subprojeto ilustrar com mais detalhes a proposta inicial, apds o amadureci-
mento das ideias e das vivéncias did4tico-metodoldgicas desenvolvidas dentro e fora
da UFC. O subprojeto iniciou-se em 25 de agosto de 2016, passou por um periodo de
greve, com paralisacdo parcial das atividades, e finalizou em 20 de janeiro de 2017.
Matricularam-se 32 estudantes no total. Destes, 24 estdo vinculados aos cursos de
Licenciatura: Matemdtica, Quimica, Letras, Historia, Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia,
Fisica e Filosofia, e oito sdo estudantes do curso de SMD (Anexo C).

Participa do projeto o prof. Dr. Robson Carlos Loureiro, contribuindo com discussées
acerca da Filosofia da Diferenca e da Teoria de Fluxo diante de um trabalho interdiscipli-
nar em parceria com os docentes do projeto. Estdo presentes também 12 bolsistas, sendo
10 estudantes dos cursos de Licenciatura e dois do curso de SMD, vinculados ao Projeto
de Gestdo Académica da UFC, que colaboram com a coleta, organizacgo e andlise de da-
dos para as pesquisas e atividades realizadas dentro da proposta do projeto (Anexo D).

Estabelecem-se parcerias com professores-pesquisadores da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal do Ceard, coordenadores de a¢des vinculadas a Formacgo de
Professores, como € o caso do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docén-
cia (Pibid), do Grupo de Trabalho das Licenciaturas (GTL) e do Programa de Con-
solidac8io das Licenciaturas (Prodocéncia), para a divulgacéio do projeto e de seus
resultados junto aos estudantes e aos professores da UFC que atuam nas Licenciatu-
ras, por meio da participacéo em reunides mensais e do estabelecimento de parcerias
como o Evento de Préaticas Docentes, que ocorre anualmente.

Trabalha-se com escola publica parceira, a Escola de Ensino Fundamental e Médio
Santo Afonso. Com o evento Jornada da Interdisciplinaridade, a escola se mobiliza
para trazer os estudantes do Ensino Médico para o laboratério na UFC, a fim de ex-
perimentarem aulas com uso das TDICS, ministradas por grupos interdisciplinares,
compostos por estudantes das Licenciaturas e do Bacharelado em SMD. Os estudan-
tes da escola publica tém a oportunidade de vivenciar aulas ministradas por mais de
um professor (licenciando/bacharelando) ao mesmo tempo, de dreas diferentes
de conhecimento, mediante uso de recursos tecnoldgicos digitais. A contrapartida
ocorre com a participacgio dos professores do projeto da UFC em eventos da escola,
comoa Expociéncias e a Semana de Arte e Cultura, com palestras sobre a estruturae o
funcionamento da UFC. No segundo semestre de 2016, foram atendidos 63 estudan-
tes do 2° e do 3° ano do ensino médio que estudam no periodo da tarde.
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OBJETIVOS

1.

Formar estudantes que queiram atuar como docentes diante da uti-
lizagdo de uma proposta metodoldgica interdisciplinar integrada as
TDICs;

. Possibilitar a valorizacdo e a utilizacio dos conhecimentos prévios

dos estudantes, a construcdo do engajamento destes e do significado
do conceito de docéncia e o desenvolvimento do pensamento critico-
-reflexivo sobre a acdio da prética docente e seu processo formativo;

. Integrar os contetdos tedricos as atividades praticas da docéncia com

o desenvolvimento de planejamentos de aula e MADESs vinculados as
tecnologias digitais.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

Interdisciplinaridade - conceito e definicdio trabalhados a luz de
Japiassu (1976), Fazenda (2013) e Santos (2002), envolvendo a
distin¢do entre disciplinaridade, multi, pluri, inter e transdiscipli-
naridade, além dos elementos que compdem um trabalho docente
interdisciplinar;

Tecnologia e Tecnologia Digital — conceito e definicdo trabalhados a
luz de Kenski (2008) e Simondon (2009), identificando-se a distin¢&o
entre tecnologia e tecnologia digital, bem como a compreensdo dos
termos fecnocracia e tecnofilia;

Docéncia e Tecnodocéncia - conceito e definicdio trabalhados a luz
de Libaneo (2013), Sacristan e Gémez (2007), Zabala (1998), Lima e
Loureiro (2016), envolvendo as diferentes formas de se compreender
a docéncia, as relacdes entre docéncia, tecnologia e tecnodocéncia,
destacando-se suas semelhancas e diferencas;

Instrucionismo e Construcionismo - conceito e defini¢do trabalhados
aluz de Papert (2008) e Valente (1995), envolvendo a caracterizacéo
de ambos os conceitos, suas relagdes com as vertentes das Teorias da
Aprendizagem, suas semelhancas e diferencas e a utilizacdo da Espi-
ral da Aprendizagem em conexfo com o Construcionismo, Recursos
Educacionais Digitais (REDs) disponiveis para uso na docéncia, con-
ceito e definicio de MADE e desenvolvimento de MADEs;

Planejamento e Plano de Aula - conceito e definicgo trabalhados a luz
de Libaneo (2013) e Tardif (2002), estudando-se a caracterizacéo de
ambos 0s conceitos, os elementos basicos que compdem qualquer
planejamento, as semelhancas e diferencas entre planejamento e pla-
nejamento de aula, os componentes de um plano de aula, diferentes
maneiras de desenvolver um plano de aula interdisciplinar;

Teoria da Aprendizagem Significativa e Mapas Conceituais - concei-
to e definicdo trabalhados a luz de Ausubel, Novak e Hanesian (1980),
envolvendo a compreensdo dos elementos basicos das definicoes, os
subsuncores (conhecimentos prévios), os organizadores prévios e os
Principios Programdticos, além dos elementos constituintes de um
Mapa Conceitual, arelacdo com a Teoria da Aprendizagem Significati-
va e técnicas de construcdo de mapas conceituais;
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o Teoria de Fluxo - conceito e definicio trabalhados a luz de Csikszentmihalyi
(1990), diante da compreensdo dos elementos bdsicos, das seis cate-
gorias necessdrias para atingir um estado de fluxo (necessidade, inte-
resse, impulso, relacionamento, engajamento, significado, da relacéio
entre Teoria de Fluxo e pratica docente);

e Pritica Docente Interdisciplinar — elementos basicos da prética do-
cente, atuacdo em sala de aula, atuacdo de grupo interdisciplinar em
sala de aula, trabalho docente, saberes necessarios a docéncia pauta-
dos em Tardif (2002).

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

O projeto acontece nas aulas presenciais da disciplina Tecnodocéncia em laboratério
de informdtica do Instituto Universidade Virtual da UFC, as quintas-feiras das 14h
as 18h, e virtualmente em grupo do Facebook denominado também Tecnodocéncia,
aberto somente aos estudantes do projeto em horario livre (Anexo E).

No inicio e no final do projeto, sdo aplicados questiondrios desenvolvidos em
formuldrio digital disponibilizado em nuvem para os estudantes. O primeiro
questiondrio, denominado Questiondrio de Sondagem (Anexo F), ¢ utilizado para a
investigacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes comuso em sala de aula. Eles
servem de base para utiliza¢do no decorrer de todo o processo de ensino, aprendiza-
gem e avaliacdo. O segundo questiondrio, denominado Questiondrio de Autoavalia-
cdo (Anexo G), é aplicado no penultimo encontro, sendo utilizado para investigacéo
dos conhecimentos dos estudantes a posteriori, para que sejam comparados aqueles
captados inicialmente. E composto pelas mesmas perguntas conceituais e também
respondido em sala de aula, sem consulta a fontes externas de informaczo.

Cada contetdo tedrico ¢ trabalhado diante de um procedimento diddtico-metodo-
légicoespecifico. No entanto, as abordagens tedricas se assemelham para diferentes
conteudos (Anexo H). O trabalho inicia-se com a coleta dos conhecimentos prévios
dos estudantes na aula, com anotacéo na lousa das palavras-chave vinculadas a um
conteudo especifico, como o caso dos conceitos de Interdisciplinaridade, Tecno-
logia, Tecnologia Digital, Docéncia, Tecnodocéncia, Planejamento, Plano de Aula,
MADE, Teoria da Aprendizagem Significativa, Mapas Conceituais, Teoria de Fluxo
e Pratica Docente Interdisciplinar. Em seguida, faz-se uma apresentacéo em video
sobre o conteuido abordado, procedendo-se posteriormente com uma comparagio
dos conhecimentos prévios dos estudantes com aquilo que foi compreendido do
video. Nasequéncia, apresentam-se resumidamente os conhecimentos prévios dos
estudantes, destacados do questiondrio de sondagem, para dar prosseguimento ao
processo comparativo. Os estudantes sdo divididos em grupos interdisciplinares de
trabalho, ou seja, os grupos formados séo compostos por estudantes de diferentes
Licenciaturas, como, por exemplo, um grupo formado por licenciandos das dreas
de Histéria, Quimica e Portugués. Os grupos montados executam a leitura de texto
conjunto sobre o contetdo trabalhado: capitulo de livro, capitulo de dissertacéo ou
artigo de periddico. Os textos sdo subdivididos entre os grupos para que retirem
destes elementos tedricos relevantes, associagdes com a docéncia e exemplos vin-
culados a pratica em sala de aula. Os grupos preparam slides simples e curtos para
apresentar seus resultados a turma com discussio concomitante, estabelecendo
conexdes entre os conhecimentos prévios, o video e a leitura. Na sequéncia, é reali-
zadauma apresentacgio formal das defini¢des dos conceitos discutidos. O encontro
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finaliza com a indicac#o de outras leituras que podem aprofundar os conhecimen-
tos estudados.

E importante ressaltar que, em todas as aulas, com exce¢do da primeira, o inicio do
trabalho docente se faz com uma retomada da aula anterior, mediante revisdo dos
conceitos basicos discutidos, com explicitacdo de palavras-chave que remetem o es-
tudante a um conhecimento que estd em processo de internalizacdo ou ancoragem.

Ao se trabalhar com os conceitos de Planejamento e Plano de Aula, desenvolve-se
também um trabalho docente vinculado a pratica. Apresenta-se um modelo de plano
de aula (Anexo I) para os estudantes, discorrendo-se sobre todos os elementos que
o compd&em, focando os estudos tedricos sobre o tema. Cada grupo interdisciplinar
ficaresponsével pelo desenvolvimento de um plano de aula que serd construido den-
tro do grupo, levando-se em consideracdo suas dreas de conhecimento especificas,
uma vez que o grupo € heterogéneo e composto por estudantes de diferentes areas.
Os grupos iniciam a discuss@o e o preenchimento do documento pensando em um
tema agregador, definem os contetidos a serem trabalhados vinculados a sua drea de
conhecimento, discutem sobre os tempos, as atividades, as estratégias, os recursos a
serem utilizados em uma aula que ocorrerd futuramente, com a vinda dos estudantes
da escola publica para o laboratério na UFC, e estabelecem a relagiio entre objetivos
e avaliac@o dentro de uma proposta de aula de 50 minutos. A ideia é que os grupos, de
areas diferentes, preparem uma aula interdisciplinar pautada na temdtica escolhida
por eles e fazendo uso de tecnologias digitais. O desenvolvimento do plano de aula
perpassa todo o projeto. Cada vez que um novo conteudo tedrico é abordado e discu-
tido com os estudantes, ¢ necessario haver uma nova intervencio no plano de aula, a
fim de modificd-lo e adapta-lo aos novos desafios.

A discussdo sobre Instrucionismo e Construcionismo ndo segue a agdo didatico-
metodoldgica que se inicia com a teoria e segue com a pratica. A proposta ¢ invertida.
Inicia-se com a préatica para depois se trabalhar com os aspectos tedricos (Anexo J).
A principio, realiza-se uma experimentacio com a maquina de ensinar de Skinner,
mediante uso de software disponivel na internet. Os estudantes, subdivididos em
duplas, durante 15 minutos, precisam preencher as lacunas de um formuldrio que
trata de assuntos de Biologia. Ao final, contabiliza-se o numero de respostas alcan-
cadas na Instrucio Programada. Discute-se sobre suas caracteristicas, com registro
na lousa dos principais aspectos que compdem essa vivéncia. E realizada outra expe-
rimentacdo, agora com o software Superlogo instalado nos ultrabooks. Os estudantes,
com as mesmas duplas, dentro do mesmo tempo, devem movimentar a tartaruga do
software para construir figuras geométricas conforme solicitado. Inicialmente preci-
sam construir um quadrado, depois um tridngulo equildtero e, por fim, um retdngulo
dentro do quadrado com comandos bésicos de movimentacgo da tartaruga: ir para
frente, ir para trds, girar a direita, girar a esquerda. Discute-se sobre as caracteristi-
cas experimentadas, com registro na lousa dos principais aspectos que compdem
essa nova experiéncia em comparagio com a experiéncia anterior. Apresenta-se um
video sobre a Teoria do Condicionamento Operante de Skinner e a Maquina de Ensi-
nar, acrescentando-se mais informacdes as caracteristicas vivenciadas. Apresenta-se
outro video sobre a Teoria de Papert, relacionado ao Construcionismo e ao uso do
computador com um dispositivo robdtico semelhante auma tartaruga, dando origem
ao software LOGO, acrescentando-se mais informacdes as caracteristicas determi-
nadas anteriormente. Os atributos explicitados sdo comparados aos elementos que
compdem o Instrucionismo e o Construcionismo preconizados por Papert (2008),
com apresentacdo de exemplos de softwares utilizados na educaciio que podem
conter essas caracteristicas. Com a apresentagio de alguns softwares especificos, os
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estudantes verificam quais apresentam uma caracteristica mais instrucionista ou
mais construcionista e quais ndo apresentam nenhuma delas.

Diante do estudo tedrico sobre a classificacdo de softwares, sdo apresentados, para os es-
tudantes, vérios tipos de repositérios virtuais onde podem ter acesso aos REDs, softwares
on-line ou softwares residentes em computadores e tablets prontos para uso em contexto
educacional (Anexo K). Os estudantes individualmente devem fazer buscas de softwares
vinculados a suas dreas especificas de conhecimento dentro desses repositérios. Encon-
trandoalgum recurso que lhes sejatil, eles preenchem um formuldrio compartilhadoem
nuvem, informando titulo, link, descri¢iio do software, e classificando-o dentro do escopo
tedrico estudado, incluindo o instrucionismo e o construcionismo (Anexo L). Os REDs
encontrados podem ser utilizados posteriormente para o desenvolvimento dos MADEs
ou serem aplicados diretamente nos Planos de Aula desenvolvidos.

Os MADE:s sdo elaborados dentro dos grupos interdisciplinares. Inicia-se com o de-
senvolvimento de um roteiro, cujo arquivo é compartilhado via internet, por meio
de nuvem, com os integrantes do grupo, de tal forma que todos podem ter acesso
ao arquivo concomitantemente. Os estudantes sfo desafiados a desenvolverem um
material digital que contemple os aspectos da interdisciplinaridade, os elementos
que compdem o plano de aula, a utilizacdio de algum RED se acharem conveniente,
além de focarem na proposta construcionista. Precisam conceber e desenvolver
um MADE que possibilite que seus futuros alunos o utilizem de forma participati-
va, incrementando-o com novas informacdes, novos recursos digitais, a fim de que
construam o conhecimento. Os MADEs podem estar vinculados aumarede social, ao
desenvolvimento de audiovisual e a utilizacdo de aplicativos on-line. As tarefas sdo di-
vididas entre os colegas dos grupos interdisciplinares para que os MADESs sejam con-
feccionados com publicacdo do link no grupo do Facebook vinculado a disciplina e
ao projeto (Anexo M). Na sequéncia, os estudantes respondem um questionamento,
proposto no grupo do Facebook vinculado a possiveis transformacdes na experiéncia
da docéncia diante do desenvolvimento dos MADEs. Com o produto em maos, 0s es-
tudantes devem inseri-lo em seus planos de aula j4 desenvolvidos, com a intencéo de
adaptéd-los anovarealidade, com um novo desafio.

O desenvolvimento dos Mapas Conceituais ¢ um momento importante para que 0s
licenciandos se apropriem dos conhecimentos tedricos de suas dreas de saber, com-
partilhem-nos mutuamente, com o objetivo de criarem vinculos tedricos entre os co-
nhecimentos especificos abordados. Baseiam-se nas defini¢des conceituais descritas
no Plano de Aula e antecedem a execuc&o das praticas pedagdgicas com os alunos da
escola publica. Fazendo uso das técnicas para o desenvolvimento de mapas concei-
tuais, cada estudante desenvolve seu préprio mapa, utilizando a defini¢éo coletada e
o software CMapTools instalado nos ultrabooks. Apds os devidos ajustes de formata-
¢80, os mapas sdo compartilhados no grupo interdisciplinar, de tal forma que o desa-
fio agora passaa ser a construcéo de um mapa conceitual interdisciplinar por meio do
estabelecimento de conexdes entre as defini¢des de dreas diferentes de conhecimen-
to. Os mapas individuais no formato digital sdo repassados para um unico ultrabook
para que os integrantes do grupo, por meio de discussoes e reflexdes, escolham os
conceitos que servirdo de ancora para as conexdes tedricas das diferentes areas do
saber. Realizada a escolha, as caixas conceituais sdo conectadas por meio de palavras
de ligacdo, formando, assim, um tinico mapa conceitual considerado interdisciplinar.
Os mapas interdisciplinares sdo compartilhados no grupo do Facebook para que se-
jam avaliados pelos colegas de outros grupos, utilizando-se os critérios trabalhados
teoricamente (Anexo N).
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As Préticas Docentes Interdisciplinares ocorrem com agendamento prévio acordado
com a coordenacdo pedagdgica da Escola Santo Afonso. Sdo dedicados trés encon-
tros para esse tipo de trabalho. Em cada encontro, sdo trabalhadas duas praticas de 50
minutos, contemplando dois grupos interdisciplinares que se responsabilizam pelos
estudantes do 1°, 2° ou 3° anos do ensino médio. Estes se deslocam até o laboratério
da UFC participando das aulas interdisciplinares com mais de um professor conco-
mitantemente e fazendo uso das tecnologias digitais com proposta construcionista,
criando e desenvolvendo novos conhecimentos a partir da interacsio com os objetos
de estudo (Anexo O). Um dos grupos, optando pelo tema “lixo”, trabalhou com os
conteudos de Parasitologia Humana (Biologia), Estatistica (Matemdtica), Metais Pe-
sados (Quimica) e Edicdo de Imagens Digitais (Sistemas e Midias Digitais). Solicita-
ram aos alunos da escola publica, em grupos, a construcdo de um mapeamento do lixo
descartado ao ar livre nas imediacGes da escola em que estudam, por meio do uso do
Google Maps, caracterizando contaminac¢des com parasitas, utiliza¢do de metais pe-
sados, fazendo o cilculo do volume de lixo exposto em relagéio a populagio da regido,
culminando no desenvolvimento de uma imagem digital. As praticas sdo gravadas e
disponibilizadas nainternet paraavaliagfio posterior, na qual sio analisados os pontos
fortes e fracos de cada grupo interdisciplinar que atuou na condic@o de professor
(Anexo P). Ao final do processo, os estudantes, em seus grupos interdisciplinares —
escrevem um resumo académico - baseando-se em regras apresentadas inicialmente
com os pormenores de tal género - na forma de um relato de experiéncia, de acordo
com o que vivenciaram nas praticas. O resumo ¢é enviado pelos grupos via formuldrio
digital em nuvem (Anexo Q).

O projeto finaliza com uma apresentacio dos grupos disciplinares sobre as experién-
cias que vivenciaram na disciplina Tecnodocéncia. Preparam slides de apresentacéo
oral, com duracfo de 20 minutos, para cada grupo, contendo os seguintes elementos:
conceitos e defini¢des sobre docéncia, tecnologia, tecnologia digital, tecnodocéncia,
interdisciplinaridade; descricdo das situacées em que cada conceito foi aplicado no
plano de aula; descrigéio e evidéncias da aprendizagem dos estudantes da escola pu-
blica; descricdo e evidéncias da aprendizagem do grupo interdisciplinar; utilizacdio de
recursos variados, buscando uma integracéo entre o digital e o nfo-digital (Anexo R).
Todos os arquivos sfo enviados previamente para o grupo no Facebook. Ao final de
cada apresentacdo, abre-se uma pequena discussdo sobre as experiéncias, com ava-
liacdo da proposta dos colegas e a proposta do projeto vinculado a disciplina Tecno-
docéncia e ao projeto.

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEMDOS ESTUDANTES

Todas as atividades desenvolvidas pelos estudantes sdo avaliadas, mas nem todas séo
pontuadas. Busca-se uma valorizacfo da acdio e da teorizacdo dos estudantes. Portan-
to, a pontuacio é calculada mais pelo somatdrio de pontos adquiridos durante as ati-
vidades propostas do que pela média entre notas, embora essa pratica seja executada
apenas uma vez. A avaliaciio pontuada é composta por duas notas denominadas de
Nota 1 e Nota 2. A Nota 1 é formada pelo somatdrio de pontos atribuidos as seguin-
tes atividades: questiondrio de sondagem, classifica¢do dos REDs, desenvolvimento
dos MADESs, desenvolvimento de Mapa Conceitual, atividade escrita sobre Teoria de
Fluxo, desenvolvimento do Resumo, avalia¢do das Praticas Docentes Interdisciplina-
res, questiondrio de autoavaliacio, aos quais sdo atribuidos de 1,0 a 2,0 pontos. A Nota
2 é composta pelo somatdrio de pontos atribuidos ao desenvolvimento do Plano de
Aula (4,0 pontos) e a apresentagdo oral dos Resultados obtidos nas Préticas Docentes
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Interdisciplinares (6,0 pontos). Ambas utilizam uma escala de o a 10 pontos, confor-
me parametros da prépria UFC. Ao final, € calculada uma média aritmética simples
entre a Nota 1 e a Nota 2, utilizando-se os critérios da universidade para verificar a
aprovagdo ou ndo dos estudantes na disciplina (Anexo S).

A ideia basica é que todas as atividades avaliativas sejam realizadas em sala de aula,
uma vez que, em diferentes situagdes, acontecem em grupos interdisciplinares, faci-
litando o acesso a seus integrantes durante a execucgo das tarefas. No entanto, nem
sempre ¢ possivel finalizar as atividades em aula. Nesses casos, é acordada, com to-
dos os estudantes presentes, uma data paraa entrega das atividades antes do préximo
encontro. Essa condic8o é necessdria, uma vez que todos os feedbacks aos estudantes
ocorrem logo apds a finalizacio das atividades. Os pareceres sdo emitidos pelo grupo
no Facebook individualmente ou em grupo, dependendo do tipo de atividade, com
posterior compartilhamento da planilha de notas. Assim, os estudantes podem tirar
suas duvidas sobre a mensuracdo e verificar como estd seu andamento na disciplina.

Os questiondrios de sondagem e de autoavaliacéo sdo avaliados principalmente pelo
seu teor autoral. E importante que os estudantes tragam as defini¢des que estejam em
suas estruturas cognitivas, sem consulta a informacdes compartilhadas por qualquer
meio de comunicagfo. Nesses casos, nfo existem respostas corretas ou incorretas,
mas respostas que precisam ser elaboradas pelos préprios estudantes. Esse material
serve de base para a construgio dos conhecimentos durante a disciplina, de forma a
serem comparados com os conhecimentos formais. Os questiondrios de sondagem
trazem também elementos avaliativos dos conhecimentos prévios dos estudantes,
fundamentais para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

As abordagens tedricas sdo avaliadas considerando-se aquilo que os estudantes con-
seguiram extrair das leituras realizadas e das possibilidades de aplicacio na pratica
docente. Nesses casos, também néo existem informacdes corretas ou incorretas, mas
informacdes compreendidas que precisam ser discutidas e comparadas com o conhe-
cimento formal, a fim de se construirem novos conhecimentos. Por isso a relevincia
daretomada dos conceitos apreendidos no inicio de cada encontro.

O plano de aula ¢ avaliado durante quase todo o projeto, com mediac&o constante dos
professores. Sdo discutidas principalmente arelacdo entre objetivos e contetidos, ob-
jetivos e atividades propostas, objetivos e avaliacdo, atividades propostas e estraté-
gias para cada atividade, interdisciplinaridade nas propostas das atividades, uso das
tecnologias digitais e atividades que possibilitem, aos estudantes da escola publica, o
desenvolvimento de materiais digitais. Apds a discussdo sobre planejamento e plano
de aula, os estudantes elaboram o plano gradativamente, incluindo na proposta ini-
cial, a cada encontro, novas ferramentas, ideias e contetidos tedricos.

A classificagiio de softwares ou REDs € avaliada por meio da relacio que os licencian-
dos estabelecem entre a pratica vivenciada na experimentacéo inicial com o uso da
mdquina de ensinar de Skinner e do software LOGO, para a construcio de figuras geo-
métricas, e a forma como observam os softwares ou REDs jé existentes no mercado.
Reconhecer essa classificacdio nesse tipo de recurso auxilia os estudantes a pensarem
a teoria de forma aplicada, trazendo sentido e significado para seu processo de
aprendizagem. Auxilia também nas reflexdes que podem fazer sobre o uso de uma
proposta instrucionista ou construcionista em sua pratica docente dentro e fora do
projeto, estabelecendo conexdes relevantes sobre quando e como utilizar uma pro-
postaou outra. A culminancia desse processo avaliativo se dd com o desenvolvimento
dos MADESs. Diante do desafio de desenvolver um MADE interdisciplinar construcio-
nista, os estudantes sfo avaliados pelos roteiros e pela coeréncia que estabelecem
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entre o roteiro e o produto final. Verifica-se: quais ferramentas digitais os estudantes
utilizam, se preferem REDs ou softwares aplicativos, como integram os diferentes sa-
beres dentro de um trabalho interdisciplinar; como pensam o desenvolvimento de
um MADE no qual os estudantes da escola publica também possam intervir, a fim de
desenvolverem seus préprios materiais; como pensam a centralizacido daacéio docen-
te, se mais pautada no préprio professor, no contetido ou na agéo do aluno; e o que
aprendem com esse desenvolvimento, no sentido transformador da compreensio
que trazem sobre docéncia.

Os mapas conceituais sdo avaliados de tal forma que todos, estudantes e professores,
participem do processo. Sdo levados em consideracdo os aspectos tedricos e necessa-
rios para o desenvolvimento de um mapa que se caracterize como mapa conceitual:
arelacdio que estabelecem entre os conceitos, bem como a escolha adequada desses
conceitos; o impacto visual do mapa diante do uso de fontes, figuras e cores que au-
xiliem em sua visualiza¢io; e a fluéncia da leitura do mapa conceitual desenvolvido,
estabelecendo-se uma relaco entre os conceitos e as palavras de ligacéo utilizados.
E importante ressaltar que os mapas conceituais sdo desenvolvidos individualmen-
te e depois em conjunto nos grupos interdisciplinares. Sendo assim, a caracteristica
da interdisciplinaridade também ¢ observada como um ponto importante diante do
desafio que lhes ¢ apresentado. Os estudantes individualmente avaliam os mapas de
outros grupos, levando em consideracéo os mesmos critérios tedricos que foram uti-
lizados para avaliac8o de seus mapas. Essa ¢ uma forma de fazer com que todos os
estudantes tenham um contato minimo com os trabalhos dos outros colegas e que
o facam de uma maneira criteriosa, expressando seu parecer por escrito no grupo do
Facebook. A troca de informacdes e conhecimentos pode auxiliar na compreenséo
ndo s6 do contetdo sobre mapas conceituais, como também dos conteudos expres-
sos nos mapas vinculados a diferentes dreas de conhecimento, uma vez que 0s grupos
sdo interdisciplinares.

A Prética Docente Interdisciplinar ¢ avaliada também por todos os que compdem
o projeto, estudantes e professores. Como as intervencgdes sdo gravadas em video e
disponibilizadas no canal do YouTube da Tecnodocéncia, os estudantes assistem ao
video e avaliam os trabalhos dos colegas preenchendo um formuldrio compartilhado
emnuvem, considerando-se os seguintes critérios: como ocorreu o trabalho interdis-
ciplinar, a integracdo entre as atividades propostas e o uso das tecnologias digitais,
a verificacdo da abordagem dos conceitos de todas as dreas, a acdo dos professores
menos expositiva e mais centrada no estudante da escola publica, aspectos positivos
e negativos da aula avaliada. Essa avaliac@io acontece semanalmente, apds a execucgo
da prética pedagdgica interdisciplinar de cada grupo. Assim como os estudantes, os
professores também avaliam os grupos. Os resultados obtidos sdo levados para sala
de aula e discutidos com todos, para que sejam emanadas propostas de mudancas
que ainda podem ser implementadas nos planos de aula. Ainda como agéo avaliativa,
os estudantes tém a oportunidade de preparar um resumo com os resultados obti-
dos, caracterizado como relato de experiéncia. Tais resumos séo avaliados de acordo
com os seguintes critérios: apresentacéo do objetivo do resumo, relagéio tedrica entre
tecnologia digital e docéncia, referéncia aos aspectos metodoldgicos, descricdo da
experiéncia, quais as aprendizagens ocorridas no processo e o que precisa ser apri-
morado. Como tarefa avaliativa final, os estudantes preparam uma apresentacgo oral,
elencando aspectos tedricos e praticos vivenciados na disciplina e na pratica docente
interdisciplinar. Para isso, sdo utilizados os seguintes critérios: apresentacgo de con-
ceitos e defini¢Oes estudados na disciplina, sua vincula¢do com o desenvolvimento
do plano de aula, descricoes e evidéncias da aprendizagem dos estudantes da escola
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publica, aprendizagem do grupo e suas dificuldades, utilizacéo de recursos digitais e
ndo digitais.

AUTOAVALIAGAO DO PROFESSOR FORMADOR

A principal contribui¢fio do projeto para meu desenvolvimento profissional como
coordenadora do projeto e uma das professoras da disciplina Tecnodocéncia diz res-
peito ao processo de aprendizagem vivenciado com os estudantes, diante da com-
preensdo do que de fato é ser um aprendiz na condi¢do de professora. Planejar as
aulas, deixando espago para imprevistos e possibilidades diversas de resposta quan-
do da captacio dos conhecimentos prévios dos estudantes é um desafio que desfaz
a ideia da hierarquizacdo da relagio professor e estudante e demarca o inicio de um
processo de horizontalizagio dessa relaco. Trabalhar com tecnologias digitais e in-
terdisciplinaridade fez com que me destituisse daideia da detentora de todos os sabe-
res e abrisse meus horizontes no sentido de que os estudantes poderiam e deveriam
compartilhar seus conhecimentos prévios, bem como construir junto comigo novos
conhecimentos. A aprendizagem foi, portanto, mutua, com o estreitamento da rela-
cdo professor e estudante, favorecendo um ambiente propicio para a construcdo de
conhecimentos narelacgo entre ensino, aprendizagem e avaliacdo.

Essa mesma relagdo de aprendizagem mutua ocorreu entre os bolsistas, o professor
Robson e eu. Nesse caso, as discussdes tedricas eram mais acirradas, com participa-
cdo em reunides semanais. Houve a leitura do texto de Sibilia (2012) e de Foucault
(1979), com discussdes acerca da construcdo do conceito de escola e de que formaela
se vincula a governamentalidade, influenciando nossa compreenséo sobre a teoria e
a pratica da docéncia. Com discussdes tedricas associadas as praticas do projeto, foi
possivel reconstruir novos conceitos conjuntamente, o que repercutiu inclusive na
participacio do projeto com os estudantes das licenciaturas. Sendo assim, foi pos-
sivel estabelecer vinculos ndo sé com professores, bolsistas e estudantes, colegas de
trabalho, mas principalmente com pessoas, seres humanos.

Outro aspecto que trouxe diferentes contribui¢des para meu processo formativo foi
a busca de integracdo entre ensino, pesquisa e extensdo. Vinculado a disciplina Tec-
nodocéncia, o referido projeto teve desdobramentos de pesquisa com coleta e andli-
se de dados vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciacio Cientifica
(Pibic/UFC). O planejamento e a execugdo da pesquisa mostraram informacdes re-
levantes sobre o que os licenciandos pensam sobre docéncia, contribuindo com pos-
siveis modificacdes na disciplina e no projeto. A relacéio extensionista com a Escola
Santo Afonso, além de ser proficua, auxilia na compreensdo do funcionamento efeti-
vodo ensino médio, com todas as suas problematicas e com a quebra do paradigma de
que aluno de escola publica tem um nivel intelectual inferior ao aluno de escola parti-
cular. Todos os estudantes da Escola Santo Afonso trazem conhecimentos relevantes
e participam ativamente das aulas ministradas pelos licenciandos. Sendo assim, essa
relacdo que se estabeleceu dentro e forada UFC contribuiu para que o conhecimento
nio ficasse preso entre as quatro paredes da universidade, mas pudesse ser expandi-
do tanto para professores quanto para estudantes da educagao bésica e superior.

Os licenciandos, por sua vez, tiveram a oportunidade de compreender a docéncia
diante de suas complexidades e de forma desafiadora, com possibilidades de discus-
sOes e praticas em grupo, como combate a experiéncia frequente da fragmentacéo
dos saberes em suas formacdes. Vivenciaram as facilidades e as dificuldades de se tra-
balhar com tecnologia digital de forma integrada a seus conhecimentos especificos,
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na experiéncia ndo s6 como estudante, mas também como professor. Foram, portan-
to, elementos inovadores e desafiadores para a formac&o de licenciandos que tiveram
aoportunidade de estudar e conhecer colegas de outras dreas dos conhecimentos, de
outros campi, de outras realidades sociais e culturais. Tiveram ainda a oportunidade
de pensar a teoria e a pratica como complementares e mutuamente necessarias, so-
bretudo na profissdo docente, em que o ser humano é o elemento central no processo.

Para a escola, a parceria parece ter sido gratificante, apesar do esforco que precisou
fazer para adaptar calenddrios e trazer os alunos para o laboratério no campus da
UFC. O fato de os estudantes visitarem a universidade in loco, utilizarem um labora-
torio com equipamentos que existem e funcionam bem, experienciarem aulas dife-
renciadas, com trés a cinco professores a0 mesmo tempo, terem que construir seus
materiais digitais, e nfo apenas assistir as aulas passivamente, indica que, pelo me-
nos, tiveram experiéncias desafiadoras e diferenciadas, o que possibilitou um proces-
so de aprendizagem mais significativo.
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ANEXO A - EMENTA DA DISCIPLINA TECNODOCENCIA (TRECHOS)

(3
ﬁ UNIVERSIDADE

'W¢) FEDERAL po CEARA
T e

Ny &

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE GRADUACAO
COORDENADORIA DE PROJETOS E ACOMPANHAMENTO CURRICULAR
DIVISAO DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

FORMULARIO PARA CRIACAO E/OU REGULAMENTACAO DE DISCIPLINA

() Regulamentacio (se a disciplina esta prevista no Projeto Pedagogico)

( X) Criacao/Regulamentacio (se a disciplina ndo esta prevista no Projeto Pedagdgico)

1. Unidade Académica que oferta a Disciplina (Faculdade, Centro, Instituto, Campus):

Pro-Reitoria de Graduagio

4. Nome da Disciplina:

Tecnodocéncia

5. Cédigo da Disciplina (preenchido pela PROGRAD):

PRGO0007

13. Ementa:
Abordagens Cientificas Contemporaneas. Teoria de Fluxo. Planejamento e Plano de Aula. Aprendiza-
gem Significativa. Abordagens metodologicas vinculadas as Tecnologias e TDIC. Pratica docente.

14. Descricao da Carga Horaria

Numero de Sema- Numero de Cré- Carga Horaria Carga Horaria Carga Horaria
nas: ditos: Total: Tedrica: Pritica:
16 4 64 32 32

ANEXO B - FOTOS DO LABORATORIO
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ANEXO C - FOTOS DA TURMA 2016.2

ANEXO D - FOTOS DA EQUIPE DE TRABALHO

ANEXO E - FOTOS DO GRUPO DO FACEBOOK
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ANEXO F - QUESTIONARIO DE SONDAGEM
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ANEXO G - QUESTIONARIO DE AUTOAVALIAGCAO
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ANEXO H - EXEMPLO DE MATERIAL DIDATICO UTILIZADO EM CONTEUDOS
TEORICOS

Idedias Preliminares
Planejamento 1
"
Questiondrio de Sondagem OQutras ideias (Videos)
0 que 7 Procure responder...
—
™ el e e
g |10 S
- vk 0 gt o i ¢ i s v

ANEXO | - MODELO DO PLANO DE AULA

PRO-REITORIA DE GRADUAGAD
INSTITUTO UNIVERSIDADE VIRTUAL

FLANEJAMENTO DE AULA
152

Inserir o mofme dos integrantes do grupo

Ingerir as dreas de cada integrante do grupo

APENASOS TITULOS

Inserir o tituko do tema escalbido

APENAS O TITULD

Inserir os objethnos a serem alcancados na aula pela aluno
MO MAXIMG 2 OBIETIVIOS

Inserir o titulo dos conteddos a serem trabalhados vinculados a cada drea
APENAS O TITULD

Inserir as pﬂ'n;lpqif definigbes dos t-oﬁtm'ﬂns decada ir:..‘a
LInA DEFINICAC DE CADA AREA

Inserir as carscteristicas bisicas dos alunos
FAIXAETARLASE RIE/ESCOLA

Irserin quantos minulos de aula serfio destinados b atividade desciita
abaixo
TEMPO NUMERICO E EM MINUTOS

ATIVIDADE | IFrserin & L!zs:.ril;a-mlnmnﬂefi realizado na atnadade
| RESPONDER APERGUNTA: O QUE FAZER?
| Irsasir como a atividade descrits acima acontecerd |p=s=n & passa)
| RESPONDER A PERGUNTA: COMO FATER?
| Irsetir quais recursos serko utilioedos para o execuglo da atividade
| RESPONOER A PERGUNTA: COMO 0 QUE FAZER?
| Irmerir como a avaliagio da athedade ocorrerd
AVALIACAD | RESPONDER A PERGUNTA: COMO VERIFICAR SE O OBIETIVO FOI
| ALCANCADO?

ESTRATEGIAS

RECURSOS

124 PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2017
Experiéncias docentes em licenciaturas



ANEXO J - SLIDES DA AULA SOBRE INSTRUCIONISMO E CONSTRUCIONISMO

Experimentagio 1
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ANEXO K - SLIDES DA AULA SOBRE RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS

Exemples de Tecnologias

Leitura
Digitais na Educagio
g =g ._.I-“'.ﬁ- :-I-L n e
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i o e
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e [ e — ot =

ANEXO L - EXEMPLO DO BANCO DE DADOS SOBRE RECURSOS EDUCACIONAIS

DIGITAIS RESPONDIDOS PELOS LICENCIANDOS
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ANEXO M -

DESENVOLVIDOS PELOS LICENCIANDOS

Material Auteral Digital Educacional (MADE)

EXEMPLOS DE MATERIAIS AUTORAIS
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Disponivel em http:/profiticvirtual.ufc.br/produto-dos-alunos-tecnodocencia-2016-2/

ANEXO N - EXEMPLO DE MAPAS CONCEITUAIS INTERDISCIPLINARES E PROCESSO

AVALIATIVO
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ANEXO O - FOTOS DAS PRATICAS DOCENTES INTERDISCIPLINARES DESEN-
VOLVIDAS PELOS LICENCIANDOS COM ALUNOS DA ESCOLA SANTO AFONSO E
DE TRECHOS DE UM PLANO DE AULA CONFECCIONADO POR UM DOS GRUPOS
INTERDISCIPLINARES

{ QR &Aoo
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ANEXO P - EXEMPLO DE AVALIAGCAO DAS AULAS PELOS LICENCIANDOS

Praticas Docentes Interdisciplinares - 4 - Purtinineia®
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ANEXO Q - EXEMPLO DE RESUMOS NO FORMATO DE RELATO DE EXPERIENCIA
ELABORADOS PELOS LICENCIANDOS

Resums - Tecnodocinoia 216.2
Grupo: 1

Infegranbes; Andrecs Ana Lz w Canlos

Desalios de wma Docincia Moderna: Interdisciplinatidade ¢ Tecnologias da Informacho ¢
Comumicacho,

O presenis estsdy lem como obieleen analisar COMO O PIOCESS0 OF ApeRragem gos alunos &
nlerierido pela uliizacio das Tecnoiogias Dwgltas da indemacko ¢ Comuncacio (TDICs) em
conledn interdiscipinar. Para 6l desenvolveuse wm exercico simulatio, na dscping
Tecnodocinca cleriada pela Univessidade Federad oo Ceard (UFC), no semesire 2016.2, ds

ST Torm LEETA00S tabits, Com o solwar Auldesk SkEchbook, no qual o5 @unos teram
que produsir animaches prilcas de uma pEss0a pedalanto LMa bicceta, poporconand uma
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ammacies tesEmOI0at MHOS alanes OOM 0 BTG Of, pOF msho del, dear of ConMiGos a
SRred Bbordadod df Mandina exposing pel grupo A BULE ol BNakZada com 3 auiligao g um vides
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ANEXO R - EXEMPLO DE SL/DES DA APRESENTAGAO FINAL DESENVOLVIDOS
PELOS LICENCIANDOS
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prRemiADA PALOMA ALINNE ALVES RODRIGUES RUAS!

PRATICAS INCLUSIVAS NO
ENSINO DE CIENCIAS

ESTE PROJETO FOI DESENVOLVIDO PELO GRUPO DE PESQUISA Niicleo de Estudos em

Formagdo Docente, Tecnologias e Inclusdo (NEFTI), da Universidade Federal de Itajubd
(UNIFEI) e tinha como objetivo principal potencializar a formacdo dos licenciandos dos
cursos de Fisica, Quimica, Biologia e Matemdtica, no que tange a prdticas inclusivas com
os Estudantes Publico-Alvo da Educagdo Especial (EPAEE). Desse modo, participaram
do projeto cinco licenciandos, uma aluna do curso do bacharelado em Matemdtica e uma
aluna do curso de Pedagogia de uma instituicdo particular da cidade de Itajubd-MG. Sob
a coordenagdo de um docente da universidade, foi composta, com esses alunos, uma equipe
pedagdgica, a qual elaborou e implementou, ao longo do ano de 2016, 15 sequéncias diddti-
cas inclusivas que versavam sobre os contetidos de Ciéncias. O projeto envolveu 13 estudan-
tes com Sindrome de Down, Baixa Visdo, Deficiéncia Intelectual e Transtorno do Espectro
Autista de escolas puiblicas e particulares de Itajubd. Ao final, realizou-se uma entrevista
estruturada com os licenciandos e constatou-se que o projeto contribuiu de forma significa-
tiva para enriquecer sua formagdo inicial no tocante a consolidagdo de prdticas inclusivas
Flfe‘?‘;egfl?;uﬂiiﬁ \dFaEc\jf pautadas na aciio e na reflexdo sobre elas. E, quanto aos resultados da implementagdo das

palomaraap@unifei.edu.br; A . . . . . .
palomaraap@gmailcom sequéncias diddticas desenvolvidas pelos licenciandos, observou-se que houve melhoria no
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desempenho da aprendizagem dos EPAEES. Ao término do projeto, as 15 sequéncias diddti-
cas foram disponibilizadas no site do grupo de pesquisa NEFTI? para serem utilizadas como
material pedagdgico pelos professores da educagdo bdsica, assim como pelos licenciandos em
disciplinas da graduagdo.

JUSTIFICATIVA

Originada no periodo colonial, a histéria da Educagio Especial no Brasil foi influen-
ciada pela filantropia das Santas Casas de Misericérdia provenientes de Portugal. No
entanto, Januzzi (2015) salienta que, desde os primérdios, a Educacio Especial foi
construida com a influéncia de pessoas comuns, mas principalmente por pessoas que
eram ligadas ao poder. A autora ainda afirma que, no processo histérico da Educacéo
Especial no Brasil, o respaldo legislativo no passou por tantos embates quando com-
parados aqueles relativos aos povos indigenas.

No Brasil, a Constitui¢do Federal de 1988 (BRASIL, 1988) assegura, nos artigos 1° e
3°, que qualquer individuo, independente da raca, sexo, cor e idade tem direito a ci-
dadania. No artigo 3°, inciso IV, um dos objetivos da Republica Federativa do Brasil
configura-se em promover o bem-estar de todos sem preconceitos ou formas de dis-
criminacgo. J4 o artigo 205 assegura que a educagio é um direito de todos e, no artigo
206, garante-se que o ensino deve ser ministrado em igualdade de condi¢des, para
que, assim, o aluno tenha subsidios para permanecer no ambiente escolar. Em relacio
aisso, Mantoan (2015, p. 39) destaca que “apenas esses dispositivos ja bastariam para
que nfo se negasse a nenhum individuo, com ou sem deficiéncia, o acesso a mesma
sala de aula que qualquer aluno”.

No entanto, mesmo com esse aparato legal, as pessoas com deficiéncia, sindromes
e/ou transtornos viveram de forma marginalizada em nossa sociedade (MENDES,
2006) e, consequentemente, foram excluidas das instituicdes de ensino regulares.
Tendo em vista esse cendrio, é a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDBEN)
n° 9394/96 (BRASIL, 1996) que se tem avangos significativos no que concerne a
Inclusdo Escolar dos Estudantes Publico-Alvo da Educacgo Especial (EPAEES), uma
vez que ela assegura o direito das pessoas com deficiéncia, sindrome e/ou transtorno
estudarem preferencialmente em escolas da rede regular de ensino.

Nesse processo, de marco legislativo, destaca-se a Politica Nacional de Educagdo Es-
pecial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), que estd em vigor desde
janeiro de 2008 e é tida como um documento orientador, resultante de uma trajetdria
histérica da Educacio Especial. Um aspecto importante no documento estd relacio-
nado a definicdio do publico-alvo da Educacgo Especial, que compreende os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades. E, além
disso, a énfase na caracteristica transversal da Educacdo Especial, ao contemplar to-
dos os niveis e modalidades de ensino.

Aindano que concerne a incluso escolar, cabe destacar a meta 4 do Plano Nacional de
Educagdo (2014-2024), a qual visa a universalizar, para a populacdo entre 4 e 17 anos
com deficiéncia ou superdotagdo, o acesso a educacio basica especializada, preferen-
cialmente na rede regular de ensino. Para tanto, diversas estratégias foram tracadas.
Entre elas, destacam-se: a estratégia 4.10, que visa, em linhas gerais, a fomentar o de-
senvolvimento de pesquisas e recursos de tecnologia assistiva para promover a inclu-
sdo dos EPAEES; e a estratégia 4.16, que tem como objetivo incentivar e potencializar,
nos cursos de licenciatura, assim como em outros cursos de formacgo profissional,
a discussdo tedrica sobre Educacdo Especial e estratégias didaticas e metodoldgicas
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para trabalhar os contetdos curriculares com os alunos com deficiéncia, transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagio.

No que tange as questdes legislativas, recentemente foi promulgada a Lei n. 13.146, de
6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia -
ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia - (BRASIL, 2015). Depois de 15 anos de trami-
tacdo, essa Lei entrou em vigor em 2 de janeiro de 2016. No artigo 27, a Lei assegura a
pessoa com deficiéncia um

[...] sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais
e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de
aprendizagem. (BRASIL, 2015)

Entretanto, ainda hd instituicdes que realizam apenas a integracdo do EPAEE no
contexto educacional, ou seja, o aluno encontra-se fisicamente em sala de aula, mas
suas atividades educacionais ndo possuem rela¢do com os temas curriculares abor-
dados pelo professor em sala de aula. Nessa perspectiva, a escola continua a adotar
estratégias segregacionistas e cabe ao aluno “encaixar-se” na instituicdo. Por outro
lado, a Inclusdo Educacional possibilita e estimula a participacdo dos EPAEEs na
realizac8o de todas as atividades escolares, ressaltando a valorizacgo das diferencas
(MENDES, 2006).

Diante disso, destaca-se a relevancia do papel do professor para atuar em uma pers-
pectiva que seja realmente inclusiva, pois, somente assim, ter-se-ia condicGes de
atender a todos os alunos, independente das suas condicdes fisicas, sensoriais e inte-
lectuais. No entanto, é cada vez mais comum encontrar professores que possuem di-
ficuldades para trabalhar com os EPAEEs, seja pela auséncia de materiais adequados,
seja pela falta de didlogo com os profissionais que atuam no Atendimento Educacio-
nal Especializado (AEE), seja, em especial, pela inexisténcia de uma formacgo inicial
voltada para atuar em uma perspectiva inclusiva. Devido a isso, Mantoan (2015) afir-
ma que hd professores que buscam, em determinada formacéo em servico, esquemas
de trabalho predefinidos para serem aplicados em sala de aula.

Entretanto, ¢ fundamental compreender que a formacio de professores, seja ela ini-
cial ou continuada, para atuar em uma perspectiva inclusiva, ndo pode ser reduzida
ao modelo da racionalidade técnica. Por outro lado, N6évoa (2009) alerta que esse
modelo estd enraizado nos curriculos das institui¢oes de ensino, entre elas as univer-
sidades, que tendem a organizar as disciplinas dos cursos de formaco profissional
priorizando apenas as teorias e as técnicas em detrimento da pratica. Cabe esclare-
cer que esse aspecto diz respeito aos diferentes cursos de licenciatura, mas impacta
sobretudo os cursos relacionados ao Ensino de Ciéncias, como, por exemplo, Fisica,
Quimica, Matemdtica e Biologia.

Desse modo, o desafio do professor torna-se muito mais complexo quando, sem uma
formacdo inclusiva e fundamentada na racionalidade técnica, tem que abordar em
sala de aula o conceito de éptica com alunos com Deficiéncia Visual, por exemplo.
Todavia, a pesquisa realizada por Camargo, Nardi e Veraszto (2008) mostra que ¢é
possivel ensinar os conteudos de 6ptica para os alunos com deficiéncia visual, des-
de que haja elementos de acessibilidade as informacgdes proferidas pelo professor.
Sendo assim, entende-se que € justamente na formacgo inicial que os licenciandos
poderido construir subsidios tedricos e metodoldgicos relacionados as praticas peda-
gogicas inclusivas para trabalhar com os EPAEEs. Com isso, tem-se a possibilidade de
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evitar que a realidade da sala de aula provoque, nos futuros professores, desilusdes
em relacdo a profissdo (PERRENOUD, 2002).

A Lei Brasileira de Inclustio, no artigo 27, inciso XIV, salienta que se faz necessaria a “inclu-
sdo em conteudos curriculares, em cursos de nivel superior e de educaggo profissional
técnica e tecnoldgica, de temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos
campos de conhecimento” (BRASIL, 2015). Desse modo, mediante a lacuna nos curri-
culos dos cursos de licenciatura de Ensino de Ciéncias, torna-se necessario enriquecé-
-los com disciplinas especificas e atividades que propiciem conhecimentos relativos a
Educacfio Especial na perspectiva da Educacfio Inclusiva, como, por exemplo: os tipos de
deficiéncia; as terminologias, o desenvolvimento de experimentos praticos inclusivos; a
elaboragio de materiais diddticos acessiveis e a vivéncia pratica da inclusdo educacional.
Em relacdo a esse tltimo aspecto, Mantoan (2015) afirma que a formagdo baseada em
situacOes concretas, casos reais e situacdes que acontecem no dia a dia podem ser tidos
como matéria-prima das mudancas que almejamos dentro da formacio docente.

Tendo em vista esse cendrio, o grupo de pesquisa Nucleo de Estudos em Formacgo
Docente, Tecnologias e Inclusdo (NEFTT), da Universidade Federal de Itajubd (UNIFEI),
coordenado pela Profa. Dra. Paloma Alinne A. Rodrigues Ruas, desenvolveu, durante
oano de 2016, o projeto de extensdo “Praticas Inclusivas no Ensino de Ciéncias”? Esse
projeto teve como intuito potencializar a formac&io dos futuros docentes de Ciéncias da
educacgo basica no que concerne a elaboragfio e implementacio de sequéncias didati-
casinclusivas para um grupo de EPAEEs da cidade de Itajubd/MG.

CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

Tendo em vista que o projeto “Praticas Inclusivas no Ensino de Ciéncias” visava a es-
tabelecer um didlogo entre a universidade e a escola, optou-se por desenvolvé-lo na
modalidade de extensdo. Desse modo, realizou-se o registro na Pré-reitoria de Exten-
sioda UNIFEL*as atividades iniciaram-se no més de abril de 2016 e foram finalizadas
em dezembro de 2016.

O projeto contou com a participacdo de licenciandos dos cursos de Matematica, Biolo-
gia, Quimica e Fisica e do curso de bacharelado de Matemadtica da UNIFEILS Tendo em
vista o carater inovador da proposta, o projeto despertou o interesse de uma aluna
do curso do Bacharelado em Matemadtica — que passou a integrar o grupo de pesqui-
sa NEFTI -, a qual procurou a coordenacio para externar o seu desejo de participar.
Nesse interim, também foi estabelecida uma parceria voluntdria com uma aluna do
curso de Pedagogia do Centro Universitdrio de Itajubd - FEPI - de Itajubd-MG. No
projeto, essa aluna desenvolveu atividades de Alfabetizacdo com um aluno de 39 anos
que possuia Deficiéncia Intelectual. Apesar de o foco do projeto ter sido a elaboracéo
de sequéncias didaticas para abordar os contetidos de Ciéncias com os EPAEES, ten-
do emvista que esse aluno apresentava um grande desejo de aprender a ler e escrever,
a equipe executora envolveu-o na acéo.

Aequipe pedagdgica do projeto era composta por sete alunos; cada qual eraresponsa-
vel por elaborar e implementar uma sequéncia didatica, de acordo com a sua drea de
formacdo, para dois ou trés EPAEEs.® A sequéncia diddtica ¢ “uma maneira de enca-
dear earticular as diferentes atividades ao longo de uma unidade didatica” (ZABALA,
1998, p. 20). Um aspecto relevante da sequéncia diddtica estd relacionado com o fato
de que, durante o seu uso, o professor tem a possibilidade de adapté-la ou reestrutu-
ra-la de acordo com o desempenho do aluno, devido ao seu cardter flexivel, aspecto
esse ndo contemplado, por exemplo, em um plano de aula.
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3 Registro na Pro-Reitoria
de Extensé&o - Processo
23088.006331/2016-10 - Anexo 1.

4 Numero de registro de extens&o:
23088.006331/2016-10.

5 A licencianda do curso de Fisica
participou por apenas dois meses.
Em virtude disso, foi substituida
por uma aluna do curso de
licenciatura em Biologia.

6 Exceto a licencianda do curso de
Pedagogia.



7 A carta-convite pode ser
visualizada no Anexo 2

8 A professora coordenadora é a
docente responsavel pela disciplina
de Estégio | dos cursos de
Licenciatura em Fisica e Quimica
da UNIFEL

9 As fotos da reunido com os pais
estdo disponiveis no Anexo 3

10 Tal acao terd maior riqueza de
detalhes no item “Procedimentos
Didaticos”

Concluida a composicio da equipe pedagdgica, iniciou-se o processo de busca pelos
EPAEESs nas escolas da cidade de Itajubd. Desse modo, nossa primeira a¢do consis-
tiu em estabelecer um contato com as escolas publicas e particulares de ensino re-
gular. Entretanto, também foi estabelecida uma parceria com a Escola Estadual de
Educacio Especial Novo Tempo, a qual tem como publico-alvo alunos com deficién-
cia, sindromes e transtornos. Tais contatos foram realizados de forma presencial,
apenas pela coordenadora do projeto, por meio de visitas as escolas. Foi entregue a
cada coordenador pedagdgico uma carta-convite, a qual apresentava as propostas do
projeto “Praticas Inclusivas no Ensino de Ciéncias”.” A partir disso, solicitou-se que a
carta fosse disponibilizada a todos os pais dos alunos matriculados no ensino regular
que possuiam alguma deficiéncia, sindrome e/ou transtorno, a fim de estreitar arela-
¢do com a familia do aluno atendido. A carta-convite também foi enviada, por e-mail,
aos diretores de todas as escolas de Itajubd. Além disso, foi solicitado aos alunos da
disciplina de Estdgio L,? dos cursos de Fisica e Quimica, que fizessem uma divulgacéo
presencial do projeto nas escolas-alvo. No caso da Escola Estadual de Educacéo Es-
pecial Novo Tempo, foi realizada uma reunifio local com os pais para dialogar sobre
as atividades do projeto. Enfim, com tais a¢des, a equipe conquistou a participacdo de
13 EPAEES. E importante citar que esses alunos possufam peculiaridades de nature-
zas diversas - Sindrome de Down, Baixa Visdo, Deficiéncia Intelectual e Transtorno
do Espectro Autista (TEA) -, o que tornou mais rica e desafiadora a experiéncia dos
graduandos envolvidos.

DESCRICAO DO PROJETO: OBJETIVOS, ESTRATEGIAS E RESULTADOS

Para iniciar efetivamente as acdes do projeto, realizamos uma reunifo com os pais
e/ou responsaveis e a equipe pedagdgica.® Nesse dia, dialogamos sobre a relevancia
do projeto e explicitamos que ele néo se configurava como um reforco escolar; era
antes uma acdo para potencializar a pratica pedagdgica do licenciando e propor-
cionar aos alunos com deficiéncia o aprendizado dos conceitos de Ciéncias, tendo
em vista as especificidades de cada participante. Salientamos também que as ativi-
dades seriam realizadas semanalmente e que, por isso, era imprescindivel garantir
a presenca do aluno para o pleno éxito da aprendizagem. Desse modo, acordamos
junto aos responsaveis que o aluno poderia faltar apenas trés vezes durante o se-
mestre.

Nesse mesmo dia, definiu-se com quem cada licenciando iria trabalhar e, a partir
disso, deu-se inicio a uma entrevista com os pais e/ou responsdaveis para verificar as
potencialidades e limitacdes do aluno. Com esse didlogo, também questionamos a
predilecdo dos alunos, como, por exemplo, em relacdo a um assunto, objeto ou ativi-
dade do cotidiano. Tal agdo justifica-se pelo fato de que hd sujeitos com autismo que
possuem fixagfo por temas especificos como, por exemplo, dinossauros. Com essa
informacéo adicional, por exemplo, cada licenciando pode elaborar sua sequéncia di-
dética ndo apenas contemplando o contetdo curricular, mas também valorizando o
interesse e as preferéncias do aluno (VYGOTSKY, 1987,1988).

Solicitou-se aos licenciandos que, durante as duas primeiras semanas do projeto, fos-
sem realizadas atividades que possibilitassem analisar os conhecimentos prévios dos
alunos e construir uma relacio de confianca entre o licenciando e o aluno. Paralela-
mente, os licenciandos iniciaram o processo de elaboracgo das sequéncias didaticas e
de postagem,'® em um portfélio individual e digital, dos relatos das atividades desen-
volvidas. Os encontros com os EPAEEs eram agendados semanalmente e realizados,
de forma individualizada, na sala pedagdgica do grupo de pesquisa NEFTI. Sendo
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assim, a equipe preparou o espaco com diversos materiais pedagdgicos que contem-
plavam as caracteristicas dos alunos com deficiéncia, sindrome e transtorno que
participaram do projeto. Esses alunos puderam contar com o uso de computadores,
lousa, livros, mesas e cadeiras.” Materiais pedagdgicos como, por exemplo, cadernos,
canetas, l4pis de cor, tinta guache e giz de cera foram adquiridos por meio de doagéo;
e, para a aquisicéio dos jogos pedagdgicos, que foram constantemente utilizados no
projeto, os integrantes do NEFTI realizaram uma rifa.”* No que concerne a duracgo
de cada encontro, o licenciando possuia até duas horas para trabalhar os contetidos
da sequéncia didatica. Todavia, essa quantidade de horas variava de acordo com a pe-
culiaridade de cada aluno.”

O processo de elaboracgo e corregio da primeira versdio da sequéncia didatica foi ini-
ciado nas primeiras semanas do projeto. A partir dos encontros, o licenciando veri-
ficava a necessidade de realizar modificac¢Oes nas atividades que foram previamente
construidas. Destaca-se aqui que o nosso objetivo néio consistia em abordar com o
aluno uma quantidade excessiva de contetidos curriculares. Ao contrario! Nosso in-
tuito era trabalhar um contetdo especifico, de forma qualitativa, até o aluno alcan-
car aaprendizagem efetiva. Desse modo, diante de qualquer dificuldade apresentada
pelo aluno, o licenciando reelaborava a atividade e adotava uma nova estratégia me-
todolégica. Essa possibilidade de flexibilizaco justifica, mais uma vez, o uso da se-
quéncia didatica para esse projeto.

Nas sequéncias didaticas, os integrantes da equipe pedagdgica possuiam a liberdade
de incluir atividades que contemplassem o uso, por exemplo, dos laboratdrios did4-
ticos da UNIFEL Em virtude disso, um dos momentos mais significativos do projeto
foi protagonizado por uma aluna com Sindrome de Down que, para desenvolver as
atividades elencadas na sequéncia didética, fez uso do laboratério de Biologia Celular
paravisualizar a célula da mucosa bucal.**

Ao término do projeto - dezembro de 2016 -, 15 sequéncias diddticas foram conclui-
das e disponibilizadas no site do grupo de pesquisa (www.nefti.com.br).’s Para reali-
zar o download, basta clicar na aba “Producdes”. As sequéncias podem ser acessadas
e utilizadas por educadores de qualquer localidade. A nosso ver, elas se configuram
como um material pedagdgico e também podem ser utilizadas nos cursos de Licen-
ciatura das dreas de Ciéncias em disciplinas como Préticas de Ensino e Estagios e até
mesmo nos cursos de Pedagogia. Em linhas gerais, os objetivos do projeto foram os
elencados abaixo.

OBJETIVO GERAL

e Contribuir com a formacéo dos licenciandos da UNIFEI, das dreas de
Fisica, Quimica, Biologia e Matemadtica, no que tange a perspectiva in-
clusiva por meio do desenvolvimento e implementacéo de sequéncias
didéticas para o ensino de conceitos de Ciéncias a Estudantes Publi- 1 4 fotos da sala pedagogica do
co-alvo da Educac@o Especial das escolas de Itajuba-MG. 12 As fotos dos materiais

adquiridos encontram-se no
Anexo 5

13 As fotos das atividades

OBJETIVOS ESPECI'FICOS realizadas com os EPAEEs estdo

disponiveis no Anexo 6.

e Potencializar a reflexdo e a acdio dos licenciandos no que concerne ao 14 Para ver imagens dessa acao,
basta acessar o /ink da reportagem
uso de préticas pedagdgicas inclusivas em sala de aula; no site do NEFTI: <http://www.
nefti.com.br/noticias.php>.
o disponibilizar para outros professores e licenciandos sequéncias di- 15 Nos anexos 10 e 1, é possivel
Lo PN . conhecer duas sequéncias
déticas de Ciéncias para serem implementadas em sala de aula; didaticas elaboradas no projeto.
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16 A disciplina Diversidade e
Incluséo | aborda temas mais
abrangentes. A discussdo

sobre a Inclus&o de Pessoas

com Deficiéncia no contexto
educacional é feita em Diversidade
e Incluséo Il.

17 As fotos da apresentacdo
das sequéncias na reunido estdo
disponiveis no Anexo 7.

18 As fotos das formacoes
pedagdgicas estdo disponiveis no
Anexo 8.

e possibilitar, aos alunos com deficiéncia, sindrome e/ou transtorno,
um contato estreito com os conceitos de Ciéncia;

e contribuir com as estratégias 4.10 e 4.16 relativas a meta 4 do Plano
Nacional de Educagdo (2014-2024).

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

Ao longo do projeto, diversos conteudos curriculares foram abordados e utilizados
pela equipe pedagdgica para a implementacdo efetiva da sequéncia didatica. Entre
eles podem-se citar assuntos contemplados na disciplina de Diddtica, como o concei-
to de avaliacio diagnoéstica e formativa. Também foram abordados os contetidos das
disciplinas de Prdticas de Ensino, as quais possibilitam aos licenciandos o aprendiza-
do sobre métodos e estratégias de ensino, assim como sobre proposi¢éo e execucéo
de trabalhos interdisciplinares. O projeto também contemplou, de forma mais pro-
funda e valorizando a racionalidade pratica, os contetidos curriculares trabalhados
na disciplina Diversidade e Inclusdo I1.'* Observou-se também que foram abordados
e discutidos os conteudos relativos a disciplina Psicologia da Educacdo, entre eles, as
teorias de aprendizagem. O projeto também dialogou com os contetidos da discipli-
na Estdgio, uma vez que possibilitou aos licenciandos atuarem como professores dos
EPAEEs. Pode-se ainda destacar que o projeto suscitou os conteudos curriculares
que compdem as disciplinas especificas, entre elas, a Quimica Geral, Fisico-Quimica
I, Inorgdnica I, Biologia Celular, Invertebrados, Botdnica, Vertebrados, cujos conceitos
eram necessarios para a elaboracéo das sequéncias didaticas.

PROCEDIMENTOS DIDATICO-OPERACIONAIS

Para organizar as agdes da equipe pedagogica, durante o desenvolvimento do projeto,
foram adotadas diversas estratégias didaticas, apresentadas abaixo.

REUNIOES NO GRUPO DE PESQUISA NEFTI

Semanalmente realizdvamos reunides do grupo de pesquisa para dialogar sobre o de-
senvolvimento do projeto. Tambémaproveitavamos esse periodo paraestudaras carac-
teristicas das deficiéncias, sindromes e/ou transtornos dos alunos. Para fundamentar a
discuss@o, utilizdvamos artigos e capitulos de livros relacionados a drea de Educacgo
Inclusiva e Ensino de Ciéncias. Em cada reunifio, um membro da equipe pedagdgica era
oresponsavel pela exposicio do tema; contudo, acoordenacgio da equipe constatou que
todos realizavam a leitura do texto sugerido. Os encontros eram uma oportunidade de
aprofundar o conhecimento do licenciando sobre o tema/assunto e um momento para
compartilhar as estratégias, refletir sobre as a¢des adotadas, dialogar sobre as dificul-
dades vivenciadas durante a implementacgo da sequéncia e, principalmente, construir
de forma conjunta uma soluggo para os desafios encontrados. Préximo ao término do
projeto, em duas reunides, os integrantes da equipe pedagogica apresentaram para os
demais membros do grupo as sequéncias didaticas produzidas.”

FORMAGCAO COMPLEMENTAR DA EQUIPE PEDAGOGICA

Visando a ampliar as a¢des da equipe pedagégica, foram realizadas trés formacdes in-
ternas.”® A primeira foi ministrada pela coordenadora do projeto, a Profa. Dra. Paloma
Alinne A. R. Ruas, e consistiu em propiciar aos participantes uma visdo ampliada
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sobre a Educac@o Inclusiva: a diferenca entre inclusdo e integracéo; o uso das termi-
nologias; os tipos de deficiéncia, sindrome e/ou transtornos — apresentados pelos que
faziam parte do projeto; e estratégias e recursos inclusivos.

A segunda formagdo foi realizada pela Profa. Dra. Graciella Watanabe, da Universida-
de de Brasilia (UnB), e tinha como foco o conceito de sequéncia did4tica. Nesse dia,
foi apresentada uma discussgo sobre o conceito de sequéncia, sua relevancia para o
processo de ensino e aprendizagem, além de varios exemplos de sequéncias diddticas
que contemplavam os conceitos de Fisica. Por meio dessa formacéo, decidiu-se que
era necessario elaborar um modelo de sequéncia didatica que dialogasse com a pro-
posta do projeto “Praticas Inclusivas no Ensino de Ciéncias”, com o intuito de orien-
tar os licenciandos na construcdo de suas atividades.

A terceira formacgo teve como foco o TEA, e foi conduzida pela fonoaudidloga
Gislene Aparecida Barros Rodrigues Tonisi, especialista no tema. Tendo em vista que
no projeto participava um nuimero significativo de alunos com autismo, sentimos a
necessidade de aprofundarmos esse tema. Logo, essa formacdo contemplou os se-
guintes assuntos: a definicdo de TEA, a quest8o do espectro autista, o conceito de
fuga esquiva, as a¢des que podem ser adotadas para minimizar a fuga esquiva, entre
outros temas.

PORTFOLIOS SEMANAIS

Com o objetivo de acompanhar, de forma mais profunda, as atividades desenvolvidas
pelos licenciandos, foi solicitada a equipe pedagdgica a elaboracio de relatos semanais.
Para tanto, cada licenciando possuia seu portfélio, em formato digital, que era posta-
do semanalmente e disponibilizado a todos os membros para socializacfo das praticas.
Tal agdio estimulou areflexdo, por parte do licenciando, das estratégias adotadas por ele
e permitiu a coordenacgo do projeto o acompanhamento efetivo do desempenho de-
monstrado, a revisdo conjunta dessas estratégias e a orientacdo do processo de apren-
dizagem do futuro professor. E importante destacar que tais relatos também foram
utilizados como subsidios para a elaboragfio de resumos e artigos, que foram publica-
dos em congressos da drea de Educagio Especial e Ensino de Ciéncias.

ESCRITA CIENTIFICA: PUBLICACAO DE RESUMOS E ARTIGOS EM
EVENTOS DA AREA DE INCLUSAO E CIENCIAS

Tendo em vista a necessidade de compartilhar com a comunidade cientifica as a¢des
desenvolvidas no escopo do projeto, foi realizada com a equipe pedagdgica uma for-
magcio sobre Escrita Cientifica. Sendo assim, foram trabalhadas estratégias que per-
mitiram o envio de resumos e artigos para congressos da area de Incluséo e Ciéncias.
Foram publicados no VII Congresso Brasileiro de Educagio Especial e X Encontro
Nacional de Pesquisadores da Educacio Especial (X ENPEE), que ocorreuna Univer-
sidade Federal de Sdo Carlos (UFSCar), em Sdo Carlos-SP, em novembro de 2016, 0s
seguintes trabalhos: “O uso de sequéncias didaticas visando a um ensino de ciéncias
inclusivo para alunos com Sindrome de Down”, de autoria das alunas Vanessa Corréa
e Fernanda Amorim, do curso de Ciéncias Bioldgicas, e da aluna Carina Maduro, do
curso de Licenciatura em Matematica. Além disso, os alunos Marcella Xavier e Bruno
Yuri, ambos do curso de licenciatura em Quimica, apresentaram o trabalho “Praticas
inclusivas no ensino de Ciéncias por meio do uso de sequéncias didaticas” no XI En-
contro Nacional de Pesquisadores de Ciéncias (ENPEC), em julho de 2017.
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AVALIAGAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS
PARTICIPANTES
RESULTADOS OBTIDOS

Com o intuito de avaliar a aprendizagem dos licenciandos no que concerne aos
temas/assuntos abordados no projeto, foi realizada uma entrevista estruturada (LUDKE;
ANDRE, 1986). Os resultados dessa acio deram origem a outro artigo: “Préticas in-
clusivas no ensino de Ciéncias por meio do uso de sequéncias didaticas”, de autoria
da Profa. Dra. Paloma Ruas, em co-autoria com a Profa. Dra. Graciella Watanabe. O
trabalho foi apresentado no VII Congresso Brasileiro de Educacgo Especial eno X En-
contro Nacional de Pesquisadores da Educacéo Especial (X ENPEE), em 2016.

A seguir, sdo apresentados alguns trechos dos relatos dos licenciandos sobre as con-
tribui¢cdes do projeto. Os textos revelam que o projeto propiciou, além do aprimo-
ramento profissional, o despertar de uma consciéncia humanizada sobre a propria
atuacdo dos que serdo os nossos futuros professores da educagéo basica:

Acredito que estou evoluindo como pessoa, tendo mais paciéncia,
acreditando na capacidade do ser humano e praticando ainda mais a
empatia, como profissional estou aprendendo que cada individuo é unico,
com suas limitagdes e potencialidades. Mesmo com suas limitacées, os
alunos do projeto sdo individuos extremamente curiosos e com vontade
de aprender, o projeto tem me mostrado que o que desestimula um
aluno ndo sdo as disciplinas ou os conteudos, e sim como 0S conceitos

sdo apresentados para esse aluno. (Licenciando A)

A participacdo no projeto contribuiu de maneira significativa para minha
formacao académica, primeiramente porque fui capaz de aprender muito
sobre a temética da inclusdo educacional por meio dos estudos tedricos
allados a pratica, visto que a graduagdo ndo proporciona tais vivencias.
O que é de grande valia, pois, toda a experiéncia vivenciada pelo projeto
agregou conhecimentos em minha formacdo e ampliou meu olhar sobre
a docéncia, uma vez que, a graduagdo ndo me proporcionou praticas

semelhantes, tdo pouco estudos voltados para este tema. (Licenciando B)

O projeto nos incentiva a acreditar no outro, a minimizar Suas
limitagdes, amplia nossa visdo quando nos faz enxergar que o esforco
para reconhecer a dificuldade do outro é o que nos torna empaticos e
capazes. Na perspectiva de futuro docente, o projeto atua na criatividade
profissional, na possibilidade de renovacdo do curriculo académico
convencional, da forma que trabalhamos com métodos pedagogicos
amplos, e somos capazes de ressignificar a estrutura de educacdo e

aprendizagem. (Licenciando C)

O projeto tem me auxiliado a entender o “modus operandis” do aluno
com necessidades especials, assim como a ter uma visdo de elaboracdo
de atividades voltadas a tal publico, o aprendizado vem também das
situagbes que ocorrem fora do planejamento, dando-me uma nogéo de
como agir em situacées extraordinarias dentro de um contexto escolar.
(Licenciando D)

Ele tem contribuido, pois, ensinando, tenho mais certeza sobre meu

desejo de aprofundar meus conhecimentos no ensino de ciéncias para

TEXTOS FCC, S&o Paulo, v. 53, p. 132-178, nov. 2017

4



142

alunos com deficiéncia, sindrome e/ou transtorno, bem como entendo
a necessidade de buscar conhecer cada dia mais novas técnicas e
metodologias de ensino variadas para alunos com deficiéncia, pois
sabendo o quanto o ensino regular geralmente ndo se preocupa com
uma aprendizagem efetiva, o projeto “Praticas Inclusivas no Ensino de
Ciéncias” visa uma relacdo ensino-aprendizagem diferente e efetiva,
com a finalidade de que os conhecimentos adquiridos durante o projeto
sejam carregados pelos alunos para o resto de suas vidas, colaborando,
de alguma forma, para que eles possam alcancar uma boa formacdo

futuramente. (Licenciando E)

AUTOAVALIAGAO DO PROFESSOR FORMADOR

A realizacgdio do projeto “Préaticas Inclusivas no Ensino de Ciéncias” demonstrou a
responsabilidade que tenho, como formadora de professores, em oferecer subsidios
tedricos e metodologicos aos licenciandos para que atuem de forma inclusiva em
sala de aula. Esse projeto também me mostrou a relevancia de articular, nos cursos
de Licenciaturas da UNIFEIL, acOes e estratégias que tenham alicerce na racionalida-
de pratica, dado que precisamos formar o professor para a diversidade. Diante disso,
ndo basta apenas enriquecer a grade curricular com disciplinas tedricas; sdo necessa-
rias também disciplinas que permitam ao licenciando langar-se dentro do contexto
da sala de aula. No que concerne a formacéo dos licenciandos, observei os anseios e
a preocupacdo da equipe em elaborar sequéncias didaticas que dialogassem com as
potencialidades dos EPAEEs. Logo, o licenciando passou a valorizar o que o aluno
sabe fazer e ndo o que ele ndo sabe. Além disso, essa experiéncia formativa mostrou
que o professor é um ser em transformac&o e que a busca de conhecimentos deve ser
uma constante no ato da docéncia. Para os EPAEEs, acredito que o projeto contribuiu
para aproxima-los dos contetidos abordados nas disciplinas de Ciéncias, assim como
mostrou que eles possuem potencialidades para aprender e que, para isso, o profes-
sor deve adotar uma estratégia inclusiva como, por exemplo, as sequéncias diddticas
elaboradas no projeto.
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ANEXO 1- DECLARAGCAO DE REGISTRO NA PRO-REITORIA DE EXTENSAO DA
UNIFEI

Winigtaro 03 EQucagso
UNIVER $IDADE FEDERAL DE ITAJUBA
Criada pelg Lo n* 10435, de 24 g9 a0 de 2003
Pré-Reitoria de Extensio

DECLARACAO

Itajubé, 28 de agosto de 2017

Encontra-ze nesta Prd-Reltoria de Extensdo o regisiro do processo abaixo especificado,
ocnde constsa o noma da Profa. Paloma Alinme Alves Rodrnigues Ruas como
coordenadora desta atividade.

Processo 23088 006833 172016-10 - "Préticas inclusivas no &nsing de ciéncias” realizado
no periodo de 01/0472016 s DOM 272018 e carga horaria total de 12 horas

4{1 a st e it

Antorio Sergio da Siva
Pri-Reftor Adjunto de Extensio

Campus Prof Joss Rodriguas Seabre - Av. BF &, 1303 - Bawme PInREinnBo
ATSO0-303 « ITAJUBA - WO - Teds,: (E35) 3635 1772 | 36281771
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ANEXO 2 - CARTA-CONVITE ENVIADA AS ESCOLAS

PN Do o
UNIVERSIDADE FEDERSL DE ITAJUBA
Institvto de Fsico & Quimico

Prezado (3} professor (=)

Mo ano de 2018 o NEFTI estard desenvolvendo o projeto “Praticas Inclusivas para o
Ensing de Cifncias”. Esse projeto consiste em trabalhar com os alunos publico alve da
Educagde Especial esiralégias pedspdgicas relscionadas ao Ensine de Ciéncias. Mosso
objetive & contribuir e potencializar a formagao desse aluno no gue tange a alfabetizacio de

conceitos cientificos.

Fara tanto, essa ap3o serd realizada em parceria com os alunes dos curses de
Licenziatura em Fisica, Matematica, Bicdogia & Quimica da UNIFEL. Nesce primeiro momento,
para participar do projete serdo ofertadas 13 vagas para alunos que tenham Deficiéncia
Inteleciual, Sindrome de Dowm e Baixa Visao. Consideramos que, futuramente, teremaos fdlego

para trabalhar com as demais Deficiéncias, Sindromes efou Transtormo.

A partir disso, viemos por meio deste solicitar que compartilhern com os seus colegas
da escola, professores de apoio, da sala de recursos 2, em especial, com oz pais, a existéncia
desse projeto. E impertante destacar que, para participar do processo de selegae o aluno
precisa residir na cidade de ltajuba, ter o compromisso de vir a UNIFE| uma vez por semana,
ter Deficiencia Intelectual ou Sindrome de Down elou Baixa Visio e esiar efetivamente

matriculade na rede regular de ensino no Ensine Fundamental e/ou no Ensine Meédio.

Oc interessados devemn entrar em contato com a Profa. Paloma por meio do email
palomaraap@unifei.edu.br até o dia 11 de Abril de 2016, Ser3 realizada uma reunido com os
responsaveis no dia 12 de Abril o hordric sera confirmade por e-mail. Lembrande que s3o
apenas 13 vagas, por isso quanto antes enviar o e-mail maior serd a garantia de conseguir

participar do projeto.

Profa. Paloma Alnne Alves Rodrigues Ruas
Coordenadera do grupo de pesguisa NEFTI
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ANEXO 3 - FOTOS DA REUNIAO REALIZADA COM OS PAIS

FIGURA 1: REGISTROS DA REUNIAO COM OS PAIS E ALUNOS' DO PROJETO “PRATICAS INCLUSIVAS NO ENSINO DE
CIENCIAS”. ALUNOS: MARIA ISABELLA, LUCAS E FRANCINY.

1 Os termos de autorizacdo das
imagens est&o disponiveis no
Anexo 9.
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ANEXO 4 - FOTOS DA SALA PEDAGOGICA

FIGURA 2: SALA PEDAGOGICA DO PROJETO “PRATICAS INCLUSIVAS NO ENSINO DE CIENCIAS”
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ANEXO 5 - FOTOS DOS MATERIAIS ADQUIRIDOS

FIGURA 3: MATERIAIS PEDAGOGICOS ADQUIRIDOS POR DOAGAO E RIFA

FIGURA 4: MATERIAIS PEDAGOGICOS ADQUIRIDOS POR DOACAO E RIFA
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ANEXO 6 - FOTOS DAS ATIVIDADES COM OS EPAEES

FIGURA 5: ALUNA MARIA ISABELA, COM SINDROME DE DOWN, REALIZANDO AS ATIVIDADES DA
SEQUENCIA DIDATICA DE BIOLOGIA

- N

FIGURA 6: ALUNA MARIA VITORIA, COM BAIXA VISAO, REALIZANDO AS ATIVIDADES DA
SEQUENCIA DIDATICA DE MATEMATICA

-
e
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FIGURA 7: ALUNO JOAO GABRIEL, COM SINDROME DE DOWN, REALIZANDO AS ATIVIDADES DA SEQUENCIA
DIDATICA DE MATEMATICA

FIGURA 8: ALUNO FABIO, COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA), REALIZANDO AS ATIVIDADES DA
SEQUENCIA DIDATICA DE QUIMICA

TEXTOS FCC, Séo Paulo, v. 53, p. 132-178, nov. 2017

153



FIGURA 9: ALUNO LUCAS, COM SINDROME DE DOWN, REALIZANDO AS ATIVIDADES DA
SEQUENCIA DIDATICA DE BIOLOGIA

o |
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ANEXO 7 - FOTOS DAS FORMACOES INTERNAS COM A EQUIPE PEDAGOGICA

FIGURA 10: FORMACAO INTERNA SOBRE SEQUENCIAS DIDATICAS E SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)
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ANEXO 8 - FOTOS DAS APRESENTACOES DAS SEQUENCIAS DIDATICAS NAS
REUNIOES DO NEFTI

FIGURA 11: APRESENTACAO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NAS SEQUENCIAS DIDATICAS NAS REUNIOES DO GRUPO
DE PESQUISA NEFTI
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ANEXO 9 - SEQUENCIA DIDATICA “TURISMO NA CELULA”

Sequéncia Didatica “Turismo na Célula”

Nome do Bolsista/Voluntario: Licencianda de Biologia Vanessa de Cassia Corréa

Coautora: Paloma Alinne Alves Rodrigues Ruas

Perfil do Sujeito/Aluno a quem a sequéncia foi destinada: A sequéncia didatica foi destinada
a alunos que cursam o 3° ano do Ensino Médio e dentro dessa escolaridade encaixam-se na
faixa etaria a 19 anos de idade. O educando selecionado possui Sindrome de Down e como
caracteristica particular da sindrome é dotado de deficiéncia intelectual (DI). A aluna é alfabetizada,
possui facilidade para compreender os conteudos abordados sendo altamente capaz de fazer uso
da musculatura para desenvolver atividades que necessitam de coordenagdo motora, domina
desta forma os movimentos do corpo no espago que o cerca. Em relagéo a inteligéncia linguistica
ha dificuldade na elaboragao de textos coerentes e precisos, uma vez que, a escrita manifesta-
se de forma particular, sendo coesa para o escritor dos vocabulos. Nesse contexto, apresenta
dificuldade de concentragéo intrinsecamente a manutencao do foco, distraindo-se com facilidade.
As disciplinas as quais possui maior afinidade sao as seguintes: Filosofia, Quimica e Historia,
antagonicamente os conteudos considerados mais complicados envolvem calculo numérico.
A aluna realiza atividades extracurriculares excedente do &mbito escolar, como por exemplo,
danca, e sala de recursos acompanhada por um docente que utiliza metodologias interativas para
a recreagao interpessoal. Finalmente, visando as caracteristicas pessoais do sujeito & notavel
a intensa capacidade de interagédo social e comunicagao, juntamente a abertura para discusséo
de tematicas distintas e diferenciais, decorrente do apoio familiar solidificado que estimularam o
desenvolvimento intelectual e pessoal da personalidade trabalhada.

Titulo da Sequéncia: Turismo na cidade Célula

Recursos que serao utilizados durante TODA a Sequéncia

Durante a aplicagado das atividades constituintes da sequéncia didatica referente a Biologia Celular,
foram utilizados recursos pedagdgicos que auxiliam o docente a atuar de forma recreativa e
dinamica; sao eles:
Para a atividade 1

v' Tinta guache/pincel/papel cartolina/papel crepom

Para a atividade 2

v' Quadro branco, imagens do contetido abordado, quadro comparativo da tematica estudada
fazendo analogia dos componentes celulares com componentes de uma cidade.

Para a atividade 3

v" Microscopio/laminas
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Iniciando a Sequéncia Didatica

ATIVIDADE 1

Objetivos
1) Identificar os componentes celulares de forma individual, estudando-as estruturalmente
e visualmente para que ao final seja possivel o reconhecimento e diversidade das
peculiaridades celulares.

2) Atribuir funcionalidade as estruturas celulares, e se possivel nomear as organelas que
compdem a célula, ressaltando a importancia e interdependéncia das estruturas.

3) Compreender que as células sdo estruturas responsaveis pelo molde dos organismos
vivos, visando sua presenga em animais, vegetais, bactérias, protozoarios, entre outros,
reafirmando as distingdes presentes decorrente do organismo o qual esta inserida.

Conteudo Fisico: Biologia Celular

Recurso: Nessa atividade foram utilizadas imagens da célula demonstradas pelo recurso pedagé-
gico notebook, quadro branco para desenho das estruturas celulares e ao final sera necessario o
manuseamento dos pincéis com o uso de tinta guache, papel cartolina e papel crepom.

Motivagao

Para instigar o conhecimento cientifico referente a tematica abordada foram acometidos
questionamentos baseados no conteldo celular. Dessa forma, as seguintes perguntas foram
executadas durante a introdugéo da abordagem académica:

1) O que é uma célula? Quais organismos s&o portadores de célula? O que s&o formados a
partir do conjunto celular (tecidos, érgaos, organismos, etc)?

2) A célula e suas organelas possuem coloragdo, se sim justifique. E necessario corar as
estruturas celulares para visualiza-las, por qué?

3) Qual a magnitude celular (microscopica/macroscopica)?
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MOMENTOS SUGERIDOS ENTRE AS ATIVIDADES

Momento 1 — Relativo a Atividade 1

Apds a motivagdo, no caso, a concretizacdo das perguntas seguida da analise das respostas
dadas, a sequéncia foi iniciada com a introdugdo do conteudo elegido. Os questionamentos
feitos no comeco foram respondidos e alavancados ao conteldo, ressaltando a importancia dos
levantamentos realizados anteriormente, alavancando-os a tematica estudada.

Atividade 1

Na etapa inicial, foi realizado um levantamento de dados a respeito dos conhecimentos prévios do
aluno e analisando as dificuldades acerca do conteldo estudado. Ressaltou-se a localizacao das
células, a composicao estrutural e o seu tamanho microscopico, visto que os alunos niao fazem
real compreensado da magnitude celular, pois a representagao inclusa nos livros académicos visa
ampliar a dimensao celular para facilitar o entendimento e visualizagdo das organelas. Nesse
contexto, mediante a compreens&o com eficacia do conceito e da dimensao da célula, a proxima
atividade consistiu no detalhamento do funcionamento celular, ou seja, o estudo das organelas.
Para que este foi realizado, inicialmente o ensino da nomenclatura das estruturas e das suas
respectivas funcbes. Com isso, a primeira etapa foi finalizada a partir de uma atividade pratica que
visa a aplicagcdo do conteldo de Biologia Celular e a interagado do estudante de maneira recreativa.
Desta forma, para a realizagdo do exercicio, foram utilizados materiais pedagégicos como, a
cartolina e a tinta guache, para o desenho e a coloragdo da constituicdo da célula compreendida
pelo aluno.

(% =3,

Figura 1: Desenvolvimento da Atividade 1
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ATIVIDADE 2

Objetivo
Comparar as estruturas que compdem a célula animal e vegetal com uma cidade,
compreendendo assim a fungdo dos componentes celulares.

Conteudo Fisico: Organelas Celulares

Recurso: Quadro comparativo da tematica estudada que faz analogia dos componentes
celulares aos componentes de uma cidade, imagens dos componentes, e quadro branco.

Atividade 2

Ao inicio da atividade foi aplicado o conteudo de organelas, retomando atividades realizadas
durante a etapa anterior, comparando as células animal e vegetal, diferenciando-as quanto a sua
composicao estrutural. No decorrer da atividade, outro método comparativo foi utilizado, fazendo
analogia do funcionamento celular com o modelo de uma cidade, para que o aluno pudesse
assimilar o contetdo de forma figurada e com isso associar o seu conhecimento diario com o
conteudo apresentado. Nesse contexto, foram apresentadas as organelas celulares, e de forma
analoga as estruturas presentes numa cidade familiar ao aluno. Por exemplo, explicou-se o
funcionamento das mitocondrias comparando-as com usinas hidrelétricas, pois essas estruturas
estado relacionadas a sintese de energia. Para essa atividade utilizou-se o quadro 1. A atividade
foi finalizada com a entrega de imagens referentes aos componentes celulares e aos respectivos
componentes da cidade. Feito isso, foi solicitada a aluna a correlagao entre as estruturas a partir
do material fornecido, buscando sempre a interagdo recreativa do educando. A segunda etapa
foi encerrada com a finalizagdo do exercicio que interagem as imagens com as estruturas e
funcionalidade destas.

Quadro 1: Turismo na Célula

COMPONENTE CELULAR E FUNGAO COMPONENTE DA CIDADE
Mitocondrias: produgao de energia Usinas Hidrelétricas

Membrana plasmatica: delimitagdao da célula Muros, grades e cercas.
Membrana plasmatica: delimitagao da célula Muros, grades e cercas.
Citoesqueleto: sustentacao e forma Forma da cidade, como as ruas e os edificios.
Nucleo: comando das atividades metabélicas Prefeitura

Complexo de Golgi: armazenamento Armazéns e supermercados
Reticulo endoplasmatico: transporte Ruas e avenidas

Lisossomos: digestao Restaurantes e Lanchonetes
Ribossomos: sintese de proteinas Fazendas e sitios
Cloroplastos: fotossintese Casa com aquecimento solar
Vacuolo: osmorregulagao Encanamentos

Parede celular: sustentacao e protecao Muros, grades e cercas

Fonte: Da autora.
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ATIVIDADE 3

Objetivo
Reconhecer a célula microscopicamente

Conteuido Fisico: Célula Animal

Recurso: Laboratério de Biologia Celular (microscépio 6ptico, laminulas, lamina, corantes, etc).

Atividade 3

Aterceira etapa visava a sistematizagao das atividades que colaborem com a assimilagdo completa
do conteudo e possibilitaram a participagdo descontraida da aluna, explorando suas diversas
potencialidades cognitivas, juntamente a capacidade visual e tatil. A aluno foi levada ao laboratério
de Biologia Celular, e assim observou com o auxilio do microscdpio as laminas com conteudo celular
(Fig.2). Foi instigada a utilizar a prépria mucosa bucal para visualizar a célula e seus componentes
(envoltdrio celular e nucleo), colocando o conteudo na lamina (mucosa), finalizando-o com a
laminula, corando o material (azul de metileno) e visualizando os componentes no microscopio
optico. Logo, a tematica estudada foi mais familiar, uma vez que, passou a ser reconhecida a
existéncia real da célula, trazendo para o cotidiano do educando a subsisténcia microscopica.
Com essa atividade foram observadas estruturas celulares, a delimitacdo da membrana, e a célula
embutida em fase de divisdo, podendo estar em préfase, anafase, metafase ou teléfase. Ao final foi
solicitado ao aluno o desenho do que fora visto a partir das laminas, seguido da identificacdo das
organelas e suas respectivas fungdes, e desse modo a terceira etapa sera encerrada.

U i
Figura 2: Visualizando a Célula Animal no Microscépio Optico
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ATIVIDADE 4

Objetivo
Avaliar os conhecimentos construidos ao longo das atividades

Conteuido Fisico: Célula Animal

Atividade 4

A quarta etapa foi de carater avaliativo, por consequéncia, houve a aplicagdo de um exame,
que demandou a elaboragédo textual acerca do conteludo estudado. Os aspectos avaliados
perguntaram-se os nomes das estruturas, a fungao de cada peculiaridade celular, a distingao entre
a célula animal e a célula vegetal. Uma imagem contendo a célula animal foi fornecida durante a
avaliagao, e cabera ao aluno consulta-la para recordar da tematica abordada, podendo utiliza-la como
recurso norteador durante a realizagédo da atividade. Apds a avaliagéo, o conteudo foi revisado e
recapitulado, denotando e ressaltando as dificuldades apresentadas intrinsecamente ao assunto
assimilado. Nesse contexto, a sequéncia didatica foi concluira com o encerramento das quatro
etapas.

Aspectos importantes apreciados nessa avaliacio

A corregéo do texto de carater avaliativo possibilitou a conclusdo dos seguintes aspectos: em um
primeiro momento verificou-se que a coeséo durante as oragdes fora aprimorada, uma vez que as
frases possuiam significados e contexto compreensivel. J& em um segundo momento, na narrativa
a aluna citou o nome das organelas celulares e suas respectivas fungdes, de forma correta e
surpreendente. Com isso, considera-se que o conteudo foi aprendido de forma significativa.

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2017




ANEXO 10 - SEQUENCIA DIDATICA “MISTURANDO COM BUZZ E SEUS AMIGOS”

Sequéncia Didatica “Misturando com Buzz e seus amigos”

Nome do Bolsista/Voluntario: Licenciandos do curso de Quimica Bruno Yuri e Marcella Xavier

Coautora: Paloma Alinne Alves Rodrigues Ruas

Perfil do Sujeito/Aluno a quem a sequéncia foi destinada: Esta sequéncia é destinada a
um aluno de seis anos diagnosticado com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). O TEA é
caracterizado por dificuldades acentuadas no comportamento, interagdo social, comunicagao e
sensibilidades sensoriais. Algumas destas caracteristicas sdo comuns entre pessoas com este
tipo de transtorno, ndo necessariamente exibidos por todos que a possuem. O aluno para qual foi
preparada a sequéncia esta sendo alfabetizado e apresenta uma grande capacidade cognitiva,
possui rapida imaginagéo e associagdo. Seu transtorno € identificado como de grau leve e algumas
atitudes caracteristicas sdo apresentados pelo aluno como, por exemplo, suas constantes fugas da
realidade, em momentos que ele se vé com dificuldades nas atividades e a perda da comunicagao
com o mundo externo, focando em uma realidade propria. O aluno também n&o consegue fixar por
muito tempo em explicagdes e sua movimentagédo dentro da sala é constante. Em momentos como
esses, € necessario propor o uso de seus personagens favoritos, para que ele possa voltar a ter um
comportamento adequado para continuagéo das atividades. Também utilizamos uma metodologia
de recompensa quando o aluno se rejeita a seguir com o planejamento, como, por exemplo, deixar
o aluno brincar com algum jogo durante um tempo determinado apés terminar suas atividades. O
aluno nao apresenta nenhum problema com interagéo social e comunicagao, sendo muito amigavel
e amavel com qualquer pessoa, exibe grandes tragos afetivos e cria lagos fortes com as pessoas
presentes em sua rotina.

Titulo da Sequéncia: Misturando com Buzz e seus amigos.

Recursos que serao utilizados em TODAS as atividades da Sequéncia

» Esquemas impressos do conteudo a ser ensinado;

» Exercicios impressos (para as Atividades de 1 a 4);

* Lousa;

 Lapis de cor;

» Jogos e brinquedos (para momentos de fuga do aluno);

Videos educativos sobre cada tematica;

» Substancias do dia a dia, a ser especificadas em cada atividade, a seguir.
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Iniciando a Sequéncia Didatica

ATIVIDADE 1

Objetivo

Ensinar de forma dindmica e demonstrativa os estados fisicos da agua, sendo eles: solido, liquido
€ gasoso;

Possibilitar ao aluno aprender diferenciagdes entre esses estados.

Conteudo Fisico
Estados fisicos da agua e misturas utilizando agua.

Recursos
Além dos recursos fixos para todas as atividades, utilizamos substancias presentes no dia a dia
para a parte experimental, sendo: agua liquida e sdlida, sal, areia e éleo.

Motivacao

Sabendo que alguns conceitos de quimica, como estados fisicos e solugbes e misturas sao partes
da quimica com as quais todos convivem diariamente, porém sao ensinados nas escolas de forma
muito tedrica, optou-se por ensina-los de forma dinamica, para que a crianga, desde cedo, se
familiarize com o quanto a quimica esta presente em tudo em suas vidas, enxergando-a como uma
matéria legal, que pode ser bastante descontraida.

Para esta atividade nao foi necessario nenhum pré-requisito, pois o conteudo foi ensinado do
inicio para o aluno, sendo esta uma fase muito importante para o desenvolvimento das proximas
atividades.

Para motivar o aluno a entender os conceitos optou-se por relacionar o conteudo ensinado com
algo de seu interesse.

Neste caso, algo ligado ao Buzz, de Toy Story, para despertar ainda mais seu interesse, bem como
o uso de perguntas a fim de reforgar a ideia do conteudo ensinado, desenhos para colorir do Buzz
ou outros relacionados a matéria e experimentos.
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MOMENTOS SUGERIDOS RELATIVOS A ATIVIDADE 1

Momento 1
Inicialmente, passou-se ao aluno um esquema (Fig.1) no quadro com os estados fisicos da agua
e os tipos de misturas.

Figura 1: Estados Fisicos e Solugdes
Fonte: dos autores

Com base nesse esquema, foram ensinados quais s&o esses estados, utilizando as aguas liquida
e solida para demonstracao, a fim de que o aluno, com base em sua explicagéo, consiga fazer, no
primeiro exercicio impresso (Fig.2) a ligagédo dos estados a seus respectivos desenhos.
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Figura 2: Atividade realizada pelo aluno
Fonte: dos autores
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Ja sabendo quais séo os estados fisicos, o aluno concluiu o segundo exercicio (Fig. 3), consistente
na exemplificagao de onde é possivel encontrar a agua em cada estado fisico.
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Figura 3: Atividade realizada pelo aluno
Fonte: dos autores

Momento 2
Com o aluno demonstrou ter entendido os estados fisicos, deu-se inicio a explicagdo sobre os
diferentes tipos de misturas que podemos fazer.

Para exemplificagao foi utilizada a agua liquida para fazer misturas com sal, areia e 6leo. Apés
a explicacao, pedimos que o préprio aluno classificasse as misturas feitas, conforme explicado,
anteriormente, pelos professores citando também os estados fisicos dos componentes da mistura.
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Momento 3

Devido ao fato de o aluno possuir TEA, trabalhamos sempre com um momento diferente, pois
sabiamos que o aluno gostava, ao fim de todas as atividades, como recompensa pela conclusdo
correta dos momentos propostos.

Demos entdo, um desenho do Buzz para colorir (utilizamos o Buzz e outras figuram de Toy
Story, pois nosso aluno gosta muito desta animagéo, port’ém pode ser utilizado qualquer outro
personagem que seja de interesse do aluno em questéo). E possivel ver o desenho na figura 4.

Figura 4: Atividade para o momento de recompensa
Fonte: dos autores

Momento Especial
Diante do momento de fuga, utilizamos jogos, brinquedos e videos educativos para que o aluno
se distraisse e, a seguir, retomava os momentos propostos.
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ATIVIDADE 2

Objetivo
Desenvolver uma massa de modelar, utilizando os conhecimentos construidos nos momentos
anteriores, da Atividade 1.

Conteudo Fisico
Misturas homogéneas e heterogéneas.

Recursos
Além dos recursos fixos para todas as atividades, utilizamos substancias presentes no dia a dia
para a parte experimental, sendo: gelo, agua, 4gua quente, farinha de trigo, sal e dleo.

Motivagao

Sabendo que o aluno gostava muito de Toy Story, escolnemos utilizar a quimica para fazer algo
que ele pudesse utilizar para brincar, baseado no Buzz e no Woody, a fim de colocar em pratica os
conhecimentos adquiridos na atividade anterior.

Para esta atividade é necessario como pré-requisito o conteudo aprendido na Atividade 1.

MOMENTOS SUGERIDOS RELATIVOS A ATIVIDADE 2

Momento 1
Inicialmente, foi realizada uma revisdo sobre os contetdos aprendidos na Atividade 1, utilizando
a lousa e agua em diferentes estados.

Para garantir que o aluno aprendeu efetivamente os conteudos abordados, ele realizou exercicios
impressos semelhantes aos da Atividade 1 (Fig. 5).
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Figura 5: Atividade realizada pelo aluno
Fonte: dos autores
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Momento 2
Finalizando o Momento 2, demos inicio ao desenvolvimento da massinha de modelar, dando ao
aluno instrugdes do passo a passo de como fazer as massinhas (Fig. 6).

Entdo o aluno deu inicio a confecgdo das massinhas, nas cores do Buzz e do Woody, com
supervisao dos professores.

Receita da Massinha

Material

4 xicaras de farinha de trigo
1 xicara de sal

1 e 1/2 xicara de agua

1 colher de cha de d6leo

Modo de Fazer

Numa tigela grande, misture todos os ingredientes e amassar bem até ficar boa para modelar.
Guarde em saco plastico ou vidro bem tampado. Essa massinha é muito usada em animacgoes de
festa infantil que os animadores fazem a massinha na hora com as criangas e elas adoram. Para
dar cor a massinha, é preciso comprar corante para alimento e pingar algumas gotas.

Figura 6: Atividade realizada pelo aluno com a massinha
Fonte: dos autores

Momento 3

Apés a confecgdo das massinhas, pedimos que o aluno as classificasse quanto ao seu estado
fisico e qual o tipo de mistura formada. Com isso, deixamos o aluno brincar com o material feito,
montando bonecos do Woody e do Buzz (Fig. 6).

Momento Especial
Diante do momento de fuga, utilizamos jogos, brinquedos e videos educativos para que o aluno
se distraisse e, a seguir, retomava os momentos propostos.
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ATIVIDADE 3

Objetivo
Desenvolver uma tinta guache caseira.

Conteudo Fisico
Misturas homogéneas e heterogéneas.

Recursos
Além dos recursos fixos para todas as atividades, utilizamos substancias presentes no dia a dia
para a parte experimental, sendo: agucar, sal, amido de milho, agua, e corante alimenticio.

Motivacao

Sabendo que o aluno gostava muito de Toy Story, escolhemos utilizar a quimica para fazer algo
que ele pudesse utilizar para brincar. Baseado no Buzz e no Woody, o aluno produziu tintas para
posteriormente colorir os desenhos dos seus personagens favoritos.

Para esta atividade é necessario como pré-requisito o conteudo aprendido na Atividade 1.

MOMENTOS SUGERIDOS RELATIVOS A ATIVIDADE 3

Momento 1
Inicialmente, foi realizada uma revisdo dos conceitos que foram apreendidos na atividade 1 e 2,
utilizando a lousa para sanar qualquer duvida que o aluno apresentar.
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Momento 2
No segundo momento demos inicio ao desenvolvimento da tinta guache:

Receita para a elaboragao das tintas

Material

1 xicara de farinha de trigo
1 xicara de sal

1 xicara de agua

Corante alimenticio

Modo de Fazer

Separar a mistura em varios potes menores antes de colocar o corante. A receita é grande é pode
ser usada para se obter varias cores. Caso vocé nao encontre corante alimenticio vocé pode
substitui-lo por suco em po ou preparo de gelatina, a tinta ficara tdo bonita quanto!

Misturando e aprendendo as cores
Vermelho + Amarelo = Laranja

Azul + Vermelho = Violeta

Amarelo + Azul = Verde

Azul + Verde = Azul claro

Preto + Laranja = Bege

Azul + Laranja = Marrom

Vermelho + Verde = Verde Escuro

A partir disso, o aluno deu inicio a confecc¢ao das tintas, nas cores dos personagens do toy story,
com supervisédo dos professores (Fig. 7).

Figura 7: Atividade realizada pelo aluno
Fonte: dos autores

Momento 3

Apbs as tintas estarem prontas, pedimos para que o aluno as classificasse quanto ao seu estado
fisico e qual o tipo de mistura formada. Com isso, o aluno utilizou as tintas para pintar os desenhos
do Buzz e Woody.

Momento Especial
Diante do momento de fuga, utilizamos jogos, brinquedos e videos educativos para que o aluno se
distraisse e, a seguir, retomasse os momentos propostos.
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Objetivo
Avaliar os conhecimentos aprendidos pelo aluno.

Conteudo Fisico
Estados fisicos da matéria, misturas e solugdes.

Recursos
Desenhos de diferentes substancias, objetos e coisas, para colorir; cartolina; cola; avaliagao
impressa para o aluno completar com resultados.

MOMENTOS SUGERIDOS PARA A AVALIAGAO

Momento 1

Foram utilizadas imagens de varias substancias em diferentes estados (Ex.: pedra, agua caindo do
chuveiro, geleiras, praia...), a fim de que o aluno faga colagem desses desenhos em uma cartolina,
classificando-os de acordo com seus estados fisicos. Ao fim, o aluno coloriu os desenhos. Para
finalizar a avaliagao, sera feito um esquema com diferentes unides de substancias, a fim de que o
aluno escreva qual o tipo dessa mistura formada. Por exemplo, um desenho de um copo de agua
+ um montinho de areia = [aluno completa: mistura heterogénea] (Fig. 7).

Figura 8: Atividade de sistematizacao
Fonte: dos autores

172 PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2017
Experiéncias docentes em licenciaturas



ANEXO 11 - TERMOS DE AUTORIZAGAO DO USO DE IMAGEM
FIGURA 12: AUTORIZAGCAO DO USO DE IMAGEM ALUNO FABIO
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AUTORIZO o use de sua imagem ¢ de gravagoes em dudio ou video, captadas
no dmbito dos projetos desenvolvides pelo grupo de pesquisa “Micleo de
Estudos em Formagdo Docente, Tecnologias e Inclusio (NEFTI)", realizado pela
Universidade Federal de Itajubd, com sede na Avenida Benedito Pereira dos
Santos 1303, Bairro Pinheirinho, Itajubd/MG, para que sejam destinadas 3
divulgagio ao pdblico em geral, especialmente em eventos académicos, efou
na composicio de relatdrios a serem enviades & agéncia de fomento [CAPES,
FAPEMIG, CNPC, entre outras) & de uso interno da instituicio, desde que nio
haja desvirtuamento da sua finalidade, A presente autorizacio é concedida a
titule gratuito, abrangendo o uso da imagem e das gravagBes acima
mencionadas em todo territdrio nacional e no exterior, em todas as suas
modalidades e, emn destaque, das seguintes formas: (1} folder de apresentacio
do projeto; 1l) home page do projeto; {IV] cartazes e banners referentes ac
projeto; (V) artigos, pdsteres e relatos apresentades em eventos Nacionais e
Internacionais (V) redes sociais do grupe de pesquisa NEFTI e (Vi) site do
grupo de pesquisa NEFTI. Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro
que autorizo o use acima descrito sem gue nada haja a ser reclamado a titula
de direitos referentes & minha imagem ou a qualquer outre, e assino a
presente autorizacio em 02 (duas) vias de igual teor e forma.
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FIGURA 13: AUTORIZAGCAO DO USO DE IMAGEM DO ALUNO JOAO GABRIEL
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AUTORIZO ¢ uso de sua :magem e de gravacdes em dudio ou video, captadas
no ambito dos projetos desenvolvides pele grupe de pesguisa “Nicleo de
Estudos em Fermagdo Docente, Tecnologias e Inclusdo (NEFTI)", realizado pela
Universidade Federal de Itajubd, com sede na Avenida Benedito Pereira dos
Santos 1303, Bairro Pinheirinho, Itajubd/MG, para que sejam destinadas a
divulgagio ao piblico em geral, especialmente em eventos académicos, efou
na composicio de relatérios a serem enviados 3 agéneia de fomento (CAPES,
FAPEMIG, CNPC, entre outras) e de uso interno da instituicio, desde que no
haja desvirtuamento da sua finalidade. A presente autorizacio € concedida a
titule gratuite, abrangende o use da imagem e das gravacdes acima
mencionadas em todo territrio nacional @ no exterior, em todas as suas
modalidades e, em destaque, das seguintes formas: () folder de apresentacia
do projeto; Il) home page do projeto; (IV) cartazes e banners referentes ao
projeto; (V) artigos, posteres e relatos apresentados em eventos Macionais e
Internacionais (VI) redes sociais do grupo de pesquisa NEFTI e (VI site do
grupo de pesguisa NEFTI. Por esta ser a expressio da minha vontade, dedlaro
que autorize o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo
de direitos referentes & minha imagem ou a qualquer outra, e assing a
presente autorizacio em 02 {duas) vias de igual teor e forma.
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FIGURA 14: AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM DO ALUNO LUCAS
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AUTORIZO o uso de sua imagem e de gravagBes em dudio ou video, captadas
no dmbito dos projetos desenvolvidos pelo grupo de pesquisa “Micles de
Estudos em Formagde Dacente, Tecnologias e Inclusdo (NEETI)Y, realizado pela
Universidade Federal de Itajubd, com sede na Avenida Benedito Pereira dos
Santos 1303, Bairro Pinheirinho, [tajuba/MG, para que sejam destinadas a
divulgacdo ao piblico em geral, especialmente em eventos académicos, efou
na composicdo de relatdorios a serem enviados & agéncia de fomento (CAPES,
FAPEMIG, CNPQ, entre outras) e de uso interno da instituicdo, desde gue ndo
haja desvirtuamento da sua finalidade. A presente autorizagiio ¢ concedida a
titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e das gravacSes acima
mencicnadas em todo territorio nacional € no exterior, em todas as suas
modalidades e, em destaque, das seguintes formas: (1) folder de apresentacdo
do projeto; Il) home page do projeto; {IV) cartazes e banners referentes ag
projeto; (V) artigos, pdsteres e relatos apresentados em eventos Nacionais e
Internacianais (V1) redes sociais do grupo de pesquisa NEFTI e (VII) site do
grupo de pesquisa MEFTL. Por esta ser a express3o da minha vontade, declaro
que autorize o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo
de direitos referentes & minha imagem ou a qualguer outro, e assing a
presente autorizagio em 02 (duas) vias de igual teor e forma.
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FIGURA 15: AUTORIZAGCAO DO USO DE IMAGEM DA ALUNA MARIA LUISA
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AUTORIZO o wso de sua imagem e de gravacBes em dudio ou video, captadas
no ambito dos projetos desenvolvidos pele grupo de pesquisa “Niceo de
Estudos em Formagdo Docente, Tecnologias e Inclusdo (NEFTI)”, realizado pela
Universidade Federal de Itajuba, com sede na Avenida Benedite Pereira dos
Santos 1303, Bairro Pinheirinho, ltajubd/MG, para que sejam destinadas a
divulgagdo ao plblice em geral, especialmente em eventos académicos, elou
na composicdo de relatorios a serem enviados & agéncia de fomento (CAPES,
FAPEMIG, CMPQ, entre outras) e de uso interno da instituicio, desde que ndo
haja desvirtuamento da sua finalidade. A presente autorizacio é concedida a
titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e das gravagBes acima
mencionadas em todo territdrio nacional e no exterior, em todas as suas
medalidades ¢, em destaque, das seguintes formas: (1) folder de apresentagio
do projeto; |I) home page do projeto; (IV) cartazes e banners referentes ao
projeto; (V) artigos, posteres @ relatos apresentados em eventos Nacionais e
Internacionais (VI) redes socials do grupo de pesquisa NEFTI e [VII} site do
grupo de pesquisa NEFTL. Por esta fer a expressdo da minha vontade, declaro
que autorize o uso acima descrite sem que nada haja a ser reclamado a titulo
de direitos referentes & minha imagem ou a qualquer outro, & assing a
presente autorizacdo em 02 {duas) vias de igual teor e forma.
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FIGURA 16: AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM DA ALUNA MARIA ISABELA
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AUTORIZO o uso de tua imagem e de gravagies em dudio ou video, captadas
no dmbite dos projetos desenvalvidos pelo grupo de pesquisa "Micles de
Estudos em Formagdo Docente, Tecnologias e Inclusdo (NEFTI), realizado pela
Universidade Federal de ltajubd, com sede na Avenida Benedito Pereira dos
Santos 1303, Bairro Pinheirinho, Itajubd/MG, para que sejam destinadas 3
divulga¢do ao piblico em geral, especialmente em eventos académices, efou
na composicio de relatdrios a serem enviados & agéneia de fomento [CAPES,
FAPEMIG, CNPO, entre outras) e de uso interno da instituigo, desde que ndo
haja desvirtuamento da sua finalidade. A presente autorizacio é concedida a
titulo gratuito, abrangendo o wso da imagem e das gravacBes acima
mencipnadas em todo territdrio nacional e no exterior, em todas as suas
modalidades e, em destaque, das seguintes formas: (1) folder de apresentagio
do projete; 1) home page do projeto; (IV) cartazes & banners referentes ao
projeto; (V) artigos, phsteres e relatos apresentados em eventos Macionais e
Internacicnais (V1) redes sociais do grupe de pesquisa NEFTI e (VII} site do
grupo de pesguisa NEFTI. Por esta ser a expressdo da minha vontade, declara
que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo
de direitos referentes & minha imagem ou a qualquer outro, e assino a
presente autorizacio em 02 {duas) vias de igual teor e farma.

hajubs, 35 de _ondudro  deZol6 .

_Bddie Aibewo Ao Sdo.

Mes

=

A B, 1 - win Porital 5 Y5050 - et « AN - il o

Ie BE ST Fas: 35360108

TEXTOS FCC, S&o Paulo, v. 53, p. 132-178, nov. 2017 177



178

FIGURA 17: AUTORIZACAO DO USO DE IMAGEM ALUNA FRANCINY
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AUTORIZO o uso de sua imagem e de gravagBes em dudio ou video, captadas
no dmbito dos projetas desenvolvidos pelo grupe de pesquisa “Nucleo de
Estudos em Formagdo Docente, Tecnelogias e InclusSo (NEFTI), realizado pela
Universidade Federal de Itajuba, com sede na Avenida Benedito Pereira dos
Santos 1303, Bairro Pinheirinho, Najubd/MG, para que sejam destinadas &
divulgacdo ao piblico em geral, especialmente em eventas académicos, efou
na compasigio de relatdrios a serem emviados & agéncia de fomanta [CAPES,
FAPEMIG, CNPQ, entre outras) e de uso interno da instituigio, desde que nio
haja desvirtuamento da sua finalidade. A presente autorizagiio & concedida a
titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e das gravagBes acima
mencionadas em todo territdrio nacional e no exterior, em todas as suas
modalidades e, em destaque, das seguintes formas: (1) folder de apresentacio
do prajets; ) home page do projeto; [IV) cartazes e banners referentes ao
projeto; (V) artigos, posteres o relatos apresentados em eventos Naclonais e
Internacionais (V] redes sociais do grupo de pesquisa MEFTI e [VI1) site do
grupo de pesquisa NEFTI. Por esta ser a expressac da minha vontade, declaro
que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo
de direitos referentes & minha imagem ou a qualquer outro, e assing a
presente aulorizagdo em 02 (duas) vias de igual teor e forma.
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premiapos SONIA BESSA DA COSTA NICACIO SILVA, ELTON ANDERSON SANTOS DE CASTRO?
E JADIR RODRIGUES GONCALVES?®

OPCAO METODOLOGICA
PARA A FORMACAO INICIAL:
RELATO DE EXPERIENCIA DE
UMA CONSTRUCAO COLETIVA
NO CURSO DE PEDAGOGIA

E NA BUSCA DE APROXIMAGAO ENTRE OS ESTUDANTES DE PEDAGOGIA €  educacdio bd-
sica que se desenvolve esse trabalho. Insere-se no contexto de trés disciplinas do curso de pe-
dagogia durante os anos de 2016 e 2017. Participaram 99 estudantes. Foi ovganizada uma
sequéncia de atividades inspiradas nos principios da metodologia da problematizaciio e na
transposigdo desses principios para o cotidiano escolar dos anos iniciais do ensino funda-
mental. Os estudantes depararam-se com um ensino desafiador no contato direto com a
realidade, que privilegiou a investigacdo e a reflexdo pedagdgica. Houve um crescimento pro-
ficuo num contexto interdisciplinar, os estudantes tiveram um bom dominio dos contetidos e
vivenciaram a aplicabilidade dos principios da metodologia nos anos iniciass.

1 Curso de Pedagogia da JUSTIFICATIVA

Universidade Estadual de Goias,

Campus Formosa; . 7 J o) PN . . o e e e . .
soniabessa@gmail.com Muitos conteudos de matematica, ciencias e histéria dOS anos iniciais do ensino flll’l—

2 Curso de Pedagogia da damental sdo desconhecidos dos estudantes de pedagogia quanto ao seu conteudo
Universidade Estadual de Goias. \ ~ . / . ~ ]
e a sua forma; séio conhecimentos que envolvem também as dimensdes pedagogicas

3 Curso de Pedagogia da . , . - . .
Universidade Estadual de Goids. e curriculares. Ao professor é requerida a compreensdo clara do que vai ensinar, mas
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nio ¢ suficiente o dominio do contetido; convém conhecer e promover situacdes de
aprendizagem. A relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem ¢ uma questio cen-
tral paraa pratica pedagdgica, sobretudo porque nos remete as questdes relacionadas
a0 que ensinar (os contetdos), como ensinar (o modo de organizar o ensino) e por que
ensinar (afinalidade da educacéo escolar).

Névoa (2007) chama a atengéo para a formacio muito tedrica ou excessivamente me-
todologica sem a devida reflexdo sobre as praticas: ndo basta uma pratica, mas esta
deve ser reflexiva. Cunha (2016) propde realizar uma ruptura paradigmdtica com
praticas pedagdgicas inovadoras. Lima (2015) corrobora a perspectiva da inovacédo e
afirma que, no desenvolvimento dos processos de tornar-se professor, educar para e
na reflexfio é essencial se quisermos construir uma sociedade que valorize e respei-
te as diversidades, isto ¢, que acredite num projeto social complexo, perspectivando
formar mentes reflexivas para acreditar e agir num projeto de inovacdo que rompa
com as formas e os modelos tradicionais de educagio, partindo da pratica reflexiva.

A formac8o inicial e continuada do profissional da educacdo é muito importante; se
nio for considerado o papel do professor, sua construcéio identitaria tornairrelevante
organizar belos programas ou ainda construir teorias arespeito do que deve ser feito.
Para Keller e Bessa (2017), um dos desafios que se colocam para a mudanca na educa-
cdo bésica brasileira diz respeito a formacdo de professores. Os cursos que formam
esses profissionais sdo acusados de ndo contemplar, em seus programas, a coeréncia
entre a formac#o oferecida e a pratica que se espera do futuro professor.

Masetto (2012) propde uma metodologia ativa e participativa, que motive os pro-
fessores a aprender e incentive sua participaciio no processo de aprendizagem, ati-
vidades variadas que permitam ao professor universitdrio e ao estudante (futuro
professor) trabalhar juntos. Para Ponce (1996), o professor deve ser visto como um
parceiro importante na defini¢do dos caminhos da educacédo e um sujeito fundamen-
tal na produgéo de conhecimento sobre e para o ensino. Seu trabalho inclui a préatica
cotidiana e areflexfio na e sobre a sua pratica.

Para Oliveira e Bueno (2013), na ética da simetria invertida, o formando deve adqui-
rir, no curso de licenciatura, entre outros recursos, tanto as competéncias requisita-
das para o exercicio da docéncia quanto as que seus alunos deverdo dominar quando
concluirem a educacéo bdsica.

Nabusca da simetria invertida e da inovaco nas metodologias de ensino aprendiza-
gem de estudantes do curso de pedagogia da Universidade Estadual de Goids (UEG),
Campus Formosa, ¢ que se descreve o relato a seguir.

O trabalho apresentado ¢ o resultado de um estudo pioneiro na aplicacéo dos princi-
pios da metodologia de problematizagio para estudantes do curso de pedagogia. Esse
estudo surgiu a partir da insatisfaciio de trés professores da institui¢do: uma professora
do curso de pedagogia, que lecionava a disciplina de Contetidos e Processos do Ensi-
no de Matematica, um professor da disciplina de Contetidos e Processos do Ensino de
Histdria e um professor da disciplina de Conteudos e Processos do Ensino de Ciéncias.

Cada professor, com sua formacgo especifica (Pedagogia, Histdria e Quimica), mas
com o desafio de formar professores para os anos iniciais do ensino fundamental tinha
o forte desejo de romper com paradigmas pré-estabelecidos no modelo tradicional e
de buscar inovagdes no ensino superior capazes de alcangar a educacfio basica. Uma
das preocupacdes dos professores foi recuperar os passos do método cientifico na pra-
tica dos estudantes, considerando a metodologia da problematizacdo com o arco de
Maguerez, conforme proposto por Neusi Berbel (1995, 1998, 2012), aplicado e expli-
cado por Bordenave e Pereira (2010). Sdo cinco etapas que se desenvolvem a partir de
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observar arealidade (levantamento de problemas), elencar pontos-chave do problema,
fazer a teorizagdo do mesmo, levantar hipéteses de solugio e efetivar o retorno areali-
dade através da pratica com uma intervencio qualitativa em sua realidade.

A metodologia da problematizacgo possibilita a participagfio ativa do estudante na
construcdo significativa do conhecimento. Essa metodologia tem sido bem difundida
como um importante aporte metodoldgico na drea de saude. Sdo diversos os estudos
empregando a metodologia da problematizacgo, em especial na Universidade Esta-
dual de Londrina (UEL). A proposta de metodologia de problematizacio tem sido
aplicada desde o ano de 2000 na UEL, nos cursos de enfermagem e administragdo,
contudo Berbel (2012) afirma que essa metodologia tem sido alvo de pratica e de es-
tudo desde o ano de 1992. Sdo destaques na drea de satde os estudos de Berbel (1995,
1996, 1998, 1999, 2007, 2012) Cyrino e Pereira (2004), Colombo e Berbel (2007),
Garcia e Zompero (2009), Silva, Miguel e Teixeira (2011), Freitas (2012), Vieira e
Pinto (2015). Contudo, estudos mais recentes evidenciam que tal proposta de traba-
lho pode ser vidvel em diferentes dreas do conhecimento.

O foco da metodologia da problematizacio é o desenvolvimento da capacidade de
enfrentar problemas, propondo solucdes viaveis. E um método de resoluciio de pro-
blemas que estimula o raciocinio, a exploragdo légica dos dados e a generalizagdo, ou
seja, prioriza o desenvolvimento de habilidades intelectuais e a aquisi¢éo de conheci-
mentos. Consiste em problematizar a realidade, em seus pontos de partida e de che-
gada: “Efetiva-se através da aplicacdo a realidade na qual se observou o problema, ao
retornar posteriormente a essa mesma realidade, com novas informacdes e conheci-
mento” (COLOMBO; BERBEL, 2007, p. 125).

Arealidade é bem diferente da teoria académica dos livros e dos discursos abstratos,
demanda estudos de diferentes aspectos conjugados, que permitirdo elaborar mui-
tas hipdteses de solugéio para os problemas que se apresentam. Uma vez definido o
problema a ser investigado a partir da realidade concreta e pratica dos anos iniciais
do ensino fundamental, esse passa a ser o objeto central de todo o processo. Os estu-
dantes sdo desafiados a refletir a respeito do problema, identificar possiveis fatores
associados e determinantes do problema, redigir e analisar a reflexdo, captando os
varios aspectos envolvidos no problema, eleger aspectos que serdo estudados na eta-
pa seguinte e redigir os pontos-chave. Todo o processo ¢ conduzido com o objetivo
de fazer o estudante refletir e ser o protagonista de suas decisdes. Para a superacéo
do problema, os estudantes se questionam sobre o que é necessario fazer para solu-
ciond-lo e de que alternativas dispdem. Uma vez levantadas as hipdteses de solucéo
do problema, a préxima e tilltima etapa é a “aplicacgio arealidade”. Agora com mais co-
nhecimento, o estudante retorna 8 mesma realidade de onde foi extraido o problema
com uma nova pratica. Esse movimento possibilita a visualizac¢do da relagdo teoria/
pratica/teoria e/ou pratica/teoria/pratica. Trata-se de apresentar metodologia de en-
sino diferenciada capaz de mobilizar conhecimentos, com ensino desafiador, partin-
dodarealidade e voltando a ela. Os estudantes podem se envolver de forma reflexiva,
critica e criativa no processo de ensino aprendizagem. Trata-se de vivenciar formas e
contetudos simultaneamente. Todas essas etapas propostas e o fechamento podem
garantir uma revoluco no pensamento dos estudantes.

CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

Embora de forma elementar, iniciaram-se com trés professores do curso de pedago-
gia, com formacdes diferentes, as discussdes sobre a aplicabilidade de metodologias
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de ensino ativas em que os estudantes fossem protagonistas e em que também pudes-
sem utilizar os mesmos principios no exercicio futuro da profissao.

Continuando os estudos em busca de metodologias ativas, o grupo optou pela intro-
ducdo da metodologia de problematizacgo. Essa possibilidade daria tempo ao grupo
para fazer uma avaliacdo e aprofundar os estudos no contexto da UEG. O inconve-
niente do uso da metodologia da problematizacéo foi a escassez de referéncias de
utilizacfio da mesma em cursos de pedagogia e a prépria formacgo dos professores.

O trabalho iniciou-se em 2016, com a disciplina de Contetdos e Processos do Ensi-
no de Ciéncias para os alunos do 4° ano do curso de pedagogia, em que participaram
33 estudantes. Em 2017, foi ampliado em mais duas disciplinas: Contetidos e Proces-
sos do Ensino de Histéria, com 33 estudantes do 4° ano, e Contetdos e Processos do
Ensino de Matematica, com 33 estudantes do 3° ano. No 4° ano, durante 2017, foram
duas disciplinas, Contetdos e Processos do Ensino de Histdria e Ciéncias simulta-
neamente. Em 2016, participaram 33 estudantes e, em 2017, foram 66 (33 do 4°ano e
33 do 3°ano), totalizando 99 estudantes e trés professores. A coleta de dados e o le-
vantamento dos problemas ocorreram a partir da proposicao de atividades desafiado-
ras em quatro escolas do ensino fundamental I do municipio de Formosa, em Goids.

A cargahordria das disciplinas ¢ de 72 horas com todas as aulas na modalidade presencial
no periodo matutino. O planejamento foi feito em conjunto pelos trés professores das
respectivas disciplinas. Na apresentacio e em quase todas as aulas, os trés professores
estiveram juntos, apresentando as disciplinas e participando ativamente das discussoes
com os estudantes, trabalho esse que foi voluntario, néo fazendo parte da carga hordria
dos professores. Por tratar-se de um trabalho interdisciplinar, foi necessério que todos
os professores entendessem os contetidos dos demais, o que tornou possivel a viséo de
conjunto sobre a temdtica da metodologia e as relacdes entre os conteudos das trés disci-
plinas. Foram necessdrios exercicios constantes deleitura, a partir do olhar dos diferentes
professores. Trata-se de um trabalho interdisciplinar em duas perspectivas: a) os princi-
pios metodoldgicos sdo os mesmos nas trés disciplinas diferentes e b) os trés professores
responsaveis tém formacGes diferentes - Doutorado em Quimica,* Histdria® e Educacio.®
Houve um intercambio muito produtivo entre os professores e os estudantes.

Os contetdos das trés disciplinas foram se complementando. Os estudantes comeca-
ram a perceber que os principios de resolugio de problemas em matematica podem
ser aplicados em ciéncias e histdria ou, ainda, que a natureza do espaco e do tempo
no ensino de ciéncias e em histéria sdo similares e complementares. As fases de de-
senvolvimento das criancas, a quest&o da construcgo do conhecimento, a passagem
do pensamento intuitivo para o dedutivo, o papel da acdio das criancas no processo de
aprendizagem, a utiliza¢do das metodologias ativas, a aplicabilidade dos principios
da metodologia da problematizacio no contexto dos anos iniciais foram temas am-
plamente discutidos.

OBJETIVOS

Vivenciar o trabalho com a metodologia de problematizagéio em trés disciplinas do
curso de pedagogia da UEG - Campus Formosa, analisando a possibilidade da aplica-
cdo dos principios da mesma nos anos iniciais do ensino fundamental nas disciplinas
de matematica, ciéncias e historia.

Nas referidas disciplinas de contetdos e processos de matematica, ciéncias e histo-
ria, concluir as seguintes etapas: observagio da realidade e defini¢do do problema,
pontos-chave, teorizacgo, hipdteses de solucdo e aplicacdo a realidade.
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CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS
CONTEUDOS E PROCESSOS DO ENSINO DE CIENCIAS

A apreensdo demonstrada pelas estudantes com relagio a matemdtica aparece tam-
bém quando se trata dos conteudos de ciéncias, principalmente os relacionados a
fisica e 2 quimica. Um dos motivos para isso pode residir nos primeiros anos de es-
tudo, nos quais os contetidos ndo foram trabalhados de forma adequada, o que acar-
retaria o agravamento da formagdo ao longo do tempo. No primeiro dia de aula, os
estudantes ja deixaram transparecer a preocupacio com relacfio aos assuntos que se-
riam expostos na disciplina Contetdos e Processos no Ensino de Ciéncias. Essa dis-
ciplinavisaa preparar os estudantes de pedagogia para trabalhar temas que envolvam
conceitos de quimica, fisica e biologia nos anos iniciais do ensino fundamental.

A disciplina foi dividida em dois médulos. No primeiro, foi trabalhado um tema es-
truturante na drea de quimica: o ciclo da d4gua. No segundo, foram elencados tempo
e espaco como tema estruturante. Em cada moédulo, os estudantes de pedagogia se
dividiram em grupos. Cada grupo visitou uma escola municipal, do primeiro ao quin-
to ano, para verificar a compreens@o das criancas sobre estados fisicos, transi¢des de
fase, as etapas biogeoquimicas que envolvem o ciclo da 4gua, etc., através de um rotei-
ro no qual os estudantes realizaram um experimento envolvendo os estados fisicos
da 4gua. Durante as mudancas de fases, as criancas eram questionadas sobre o que
havia ocorrido, se elas ja haviam visto dgua naquele estado na natureza. A sondagem
se deu de formaaperceber o que elas sabiam e os fatos que elas no conseguiam expli-
car. A partir dessas observagdes, varios pontos foram levantados, tais como: as crian-
casndorealizavam experiéncias (praticas); havia somente o uso dolivro did4tico para
aexplicacdio do fendmeno e auséncia de correlacio teoria-pratica-natureza.

A maijor surpresa citada pelos estudantes de pedagogia foi o ndo entendimento da
passagem da dgua do estado liquido para o gasoso por parte de todas as criangas en-
trevistadas, seguido do desconhecimento do calor. Portanto, esses dois pontos-chave
foram escolhidos pela turma para serem trabalhados. Naterceira etapa, os estudantes
fundamentaram suas observacdes por meio de livros do acervo dos professores, arti-
gos, videos, etc., foi reservado para aqueles o laboratério de informdtica. O professor
ficoua disposicdo dos estudantes nesse momento, forneceu esclarecimentos, intera-
giu com os grupos, lancando contra-argumentos, recomendando literatura, etc.

Os estudantes de pedagogia, no passo seguinte, retornaram as escolas com o intuito
de testar a hip6tese de solucdio para os problemas que elegeram, fazendo o mesmo
experimento de forma diferente. Nesse momento, eles realizaram uma simulacgo
do ciclo da 4gua por meio do aquecimento do gelo contido em um recipiente trans-
parente, tampado com plastico-filme. As criancas puderam perceber, através desse
experimento, que a d4gua ndo “desaparecia” e, sim, evaporava de forma lenta, asso-
ciando o processo a formagao das nuvens. Por fim, os estudantes apresentaram um
relatério sobre o trabalho desenvolvido e, de forma geral, consideraram a metodo-
logia importante para a proposicio de alternativas para o ensino-aprendizagem nos
anos iniciais, haja vista que, na primeira etapa do ensino fundamental, as prioridades
sdo o letramento e a matematica. Ainda assim, o pouco tempo dedicado ao ensino de
ciéncias ¢ usado de forma em que as criancas nédo tém contato de fato com os fend-
menos da natureza. A pratica pedagdgica para trabalhar esses contetidos acontece de
forma mecanica, com uma abordagem que enfatiza a memorizacgo, sem despertar a
curiosidade nas criancas, motivando seu aprendizado, muitas vezes impedindo que
elas compreendam tais fendmenos.
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CONTEUDOS E PROCESSOS DO ENSINO DE HISTORIA

A disciplina de Conteudos e Processo do Ensino de Histéria provoca certo “descon-
forto” em discentes do curso de pedagogia. A maioria dos estudantes afirma que se
trata de uma disciplina “enfadonha”, “repetitiva” e “desinteressante”, tanto em seu
conteudo quanto nas metodologias utilizadas nas aulas de histéria. Essa discipli-
na, no curso de pedagogia, tem por objetivo principal preparar os(as) futuros(as)
professores(as) para trabalharem com a construcéio do conhecimento histérico nos
anos iniciais do ensino fundamental.

A abordagem restringe-se aos aspectos mais concretos na construcio da nogéo de
tempo no ensino fundamental, sem aprofundar nos elementos tedricos e metodo-
logicos da dimensdo da temporalidade, em funcio da limitac8o da carga hordria da
disciplina. O ensino de histéria, tanto nos anos iniciais quanto em toda a educacéo
bésica, pela sua caracteristica de abstracdo progressiva do tempo histérico, favorece as
praticas docentes baseadas em desafios e situagdes-problema que privilegiem a expe-
riéncia vivida das criancas. Contudo, os processos de ensino em geral sdo, na maioria
das vezes, tratados como uma narrativa de fatos e dados. Nessas condi¢Ges, obser-
vou-se que, particularmente nas aulas de histdria, os usos e abusos de aulas exclusi-
vamente expositivas com o objetivo de “simplesmente ‘passar amatéria’ como se [se]
apresentasse um monoélogo diante de uma plateia silenciosa e apatica” (FERMIANO;
SANTAROSA, 2014, p. 11).

Entre os principais desafios do professor de histéria no ensino fundamental, desta-
ca-se a necessidade de se conceber os estudantes como sujeitos histdricos e, dessa
forma, procurar partir sempre de sua realidade concreta para ensinar contetidos de
histdria. Nessas condi¢des, a disciplina de Contetidos e Processos do Ensino de His-
téria foi organizada com a proposta de inserir, no primeiro momento, situa¢des em
que os estudantes do curso de pedagogia pudessem investigar a percepg¢ao das crian-
cas do ensino fundamental quanto a construggo do raciocinio histérico e suas nogdes
de tempo individual e tempo social. A disciplina foi dividida em dois médulos. Foram
propostas duas atividades investigativas no primeiro médulo e duas no segundo. Em
cada um dos modulos, o estudante deveria ir a campo coletar dados sobre a realida-
de da aprendizagem de criancas de 5, 8 e 10 anos. A primeira atividade proposta diz
respeito a no¢do de tempo histérico em sua dimenséo individual. As duas primeiras
atividades permitem verificar as formas como as criancas constroem a nocéo de tem-
po, identifica as relacdes necessdrias para a referida construcio da nogéo de tempo e
se o aluno tem ou néo areversibilidade de pensamento necessaria a compreenséo das
dimensd&es temporais. As atividades subsequentes do segundo médulo se propdem a
investigar especificamente a passagem da concepgao de tempo individual para tempo
social, na experiéncia vivida das criancas de 9 e 10 anos, objetivando compreender
como assimilam e incorporam a dimensao do tempo coletivo, compartilhado em sua
rotina didria. Nestes termos, a investigacgio envolve a capacidade de realizar racioci-
nios comparados de suas rela¢des sociais, de maneira correlativa e valorativa, quando
considera essas interacdes a partir de sie emrelacdio aos “outros,” ou quando percebe
a experiéncia social a partir das a¢des dos “outros” e seus impactos em sua propria
vivéncia simultanea.

Apds aaplicaciio da primeira atividade com criancas, os estudantes ficaram surpresos
com os resultados: verificaram que criancgas de 8 e 10 anos ainda ndo haviam construi-
do anocdo de temporalidade, ndo percebiam a sequéncia cronoldgica de suas rotinas
além da perspectiva individual, e tinham dificuldades até mesmo para diferenciar
o “novo” do “velho”. A partir dessa constatacdo, surgiram os seguintes problemas:
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“como as criancgas constroem anocdo de tempo?” “como as criancas compreendem a
“passagem” do tempo?” “como as criancas constroem os conceitos temporais em sua
dimensdo individual e social?”

A construcgo dos problemas representou um desafio para os estudantes. Eles come-
carama compreender que ametodologia de trabalho tradicional pode oundo garantir
a construgdo da concepgio de tempo.

Na apresentacdo da coleta de dados, os estudantes inferiram que o conceito de tem-
po ndo ¢ passivel de ser ensinado diretamente (visto se tratar de uma categoria de
conhecimento que ¢ fundamentalmente construida a partir da vivéncia concreta da
crianca, sendo, portanto, empirica por exceléncia), uma vez que constitui parte do
desenvolvimento, assim como a capacidade de compreender que a rotina individual
se insere em uma configuracéo coletiva e socialmente definida através de negociacio
com as pessoas que participam de sua vida. Com surpresa, verificaram que criancas
de 5anos sdo capazes de perceber a estrutura sequencial de sua rotina cotidiana, mas
apenas em uma perspectiva egocéntrica, individualista e intuitiva.

Apdsaelaboracdo dos pontos-chave a partir dos problemas, os estudantes foram para
aterceira fase da metodologia da problematizacéo, que é a teorizacdo. Nessa fase, fo-
ram disponibilizados livros do acervo dos professores, artigos, videos. Os estudantes
se reuniram em grupos de no maximo seis componentes. O professor ficou a dispo-
sicdo dos grupos durante todo o processo de aplicacdo da metodologia da problema-
tizacdo no ensino de histéria, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa, a
subsequente andlise dos dados coletados e producéo do relatdrio final.

Durante a fase de levantamento das hipdteses, os estudantes perceberam que as hi-
péteses que eles haviam levantado inicialmente ndo se confirmavam na teorizagio e
que deveriam reorganizé-las. Essa fase foi de muito questionamento, pois percebe-
ram que suas ideias iniciais nfo se confirmavam na bibliografia disponivel sobre as
temdticas em andlise. Nessa fase, os estudantes passaram a considerar a possibilidade
de retornar ao ambiente da pesquisa e intervir efetivamente na realidade.

Houve uma constatacio de que os problemas apresentados pelas criancas quanto
a concepcdo temporal sdo muito semelhantes em todas as faixas etdrias em estudo:
dificuldades com o sequenciamento de sua rotina cotidiana, particularmente no que
se refere as atividades coletivas, uma vez que as criangas tém prioritariamente uma
“visdo” individual e, em certa medida, egocéntrica de suas rotinas. No mesmo sen-
tido, as criangas, via de regra, apresentaram uma defini¢éio de “novo” em contrapo-
sicdo ao “velho” inusitada: o “novo” é entendido como sendo positivo e importante,
embora tutelado, limitado pela supervisdo do “velho” compreendido a priori como
sendo feio, descartdvel, sem valor e sem utilidade pratica. Os estudantes destacaram
a contradi¢do dialética na percepgio das criancas que, por um lado, sdo tuteladas e
supervisionadas pelos ditos “velhos” e, por outro, apresentam uma visao negativa do
que seria em esséncia o “velho”, percebido aqui em sua dimenséo humana, histdrica,
moral e ética. Dessa forma, na perspectiva dos estudantes, seria importante aprofun-
dar os estudos e as investigacdes, objetivando compreender como foi construido e de
que maneira esse tipo de valoracdo do “velho” se consolidou nos imagindrios dessas
criancas. Nesses termos, os estudantes inferiram que a “culpa” pela ndo aprendiza-
gem das criancas investigadas reside na énfase na utilizacio de métodos mecénicos
fundados na prética tradicional do “treinamento” destituido de acdo e compreensdo,
naformacdo dos docentes na contemporaneidade.

Percebe-se que a maioria dos grupos destacou, em seus relatdrios, aimportancia das
metodologias ativas como: brincadeiras, desafios e situa¢des-problema no ensino de
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histéria, no sentido de promover uma aprendizagem mais significativa. Nesse senti-
do, abandonar o modelo de ensino baseado na transmissio do conhecimento consti-
tui um desafio para os docentes em todos os niveis.

CONTEUDOS E PROCESSOS DO ENSINO DE MATEMATICA

A disciplina Processos do Ensino de Matemadtica, no curso de pedagogia, prepara os
futuros professores para trabalhar com a aritmética nos anos iniciais: a construcéo
do ntimero, as estruturas aditivas e multiplicativas sdo contetdos importantes dessa
etapa. O ensino de matemdtica, seja nos anos iniciais, seja em toda a educacéo basica,
pela sua caracteristica de abstrac8o, favorece a insercéo de desafios, jogos, e situa-
cOes-problema; contudo, o ensino €, na maioria das vezes, tratado como uma nar-
rativa de fatos e dado tal qual a maioria das disciplinas: “As aulas fundamentam-se,
predominantemente, na comunicagio do professor ao aluno, mediada quase sempre
pelolivro e, algumas vezes, por outros recursos diddticos” (NOGUEIRA, 2013. p. 1).

Predispor os estudantes a gostar da disciplina é o primeiro desafio a ser vencido. Para
tanto, adisciplina foi organizada com a proposta de inserir, no primeiro momento, si-
tuacdes em que os estudantes pudessem investigar o pensamento da crianca quanto
a construcio do pensamento légico-matematico e levantar a problematica a partir da
observacdo da realidade.

A disciplina foi dividida em dois médulos complementares. Foram propostas duas
atividades investigativas no primeiro médulo e duas no segundo. Em cada um dos
modulos, o estudante deveria ir a campo coletar dados sobre a realidade da aprendi-
zagem de criancas de 5, 8 e 10 anos. A primeira atividade proposta diz respeito a no-
cdo de quantidades e a segunda, a de inclusdo de classes. As duas primeiras permitem
verificar as formas como as criancas constroem a nogdo de numero, identificam a
presenca de relacSes termo a termo e a reversibilidade de pensamento. As duas ativi-
dades subsequentes do segundo mddulo abordaram o valor posicional e as operacdes
de multiplicac8o, subtracéo e divisdo.

Ap0s aaplicacdio da primeira atividade com criangas de 5, 8 € 10 anos, os estudantes fi-
caram surpresos com os resultados. Verificaram que criancas de 8 e 10 anos ainda néo
haviam construido a no¢8o de nimero, ndo percebiam a parte e o todo e tinham difi-
culdades até mesmo nas relacdes termo a termo. A partir dessa constataggo, surgiram
problemas como: “o que fazer quando tem criancas com aprendizagens diferentes na
mesma sala de aula no ensino da matematica?”, “como ajudar criancas a construir
uma rede de relacdes numéricas?”, “como as criangas constroem os conceitos mate-
mdticos, ano¢do de quantidade e a inclusdo de classes?”.

A construcfo dos problemas representou um desafio para os estudantes. Eles comega-
ram a compreender que a metodologia de trabalho tradicional nem sempre pode ga-
rantir a construc@io do nimero; ja na discussao embriondria da realidade, os estudantes
perceberam a necessidade de buscar formas alternativas ao modelo transmissivo.

Com surpresa, verificaram que criancas de cinco anos séo capazes de contar sequen-
cialmente e de forma correta, mas podem desconhecer a conservagio de quantidade.
Esse fato representou novidade para todos os estudantes ja a partir do contato inicial
comarealidade.

ApOs a elaboragdo dos pontos-chave a partir dos problemas, os estudantes foram
para a terceira fase da metodologia da problematizacfo, que € a teorizacgo. Esse pe-
riodo foi de muito questionamento, pois muitos estavam em conflito ao perceberam
que suas ideias iniciais ndo se confirmavam na literatura. Nessa fase, os estudantes
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7 As atividades propostas nas trés
disciplinas estao explicitadas no
item dos conteudos

perceberam quéo pouco conheciam sobre os temas em questio e cogitarama possibilida-
de de voltar a intervir na realidade.

Houve uma constatacio de que os problemas apresentados pelas criancas quanto as
operagdes aritméticas sdo muito semelhantes as suas préprias dificuldades enquan-
to estudantes do ensino fundamental: dificuldades com calculo mental, compreen-
sdo da tabuada, multiplicac8o e divisdo. Eles inferiram que a ndo aprendizagem das
criancas investigadas e a sua propria aprendizagem decorreu do uso de métodos me-
canicos com énfase no treinamento destituidos de acdio e compreensdo. No retorno
arealidade e a partir das constatagdes iniciais, foram aplicadas sequéncias didaticas
elaboradas pelos estudantes abordando a construgdo do nimero e as operagdes arit-
meéticas, como o jogo do buraco que explora os conceitos de adi¢do, multiplicacgo e
divisdo simultaneamente.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Nas trés disciplinas (Conteudos e Processos de Ensino de Matematica, Ciéncias e
Histdria), seguiram-se os passos propostos na metodologia da problematizacdo. A
primeira etapa é a observacéo da realidade concreta. Nessa etapa, os estudantes de-
vem identificar o recorte da realidade a ser observado, eleger a forma de observacéo,
realizar, registrar e analisar a observacéo, registrar as observacdes, analisar o conteu-
do doregistro e problematizd-lo; devem, ainda, eleger o foco do estudo (o problema)
apartir de um critério, redigir e justificar o problema levantado.

Para o cumprimento dessa primeira etapa (observagio darealidade), foi propostaaos
estudantes a execugdo de atividades com criancas de 5, 8 e 10 anos. Essas idades fo-
ram escolhidas porque abrangem criancas da educaco infantil e ensino fundamental
e porque, uma vez formados, os estudantes iriam atuar nessa faixa etdria. Estes deve-
riam fazer a atividade em grupo, a qual deveria ser registrada e os resultados e todas
as respostas, relacionadas em forma de protocolos.” As duas atividades foram apre-
sentadas para os estudantes e os resultados, apresentados nas aulas subsequentes. A
partir da apresentacdo dos resultados, os problemas seriam levantados.

Apos o levantamento e redagfio dos problemas, o passo seguinte foi o levantamento
dos pontos-chaves. Em seguida, procedeu-se a teorizacdo. Para a teorizacdo, foram
disponibilizadas sugestdes de sites, filmes, livros, artigos e outros. Os estudantes fi-
caram livres para escolherem a melhor forma de trabalhar. Foram disponibilizados o
laboratério de informadtica e a biblioteca. Nessa etapa da teorizacéo, segundo Berbel
(1998), ¢ importante que o estudante possa eleger a forma de estudar cada ponto-
-chave.

Os estudantes se organizaram para buscar as informacgdes sobre o problema, foram
instruidos a consultar meios impressos e virtuais, tratar, analisar e discutir as in-
formacdes e estabelecer relacdes entre elas. Nessa etapa, a media¢do foi muito im-
portante para ajudar os estudantes a sair do senso comum e buscar embasamento
cientifico para o problema discutido.

A quarta etapa foi levantar as hipéteses com base no problema e na teorizagio ja rea-
lizada. Foi recomendado aos estudantes que chegassem a conclusdes em funcéo do
problema, verificando se as hipdteses iniciais foram ou ndo confirmadas na teoriza-
cdo. Essa foi uma fase importante: os estudantes comegaram a perceber que as hipé-
teses que eles haviam levantado inicialmente néo se confirmavam na teorizagfio e que
deveriam reorganizar as mesmas. Comecaram a surgir outras explicacdes e solucdes
para os problemas. Ao verificar as hipéteses, os estudantes foram confirmando ou
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negando as hipdteses explicativas iniciais e se estas foram consideradas na teoriza-
cdo. Aultima etapa da metodologia foi a aplicacfio arealidade. Nessa fase, os estudan-
tes retornaram as escolas (realidade) para novas averiguagdes ou comprovacdo das
hipéteses iniciais.

Foram previstos e realizados semindrios para apresentacéo dos relatdrios cientificos
com as principais conclusdes do grupo, considerando a visdo inicial e final e a opcéo
pelo retorno a realidade. Nos relatdrios, os estudantes deveriam questionar o que é
necessdrio fazer para solucionar o problema e de que alternativas dispdem, apresen-
tar propostas, projetos e situacdes didaticas.

Todos os grupos, nas trés disciplinas, retornaram a realidade e realizaram novas
atividades de aprofundamento com outros estudantes. Alguns grupos da disciplina
de Contetdo e Processos do Ensino de Histdria, por iniciativa prépria, realizaram
atividades com turmas de 25 alunos, ampliando os estudos do problema inicial. Na
disciplina de Contetdos e Processos do Ensino de Matemadtica, os estudantes organi-
zaram sequéncias diddticas envolvendo diferentes conceitos de divisgo.

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

Com o objetivo de propiciar um alargamento da compreenséo da proposta, foi ne-
cessdrio construir alguns referenciais a partir da perspectiva dos estudantes que
vivenciaram essa abordagem metodolégica no seu processo formativo. Para tanto,
tornou-se necessario ouvir a voz dos estudantes. Foi elaborado um instrumento com
questdes abertas para levantamento das percepgdes dos estudantes sobre a aborda-
gem do semestre cursado.

Foi feita uma Escala Likert para verificar o nivel de compreensdo da metodologia e a
aplicabilidade da mesma nos anos iniciais. Os relatérios finais de cada semestre fo-
ram outro instrumento de avaliacdo.

AUTOAVALIAGAO DO PROFESSOR FORMADOR

O empenho dos estudantes na busca de referenciais para os problemas da realida-
de, as hipdteses levantadas, os conflitos cognitivos, as discussdes, a necessidade de
rever conceitos e hipoteses e o retorno voluntdrio dos estudantes a realidade foram
marcantes. Chamaram a atencdo o desejo dos estudantes de aprender e descobrir e a
autonomia nabusca do conhecimento. Em nenhum dos momentos foi verificada ten-
tativa de plagio; ao contrario, houve uma busca auténtica de novos conhecimentos.

Ao ler os relatdrios e a autoavaliacdo, verifica-se que a compreensdo de alguns con-
ceitos importantes de matemadtica, ciéncias ou histéria sdo diferentes entre os estu-
dantes, uns conseguiram aprofundar mais o conhecimento, outros ndo. Contudo, o
principio da busca, da investigacéo, de aprender por si mesmo, atitudes de indepen-
déncia e autonomia diante do conhecimento apareceram em todos os relatos. Os es-
tudantes reconhecem que ¢ uma metodologia dificil e com muitos desafios, mas ndo
se sentiram intimidados. No discurso deles, é possivel verificar o prazer da descober-
ta e da construgio de um conhecimento que agora lhes é proprio e a percepgao posi-
tiva diante dos problemas:

Foi um semestre cheio de aprendizagens. Conheci e desenvolvi coisas

que eu nunca imaginava que fosse capaz.
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Na problematizacdo, foram levantadas varias hipoteses e suposicoes
a respeito das respostas diferentes das criancas. pals ausentes, escola
publica, autoestima baixa, estrutura familiar, participacdo dos pais na
aprendizagem. Na minha visdo inicial, foi facil levantar hipoteses, mas sem
nenhum embasamento ou qualquer confirmagdo. Agora compreendo
que diferentes comportamentos tém que ser estudados e observados.
Com as leituras realizadas, conclui que é necessario aplicar, observar,
classificar, questionar, verificar e definir o conhecimento. Essa foi uma

experiéncia otima para minha vida pessoal e profissional.

Bem, a minha visdo inicial eu nunca tinha parado para pensar sobre o
problema levantado. Antes da pesquisa, achava que as criancas eram
todas iguais, [...] achava que se elas nao fizessem as tarefas era porque
ndo queriam. Com essa pesquisa, passel a enxergar as criangcas com outra
visdo, comecei a ver como algumas tém mais dificuldades que outras e
me ajudou bastante no meu servico (trabalho com criancas numa escola).
Depois dessa pesquisa, me desenvolvi e vejo em algumas criangas certas

dificuldades que eu posso ajudar e que antes ndo percebia.

A metodologia foi uma experiéncia muito enriquecedora, pois Nos ajuda
a perceber a realidade em que os alunos se encontram, e nos faz ser
criticos e pensantes. Instiga-nos a solucionar os problemas encontrados,

adorei, amel, vou levar essa metodologia para a minha vida profissional.

Nesse semestre compreendi os processos de ensino da matematica
pesquisando, realizando coleta de dados e percebi o quanto é importante
trabalhar com os jogos e materiais concretos. Essa disciplina contribuiu
para minha formacdo académica e mostrou-me a importancia de ser um

professor pesquisador.

Ao iniciar a pesquisa e coleta de dados eu ja pensava na inutilizacdo
do passado e do velho, porém nao buscava compreender o por que.
AS vezes pensamos nas coisas mas ndo temos compreensado. A partir
da pesquisa e dos estudos sobre o assunto fui percebendo a causa
dessa desvalorizacdo e também percebi a mudanca em minha mente
em questao da pesquisa na busca do conhecimento. O trabalho mudou
a minha visdo acerca do tema, mas principalmente acerca da pesquisa
(da forma de fazer), a metodologia mudou o meu modo de levantar a
fundamentacdo. [...] essa metodologia se apresenta inovadora, imagino
como seria se todas as disciplinas buscassem ir a campo e problematizar

o estudo.

Os estudantes sentiram-se valorizados com a participacio ativa de trés professores
juntos na sala de aula. Eles sabiam que o projeto das trés disciplinas era o mesmo, o
que os motivou. Sentiram-se parte de uma inovacéo, perceberam que o processo de
construcdo de novo conhecimento e as novas descobertas eram algo partilhado por
todos. Nas discussdes, por ocasido da apresentaciio dos relatérios finais, discutiam-
-se as similaridades dos componentes curriculares das trés disciplinas.

Trés professores com formacdes tio dispares conseguiram avangar na construcéo

de um projeto interdisciplinar, envolveram-se intensamente no estudo de metodo-
logias ativas e na formac&o inicial de professores. Foi uma construcéo efetivamente
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coletiva, integrando professores e alunos. Certamente, todos, professores e alunos, cres-
ceram muito nessa empreitada e, com certeza, tornaram-se melhores professores.
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ANEXO 1- AVALIACAO FINAL DE PARTE DOS ESTUDANTES QUE PARTICIPARAM DAS
DISCIPLINAS, RELATORIO FINAL DE UM DOS GRUPOS , ESCALA LIKERT
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ANEXO 2 - RELATORIO FINAL DE UM DOS GRUPOS NA DISCIPLINA DE
CONTEUDOS E PROCESSOS DO ENSINO DE HISTORIA.

A PASSAGEM DA NOCAO DO TEMPO
INDIVIDUAL PARA O SOCIAL

Andressa Gomes Melo'-UEG
Elen Fernandes de Castro®-UEG
Elisama Pereira Dias’-UEG
Erika Rodrigues de Mello*-UEG
Jadir Gongalves Rodricues” UEG
Leticia Martins Fontes®-UEG
Mayna Lopes de Moura’-UEG

Resumo

O presente estudo tem como principal objetivo entender a passagem da nocio de tempo
individual para social de forma que o estudante se reconhega como sujeito de seu
desenvolvimento. A investigagio foi realizada com 3 estudantes sendo um de 035, um de 08 ¢
um de 10 anos de idade, realizada por 06 académicas do Curso de Pedagogia da UEG, Campus
Formosa. A metodologia aplicada teve nicio com a pesquisa ¢ investigagdo realizada durante
02 intervengdes em uma instituicio publica e outra privada de Formosa-GO, observando que
mesmo as criancas tendo idade diferentes os seus pensamentos nio se diferenciavam muito. Na
sequéncia foi realizado um estudo bibliogrifico para dar suporte teérico ao referido estudo,
posteriormente realizou-se (06 intervencdes pedagogicas, sendo duas vezes com cada estudante,
utilizando a sequenciacio de imagens de forma individual, buscando a constru¢io da nocio de
tempo social. Messe contexto, ao final das atividades percebeu-se que apesar de nio haver uma
evolugdo de todos os participantes notou-se mudancas significativas em um dos estudantes que
compreendeu a nogdo de tempo social. As académicas de Pedagogia, durante a realizacio dessa
pesquisa percecberam a importancia que a praxis a construgio de um conhecimento efetivo que
pode coninbuir para um ensino de qualidade. Esperamos que essa pesquisa coniribua para a
pratica pedagdogica de futuros docentes que sc depararem com a mesma problemiitica colocadas
cm questio,

Palavras-chave: Desenvolvimento infantil; tempo social; tempo individual.

'Graduanda do 7° periodo do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids ¢ integrante do
Grupo LIMA, E-mail: dresssal 6 gmail.com

*Graduanda do 7° periodo do curso de Pedagogia da Universidade Estaduval de Goids. E-mail;
elencastro | 996{@gmail.com

*Graduanda do 7° periodo do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids e integrante do
Grupo LIMA. E-mail: clisamal 507 @gmail. com

'Graduanda do 7° periode do curse de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids. E-mail:
crika_rodriguesmellogrhotmail.com

*Professor Dr., Efetive da Universidade Estadual de Goids ¢ integrante do Grupo LIMA. E-mail;
jadirucgi@gmail . com
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"Graduanda do 7" periodo do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids. E-mail: mayna-
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Introducio

Ao nascer a crianga depara-se com um mundo totalmente novo, suas primeiras
relagoes acontecem geralmente no com o melo famihiar, Nesta fase a crianga pensa;
mesmo que inconscientemente; que suas acdes e seu corpo movem todos os elementos
em sua volta. Segundo Piaget (2002, p. 10) “o bebé relaciona tudo ao seu proprio corpo
como se fosse o centro do mundo [...]”. E evidente que eles ainda ndo criaram
percepgdes necessarias para sair do proprio “eu” particular.

Com o desenvolvimento da crianca ha varias mudancas, transformacdes, mas o
seu pensamento ainda se define por uma percepgio “individual™ de tudo que a cerca.
Esta € uma fase definida por Jean Piaget como egocentrismo, o qual é mais evidente dos
dois aos sete anos de idade. Nestas particularidades Bock, Furtado e Teixeira (2002)

enfatizam o pensamento de Piaget,

Por ainda estar centrada em si mesma, ocorre uma primazia do proprio
ponto de vista, o que torna impossivel o trabalho em grupo. Esta
dificuldade mantém-se ao longo do periodo, na medida em que a
crianga niio consegue colocar — se do ponto de vista do outro (p.103).

E necessario evidenciar que a crianga ndo consegue aceitar as ideias
divergentes do seu pensamento. Se a crianga ndo consegue considerar o ponto de vista
do outro, ou colocar-se no lugar da outra pessoa, a possibilidade de que nesta fase ela
associe elementos de sua aprendizagem com algo fora do seu cotidiano ou de sua
perspectiva individual o seu individual diminuem. Assim é consenso que todo
conhecimento adquirido pela crnianga pressupde de uma relagido com sua vivencia.

Segundo Oliverra (2011, p. 38) “a inteligéncia pode ser considerada como o
resultado da experiéncia do individuo, ¢ é por meio da expenéncia que ele
simultaneamente incorpora 0 mundo exterior e o vai transformando [...]”. Percebe - se
que a crianga se organiza de acordo com a rotina e com seus conhecimentos de mundo
para construir novos saberes.

E sabido que a crianga mesmo estando no egocentrismo pode entender a
existéncia de um ambiente exterior. Porem suas agdes e seus pensamentos sdo movidos
conforme seu tempo individual, assim para ele 0o que vale sdo suas relagdes com o
mundo e nido as interagdes do mundo com ele. Em outras palavras, para que a crianga

passe do tempo individual para o tempo social, faz-se necessirio que ele supere o
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egocentrismo, pois este aspecto é a evidencia de que ele relaciona tudo a sua volta com
0 seu proprio “eu”.

De acordo com Piaget (2002) a crianca sai do egocentrismo no estagio
nomeado como operatorio concreto, sendo assim por volta dos sete anos de idade ja

diminui a questdo da individualidade. Conforme Oliveira (2011),

Estc cstigio ¢ caracterizado pela capacidade das criangas em
raciocinar sobre 0 mundo de uma forma mais légica e adulta. [..] A
crianga torna-se capaz de compreender o ponto de wvista da outra
pessoa ¢ de conceitualizar algumas relacdes (p. 41).

O desenvolvimento do ser humano depende de viarios aspectos, como o meio
social e a matundade. De acordo com Bock ef, al (2002, p.99) “[...] estudar o
desenvolvimento humano significa descobrir que ele é determinado pela interagio de
varios fatores”, Sendo possivel que algumas cnancas que estejam com mais de sete
anos, ainda permanegam no egocentrismo. E assim elas ainda permanecem no tempo
mdividual, tendo dificuldade para considerar o tempo social em suas relagdes
cotidianas.

Segundo Piaget (1946) o tempo é a coordenagio dos movimentos, o qual é
entendido como o espago em movimento, e estd sempre associado com as situagdes de
causalidade. Logo Marques (2001, p. 35) afirma que “o tempo é concebido de forma
linear, onde os eventos constituem uma sucessio de acontecimentos cronologicamente
ordenados”. Com base nos autores entende-se que o tempo pode ser considerado o
resultado de uma causa ou a duragido de algum acontecimento. Prigogine e Stengers,

(1997) destacam que:

Cada ser complexo ¢ constituido por uma pluralidade de tempos,
ramificados uns nos outros segundo articulagdes sutis ¢ multiplas. A
histdria, seja a de um ser vivo ou de uma sociedade, nio podera nunca
ser reduzida 4 simplicidade mondtona de um tempo unico, quer esse
tempo cunhe uma invariincia, quer trace os caminhos de um
progresso ou de uma degradagio (p. 211).
Sendo assim, nota-se que o ser humano se desenvolve de acordo com o tempo, e
cada um apresenta um tempo historico diferente um do outro, e que este tempo é
marcado por uma trajetonia. Também pode ser percebido que o tempo € marcado através
do social e individual das pessoas. Mas conforme a pesquisa realizada percebeu-se
certas dificuldades dos estudantes em compreender o tempo social, mas a partir dessa

situagio Siman (2003) salienta que,
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Na medida em que oferecemos as criangas oportunidades de tomada
de consciéncia da historicidade de sua propna vida e da de seu grupo
de vivéncia - é que ela estard se iniciando no desenvolvimento do
pensamento historico e no desenvolvimento da formacgio da sua
identidade sociocultural (P. 125).

A partir desse ponto vista, entende-se que a construgio do tempo social na
crianga, ocorre em conjunto com o tempo individual, o qual é marcado pelo cotidiano e
experiéncias proprias das pessoas, pois é através da vida em sociedade que se é
construido o tempo social.

Na perspectiva de Vygotsky (1995) o tempo é o ato de pensar, e é construido de
acordo com o desenvolvimento intelectual do individuo, o qual muda de significado
conforme vai construindo conhecimentos e experiéncias concretas, através da interacio
com 0 meio. Com 1ss0 compreender-se que conforme a etapa de desenvolvimento em
que o estudante se encontra, ele mudarda os seus conceitos sobre o tempo, pois esses
conceitos sdo construidos sucessivamente.

Conforme diz Carretero (1997),

Para que o aluno adolescente ou pré-adolescenie compreenda o
significado dos dilerentes periodos historicos, das eras cronologicas,
eic; obviamente, deve ter desenvolvido anteriormente a compreensio
do tempo pessoal e do tempo fisico. Mesmo assim, a compreensiio dos
instrumentos de medidas é um requisito que também parece
necessario (p.39).

Com base nesse conhecimento ver-se a importancia do(a) professor(a) de criar
situagdes e mtervengdes que estimule no estudante o interesse ou a curnosidade para
esse processo de construgio do tempo, visto que é elaborado de forma gradual,
conforme o desenvolvimento do estudante.

Em historia e em todas as demais disciplinas € importante que o(a) professor(a)
tenha como ponto de partida os saberes ja existentes no estudante, questionando o que
eles sabem sobre o contendo e partindo das respostas surgem oufras perguntas que
levem os estudantes a pensarem de uma maneira mais cientifica. Fermiano e Santos
(2014) afirmam que “obtém melhores resultados aquele professor que ouve os
estudantes do que aquele que simplesmente passa a matéria” (p. 11).

Outro aspecto levantado por Fermiano e Santos (2014) é que quando o estudante

inicia o ensino fundamental ele comega a perceber que o mundo ndo gira apenas em

torno dele mesmo e que existem outras pessoas envolvidas em sua propria histona e
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cotidiano, percebe entdo que, existe tempo para tudo e que para se viver em sociedade
ela precisa adequar-se a esse tempo.

Este processo da passagem da nogdo do tempo individual (interno) para o tempo
social (externo), ndo acontece de forma rapida, é preciso que seja trabalhado com
atividades em que estejam implicitos o tempo social, e que essa atividade propicie uma
interacdo ativa do estudante, pois, ¢ conforme Fermiano e Santos (2014) essa interag¢do
que o estudante “comega a compreender a capacidade do ser humano de [...] organizar-
se e viver em sociedade”™ (p.14).

Para Cooper (2002), o estudante ja entra na escola, sendo capaz de fazer
sequéncias cronologicas de acontecimentos que tenham como referéncia a sua vida
pessoal, atribuindo assim tudo a si mesma.

Por outro lado, Zamboni (1983) afirma que ao participar das atividades nas
aulas, as nogdes de temporalidade vdo se formando no estudante propiciando nele a
vivencia de um processo de aprendizado das nogdes temporais: as vividas, as
concebidas e as percebidas. As vividas tém relagdo com o tempo do cotidiano da propria
crianga, nesta etapa o estudante atribui tudo a ela mesma, sem ainda ter a capacidade de
sequenciar acontecimentos. As nog¢des temporais percebidas segundo a afirmagdo do
autor é quando o estudante ja consegue sequenciar o que acontece no seu cotidiano. E as
concebidas tem relacdo quando o tempo medido por acordos, regras, normas, critérios
ou costumes sociais comega a fazer parte do contexto de vida do estudante, passando ele
a esbogar as primeiras compreensdes a esse respeito,

Quando os estudantes ouvem narrativas de histérias ou acontecimentos de forma
corriqueira Cooper (2002) sustenta que eles “desenvolvem a capacidade de acompanhar
um argumento, descrevendo sucessdes no tempo, ¢ aprendem a criar imagens que ndo
vivenciaram™ (p. 23,24).

Um dos objetivos para o 1° ao 5 ano citado por Fermiano e Santos (2014) com
base no PCN de Historia ¢ “Conhecer as regras de convivio social e se conduzir de
acordo com elas” (p. 128). Sendo assim é importante trabalhar com atividades que
envolvam o estudante e o tempo social desde cedo, para que a mesma venha ter a
compreensio que existem regras exteriores e que ele precisa se adequar a elas, visando
nio s0 seu tempo, mas de todos e tudo que a cerca. Contudo, buscou-se uma melhora
significativa no desenvolvimento da passagem do tempo do individual para o social a
fim de uma melhor concepcdo e percepcdo do estudante como ser ativo no processo

social.
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Metodologia

O estudo desenvolvido embasa-se numa investigacdo in loco de cunho
descritivo, realizado em uma Instituigio Municipal de Ensino com dois estudantes
sendo um de 8 e um de 10 anos de idade e em um Colégio particular com um estudante
de 5 anos de idade, localizadas na cidade de Formosa Goias. Foram realizadas seis
intervengoes, com trés criangas de diferente faixa etanas,

A intervengdo teve como objetivo analisar como o estudante passa do tempo
individual para o social, e em que fase do desenvolvimento 1ss0 € possivel, Imcialmente
foi necessario realizar uma abordagem para investigar como o estudante constroi sua
no¢do de tempo, E assim observar como ele tem a percepciao de tempo fora de seu
cotidiano.

Em uma primeira abordagem foram apresentadas para os estudantes diversas
imagens, nelas continham desenhos com atividades diarias relacionadas com o
cotidiano, como; dormir, estudar, almogar, acordar, tomar banho. Na sequéncia as
imagens ficaram disponivels para que os estudantes organizassem da sua maneira,
explicando os acontecimentos da historia e o porqué que eles sistematizaram daquela
formada. Sendo observado que todos os estudantes formaram uma sequéncia de
imagens voltadas para o seu proprio cotidiano. Apesar da diferenga de 1dade percebe-se
que todas ainda tiveram a percepgido individual de tempo voltada para st mesma.

Sucessivamente foi1 realizada a segunda intervengdo com os mesmos estudantes
para verificar a possibilidade delas compreenderem a percepgao de tempo fora do seu
cotidiano. Para essa atividade fo1 dispomibilizado vanas opgoes de imagens, sendo essas
imagens de parque, cinema, pessoas no zoologico, pessoas na piscina, assistindo tv,
enfim, vanados ambientes. Dessa forma foi proposto para os estudantes formarem duas
sequéncia de acontecimentos, a primeira seria montada de acordo com o que o estudante
faria em um dia de domingo. E a segunda ele montaria um programa que faria com a
sua familia.

Nas duas abordagens os estudantes eram questionados sobre a forma que
sistematizavam e escolhiam as imagens. Na medida em que eles iam montando a
sequéncia de imagens conforme sua familia, todo momento eles eram indagados, se
aquela maneira ficaria boa para todos os integrantes de seu ciclo familiar. Lembrando-as

a todo instante que elas deveriam ver como o todo das vontades dos seus familiares, o

TEXTOS FCC, S&o Paulo, v. 53, p. 180-213, nov. 2017

207



208

programa que todos gostavam de fazer. Esta intervencdo fo1 necessaria para que fosse

possivel obter respostas sobre a passagem do tempo individual para o tempo social.

Quadro 1 - atividades propostas na intervengio pedagogica.

Atividades propostas na
intervencio

Objetivos a serem alcanc¢ados

- Apresentar imagens ilustrativas de
atividades diarias relacionadas com
o cotidiano;

-Organizar as imagens;

- Questionar os critérios que a

crianga utihzou para formar tal

sequéncia de imagens.

- Investigar a relagdo das criangas com
a nogdo de tempo,
- Analisar sua relagdo com o tempo

individual e social.

-Disponibilizar diversas imagens de
diferentes ambientes:

-Montar duas sequéncias diferentes
com as imagens, uma partindo do

individual e a outra do social.

-Como a crnanga constrol a nogdo de
tempo.

- Verificar como a crianga tem a
percepgio de

tempo fora do seu

cotidiano.

- Analisar o processo de passagem do

tempo individual para o tempo social.

Fonte: acervo das pesquisadoras

Resultados e discursoes

As respostas de todos os estudantes serfio evidenciadas, e assim eles serdo
identificados pela letra inicial do seu nome.

Na primeira investigagiao notou-se que os trés ao realizar a atividade buscaram
relacionar o seu cotidiano com as imagens. Assim, na medida em que foi
disponibilizado distintas imagens relacionadas com as atividades do dia-a-dia, os
estudantes ordenaram conforme sua propria rotina.

Na primeira intervengdo ao oferecer diferentes imagens, foi pedido a eles para
que cada um organiza-se da sua maneira. O estudante de 05 anos “B” (estuda no periodo
matutino) organizou e explicou da seguinte forma: “ew acordo e iomo banho pra ir na

escola, faco tarefa na escola, brinco com minhas amigas, depois en almogo e durmo”.
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Ji o estudante de 08 anos “E” (estuda no periodo matutino) relatou: “primeiro eu
lancho, depois eu estudo, depois brinco, depois en tomo banho, depois en durmo e
depois en acordo”. O estudante de 10 anos “L” (estuda no periodo vespertino)
organizou também de acordo com sua rotina: “Primeiro en acordo, faco minha ligdo de
casa, depois tomo meu café da manhd, tomo banho e vou para a escola.

Neste momento foi necessario analisar as respostas dos estudantes e investigar
como eles compreendem estas abordagens. Primeiramente os 3 estudantes com idade de
cinco, oito e dez anos associaram as imagens ao seu ponto de vista individual,
organizando-a conforma a sua rotina.

Como afirma Fermiano e Santos (2014),

0 aprendizado relativo 4 sua sucessiio de acontecimento cm lermos
eerais, nessa faixa etdria, pode partir de uma tomada de consciéneia da
sucessiio de cventos da rotina didria (hora de acordar, hora do banho,

hora do almogo, hora do lanche, momento de ir ao parque) {p_39}_
Desse modo foi possivel analisar que os estudantes ao montarem a sequéncia de
imagens atribuiram ao seu proprio cotidiano, e em nenhum momento eles mencionaram
que outras pessoas tambeém poderiam fazer parte dessa rotina.

Segundo Piaget (2002) a crianga até os sete anos de idade ainda permanece no
egocentrismo, € isso dificulta a compreensdo do outro, o qual ela ndo aceita o ponto de
vista divergente do seu, pois ainda esta presa em um sentimento individual.

A segunda intervengdo foi realizada a fim de obter respostas sobre a
possibilidade destes estudantes passarem a perceber o tempo social, saindo do seu
cotidiano. Assim foi disponibilizado 4 eles diversas imagens, sendo que, os estudantes
utilizariam a quantidade de imagens que quisessem e foi pedido para que cada um
fizessem duas sequéncias, a qual a primeira sequéncia seria um programa que ele faria
sozinho, e a segunda sequéncia seria um programa que ele faria com sua familia.

Inicialmente o estudante de 05 anos “B” organizou as imagens ¢ explicou desta
maneira: “Lu fa brincar no pargue, ia banha de piscina, andar de bicicleta, depois
Jozar video game, brincar com o cachorro, depois assistir v, jogar bola e brincaria de
skate”. O estudante de 08 anos “E™ montou de forma aleatoria: “se desse fempo em um
dia de domingo eu jogaria bola, brincaria no meu video game, iria no parguinho,
banharia de mangueira ou de piscina, assistiria um filme, andava de skave, andava de
bicicleta, brincaria com meu cachorro, tomaria um banho, depois eu ia ler um livro,

pular corda e depois dormi e acorda para ir a escola na segunda.” Entretanto o
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estudante de 10 anos “L” organizou as imagens com atividades que ela faria no
domingo e mencionou outras pessoas que faria parte desse dia. “Lu acordaria, tomava
um hanho, logo apis iria ler um livro, cuidaria do cachorrinho da minha casa e
brincaria com minhas amigas.”

De acordo com os fatos abordados percebeu-se que tanto o estudante de 05 anos
quanto o de 08 anos organizaram novamente as imagens de forma totalmente individual,
nio compreendendo que outras pessoas fariam parte deste dia. Logo o estudante de 10
anos ao organizar as imagens ele também relacionou ao seu cotidiano, porém ele teve a
percepcdo de que outras pessoas fazem parte do seu dia.

Foi proposta a segunda sequéncia organizada pelos estudantes, a qual elas
tinham que montar um programa com suas familias. Inicialmente o estudante com 05
anos “B” organizou e selecionou algumas imagens da seguinte forma “Fu gosto de
zooligico ¢ ia com minha familia, ia almocar com minha familia, depois ia passear de
carre, ia fazer wm piguenigue com minha familia, tomaria sorvete, ia no clube,
brincaria e ia assistir desenho”. Quando indagada varias vezes sobre se todos iriam
gostar daquela atividade, ela permanecia com sua opinido. Apesar dela englobar outras
pessoas em seu programa, sO pensava em suas atividades preferidas, sempre buscando
imagens que demonstrava coisas que ela gostava. Sendo assim o estudante ndo
conseguiu ampliar sua visdo para as outras pessoas.

O estudante “E” de 08 anos montou alguns lugares que iria, porém mesmo
indagando-o sobre a importancia de todos que iriam participar do programa teriam que
estarem satisfeitos ele escolheu alguns de seus programas preferidos. “fria passear com
meun cachorro e minha familia, tomaria um sorvete de chocolate, assistivia um filme de
desenho com eles, iria para a casa da minha tia banhar de piscina, faria um
piguenigue, e iria para a missa com minha mde .

Nessa perspectiva, percebeu-se que o estudante de 10 anos “L” conseguiu pensar
em todos da familia, e percebeu que outras pessoas fazem parte da sua rotina, “L”
argumentou ao organizar a segunda sequéncia, a qual faria um programa com sua
familia: “Viajaria com minha familia de carro, depois iria ao zoologico porgue minha
irmd gosta muito, assistiria televisdo pois todos da familio gostam de assistir, depois
iria a igreja com minha mde, faria um piquenigue, e brincaria com minha irmd, pois é o
gue eu fago sempre.Dessa forma observa-se que o estudante de 10 anos construiu a

percepcdo de tempo fora do seu cotidiano.
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Imagem 01- Estudante de 05 anos organizando as duas sequéncias:

(Organizagio do tempo individual) (Organizacdo do tempo com a familia)

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Imagem 02- Estudante de 08 anos organizando as duas sequéncias:

(Organizacio do programa individual) (Organizagio do tempo com a familia)

Fonte: Acervo das pesquisadoras.

Imagem 03- Estudante de 10 organizando as duas sequéncias:

(Organizagdo do programa individual) (Organizagdo do tempo com a familia)

Fonie: Acervo das pesquisadoras.

Apos todas as intervengOes foi possivel obter respostas sobre a construgéio do
tempo do estudante. Inicialmente todos as trés organizaram seu tempo de forma
individual, sempre direcionando para sua perspectiva. Ja em uma segunda abordagem,
o0s estudantes com 05 anos e 08 anos de idade ndo conseguiram sair do tempo individual
para o social, 1sso ficou evidente quando eles ndo conseguiram pensar no outro em suas

atividades e nem perceber que outras pessoas teriam outros gostos, e que 1sso alteraria

as suas escolhas.
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Ja o estudante com 10 anos de idade, conseguiu nas duas abordagens da
segunda intervengdo sair do tempo individual para o tempo social. Pois mesmo em
atividades individuais ela acrescentou suas amigas, e ainda em atividade com a famiha
ela pensou em programas que nao so ela mais outras pessoas iriam gostar.

Isto comprova que para que ocorra a passagem do tempo individual para o
tempo social, o individuo deve superar o egocentrismo, pois este o impossibilita de

aceitar e pensar no ponto de vista de outras pessoas.

Consideracdes finais

Apos se trabalhar com nogdes de tempo, percebeu-se a grande dificuldade que se
encontrava para se entender e compreender a nogdo do tempo social com estudantes de
diferentes faixas etana. Assim sendo o estudo teve como objeto perceber a nogio de
tempo social adquiridas por estudantes que se encontra em diferengas pertinentes de
idade e assim, logo se encontra em diferentes niveis de aprendizagem.

Percebeu-se que os estudantes que foram objeto de estudo para tal pesquisa
encontravam-se no primeiro momento em um pensamento equivalente igualitario, onde
as trés nio percebiam a participagio de demais pessoas na sua rotina, atribuindo assim
apenas o seu proprio eu para a realizagdo de todas as atividades no seu dia.

Vale ressaltar que o(a) professor(a) também é responsavel pelo desenvolvimento
da nogdo de tempo no estudante, sendo que tal nog¢do deve ser trabalhada desde o
comego na sua insergdo a escola. Sendo esta nogdo de tempo embutida em todas as
partes e aspectos da vida e muitas das vezes ndo sendo considerada e respeitada por
estes profissionais para o desenvolvimento desta concepgdo, € para a construgdo
desenvolvimento do conhecimento.

As atvidades foram realizadas de forma a levar em conta a vivéncia e
necessidades dos estudantes, com o objetivo de estimular os estudantes a perceberem a
participacao de outras pessoas sua vida cotidiana, sua rotina e seu carater coletivo e
desta maneira compreender a nogéao de tempo social.

Conclui-se que quando o estudante compreende a nogdo de tempo social, torna-
se ainda mais facil pra ela se entender como parte integrante de uma sociedade e do seu
conhecimento, tendo neste contexto o(a) professor(a) como papel fundamental para a

elaboracio e aplicacdo de atividades que propiciem o desenvolvimento esperado. Cabe,

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2017
Experiéncias docentes em licenciaturas



entdo, aos professores se dedicar no sentido de entender o seu estudante, para que assim

possa haver ensino e aprendizagem de qualidade.
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