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A 32 Epi¢Ao po PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES —
Prémio a Professores de Licenciaturas, organizado pela Fundacdo Carlos Chagas,
teve participac8o significativa da comunidade académica, pelo que nos rejubilamos.
Nao temos duvidas da importancia do trabalho dos formadores de professores para
aeducacdo basica e foi a partir dessa convicgao que esse Prémio foi criado. A inicia-
tiva da FCC tem por intenc#o a valorizacgo e a divulgacgo de experiéncias educati-
vas inovadoras propostas e realizadas por docentes do ensino superior nos cursos
formadores de professores. Os trabalhos que concorreram ao Prémio - edi¢fio 2013
evidenciaram grandes méritos. Com eles foi possivel constatar o esforco desses do-
centes paraamelhoria da educac@io no Brasil. Agradecemos a todos os participantes
e a Comissdo Julgadora, que se debrucou sobre eles em andlise cuidadosa.

Conforme orientac¢do do Conselho Curador da FCC, para este ano, deveriam ser con-
templados dois trabalhos com o Prémio. N&o foi uma escolha facil para a Comissdo
Julgadora. Ao final foram indicados os trabalhos das Professoras Luciane Mulazani
dos Santos, do curso de Licenciatura em Matematica da Universidade do Estado de
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Santa Catarina (UDESC), e Raquel Mello Salimeno de S4, do curso de Licenciatura
em Artes Visuais da Universidade Federal de Uberlandia. Sdo as experiéncias didati-
cas dessas duas professoras que estdo aqui publicadas.

O trabalho de Luciane Mulazani dos Santos intitula-se “Invertendo a sala de aula
usando o Facebook: inovando experiéncias na disciplina de Did4tica da Matema-
tica”. Trata-se das experiéncias da docente e dos discentes, que foram vivencia-
das por uma turma da disciplina Diddtica da Matemadtica, oferecida no primeiro
semestre de 2013, mostrando como as atividades foram realizadas de uma forma
inovadora, dinamica e comprometida com a formacéo inicial do professor de
Matemadtica. Objetivou propiciar aos estudantes dessa licenciatura a vivéncia de
uma pratica de ensino diferenciada baseada nos fundamentos do modelo Flipped
Classroom e na utilizacdo da rede social Facebook, a0 mesmo tempo analisando
seus potenciais e desafios na formacao inicial do professor. Com a utilizacéo de
uma rede social virtual a conducido metodoldgica e pedagdgica das aulas foi bas-
tante alterada, tanto com relag@o ao estudo dos conteidos tedricos quanto com
relacdo ao compartilhamento e a discussdo de contetddos praticos. Com a propos-
ta do modelo Flipped Classroom inverte-se o modelo tradicional de sala de aula,
repensando os papéis do professor e dos alunos e as suas relacdes com o contetdo
disciplinar.

O trabalho de Raquel Mello Salimeno de Sd sobre “Visualidades étnicas: as culturas
indigenas na sala de aula” se insere na consideracéio da aplicacfio da Lein. 11.645/08,
que diz respeito a obrigatoriedade da inclusdo, no curriculo oficial das redes de
ensino, do estudo e da valorizacdo da cultura indigena. Todas as disciplinas, espe-
cialmente arte-educagio, literatura e histéria, devem incorporar a contribuigdo dos
indigenas a culturabrasileira. A pergunta que coloca a autora é: como trabalhar com
saberes e fazeres indigenas ainda pouco reconhecidos no meio académico, embora
alguns sejam tdo préximos e tdo nossos? O projeto que desenvolveu - Visualidades
étnicas: as culturas indigenas na escola, vinculado ao Pibid - Programa Institucio-
nal de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia - Capes -, pretendeu criar uma possivel res-
postaaquestdes que decorrem da pergunta maior levantada, por meio de pesquisas
tedricas e oficinas praticas oferecendo sustentaciio para que os licenciandos em
Artes Visuais da Universidade Federal de Uberlandia (UFU) pudessem identificar e
difundir a arte indigena como manifestacéo viva e atual, e incluir nas suas préticas
docentes, valores estéticos até entdo ocultos ou desconsiderados no ensino formal.
As atividades criativas desenvolvidas a partir da arte indigena, suas formas e con-
textos de construgdo deram substrato ao trabalho realizado durante o curso.

Esperamos que a presente publicagio da exposicado desses dois trabalhos possam es-
timular a criatividade e o espirito inventivo de outros docentes, propiciando o desen-
volvimento de um espirito de comprometimento cada vez maior para com a melhor
qualificagdo dos profissionais docentes da educagio basica.
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premiaba LUCIANE MULAZANI DOS SANTOS!

1 Licenciada em Matematica,
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lucianemulazani@gmail.com

Uma das condi¢cdes necessarias ao pensar certo
é ndo estarmos demasiados certos

de nossas certezas.

(PAULO FREIRE)

JUSTIFICATIVA

A disciplina Did4tica da Matemadtica ¢ componente importante do cur-
riculo do curso de Licenciatura em Matemdtica da Universidade do Estado de Santa
Catarina (UDESC) por conta do seu papel na formac@o inicial de professores para a
Educacido Bdsica. Seu objetivo € possibilitar ao futuro professor de Matematica re-
conhecer, analisar e aprofundar a Did4tica da Matemadtica em termos de tendéncias
em metodologias de ensino e em pesquisa em Educacdo Matemadtica, objetivando
contribuir com a formacgo do futuro educador matemdtico, como professor ou como
pesquisador em Educacdo Matemadtica. No semestre em que assumi a disciplina, de-
cidi que procuraria tornar os conteudos programados mais significativos ndo somen-
te pelo ensino daquilo que estava proposto como ementa, mas também pela forma
como os conteudos seriam trabalhados, ou seja, pela forma como eu conduziria a
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dinamica das aulas. Essa minha preocupacgo veio do fato de eu considerar essa disci-
plina como uma “metadisciplina”, ou seja, como uma disciplina na qual se ensinam e
se aprendem elementos importantes dos processos de ensino e aprendizagem. Acre-
ditei, entfio, na importancia de preparar duplamente os meus alunos, tanto discutin-
do os conteddos curriculares da disciplina como fazendo com que eles aprendessem
metodologias inovadoras de ensino e de aprendizagem da forma que acreditei ser
mais significativa neste contexto: vivenciando-as.

Como docente do Ensino Superior formadora de futuros professores e pesquisado-
rana drea de Educagdo Matemadtica, me junto a todos os profissionais da Educac@o
cujapreocupacio é a formacéo de professores (inicial e continuada), a qualidade do
Ensino Superior nas licenciaturas e aampliacdo dos nossos campos de estudos e de
pesquisas. Nesse contexto, meus interesses de pesquisa se voltam para a utilizacgo
de recursos da Tecnologia de Informac&o e Comunicagéo (TIC) em metodologias e
processos inovadores de ensino e aprendizagem para a formac#o inicial de profes-
sores. Como, em minhas atividades de pesquisa na UDESC, desenvolvo um projeto
que trata dessas questdes, tomei a iniciativa de levar as propostas e os resultados de
pesquisa para as minhas atividades de ensino na disciplina de Didatica da Matema-
tica, articulando assim teoria e pratica.

Em tempos atuais, ndo podemos ignorar a presenca, as potencialidades e os desa-
fios da utilizac8o de recursos das TICs em sala de aula. Tampouco, podemos deixar
de buscar e utilizar metodologias inovadoras para os processos de ensino e apren-
dizagem. Como afirma Freire (1998, p. 28), é “tdo fundamental conhecer o conhe-
cimento existente quanto saber que estamos abertos e aptos a producéo do conhe-
cimento ainda nio existente”. Esses sdo os desafios sobre os quais se debrucam os
relatos presentes neste trabalho, procurando despertar novas aces que buscam
uma educacgo de qualidade.

OBJETIVOS

O objetivodo trabalhorealizado nadisciplina de Did4tica da Matemadtica foi proporcionar
acadaum dos alunos, de uma forma inovadora, o uso da tecnologia do Facebook, para:

* Compreender o que ¢ Diddtica da Matematica, sua atuagao e seu papel
naformagdo inicial do professor de Matematica;

* Conhecer, analisar e discutir: (1) o uso de recursos diddticos no ensino
de Matematica; (2) o uso de redes sociais como TICs utilizadas para o
ensino de Matematica; (3) os fundamentos teéricos e metodolégicos de
algumas das tendéncias da Educacdo Matemdtica; (4) o paradigma dis-
ciplinar, o paradigma interdisciplinar e o paradigma transdisciplinar; e
(5) praticas inovadoras no ambito da Didatica da Matematica;

* Realizar experiéncia pratica de planejamento pedagégico para o ensino
de Matemdtica (objetivos gerais do ensino de Matemadtica, diagndstico,
plano de aula, avaliacgo, curriculo, papel do professor);

* Realizar experiéncia pratica fundamentada em estudos e pesquisas
em Educa¢do Matematica;

* Vivenciar uma prética de ensino inovadora baseada nos fundamentos
domodelo Flipped Classroom e na utilizacdo darede social Facebook, ana-
lisando seus potenciais e desafios na formacdo inicial do professor;

* Complementar a formac#o inicial do licenciando em Matematica.
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O CONTEXTO DO TRABALHO

O trabalho aqui descrito foi realizado ao longo do primeiro semestre letivo de 2013,
de fevereiro a junho, em uma turma da disciplina Diddtica da Matematica do curso
de Licenciatura em Matematica da UDESC, campus do Centro de Ciéncias Tecno-
logicas de Joinville/SC. A turma era formada por 16 alunos de diferentes fases do
curso, desde as iniciais até as finais, tendo, inclusive, 3 alunas formandas. Essa mes-
cla, que foi possivel pelo fato de Diddtica da Matematica ser uma disciplina optativa
do curso, tornou bastante interessante as discussoes, pois propiciou uma produtiva
troca de experiéncias e ideias entre os alunos. Foi um total de 72 horas distribuidas
em quatro encontros semanais, nas manhds de terca-feira e de quinta-feira. As au-
las presenciais aconteceram no espaco diferenciado da sala do Laboratdério de En-
sino de Matematica e os encontros virtuais se deram pelo grupo do Facebook, criado
especificamente para esse fim como grupo secreto, ou seja, somente para os alunos
da disciplina, que podiam ver o grupo, quem estava nele e aquilo que era publicado
por todos. Todos os alunos matriculados na disciplina ja tinham perfil no Facebook
e utilizavam os seus recursos, demonstrando familiaridade com essa rede social.

CONTEUDOS CURRICULARES ABORDADOS, FORMAS DE TRATAMENTO
DIDATICO ADOTADAS E INOVAGOES IMPLEMENTADAS

Did4tica da Matemadtica é uma disciplina semestral, optativa do curriculo do curso de
Licenciatura em Matemadtica da UDESC, ofertada a todos os alunos do curso, inde-
pendentemente da fase em que se encontram. A ementa da disciplina indica os temas
propostos para definicdio do contetido programdtico pelo professor que a ministra:
recursos diddticos alternativos para o ensino de Matemadtica, jogos na Educagio Ma-
temdtica, novas tecnologias e interdisciplinaridade, temas considerados importantes
para a formacédo do professor de Matemdtica para a Educacdo Basica e que comple-
mentam os estudos realizados em outras disciplinas do curso.

Como docente responsavel pela disciplina no primeiro semestre de 2013, elaborei
o plano de ensino da disciplina como descrito abaixo, respeitando a ementa e pro-
curando abordar, de forma significativa, conceitos importantes para os estudos do
professor em formac&o inicial.

a) Contetido programdtico:

* atuacdo e marcos das tendéncias em Educaciio Matemadtica;

* concepcOes filosoficas sobre a natureza, funcio e estrutura do co-
nhecimento matemadtico e suas implicacdes sobre as diferentes
concepcoes de ensino e aprendizagem da Matemadtica escolar;

* interdisciplinaridade, disciplinaridade, multidisciplinaridade;

* opapeldosrecursos diddticos e dametodologia de ensino na Didé-
tica da Matematica;

* apresencadosambientes virtuais de aprendizagem e das redes so-
ciais no ensino de Matematica;

* organizacio do processode ensino e aprendizagem da Matematicaescolar;

* consideragdes sobre as nogdes de: transposicdo diddtica, contrato
didatico, situacoes didaticas, obstaculo epistemoldgico, dialética
ferramenta-objeto, registros de representacdo, campos conceitu-
ais e engenharia didatica;
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* etapas do planejamento pedagdgico e da execucgdo das aulas de
Matemdtica: diagndstico, plano de aula, acompanhamento, avalia-
cdo, curriculo, papel do professor e papel do aluno;

* discussdo sobre “Quem € o professor que ensina Matematica?”;

* discusséo sobre as possibilidades para os alunos no ambito do en-
sino e da pesquisa em Educacdo Matemadtica.

b) Metodologia: Flipped Classroom; redes e féruns de discussdo no grupo
do Facebook; aulas dialogadas; dindmicas de grupo; leituras e estudos de
texto; pesquisas orientadas; visitas a instituicdes educativas; elabora-
cdo de trabalhos e resenhas; apresentacdo de semindrios. Paraa condu-
¢do das aulas, foi utilizado o modelo Flipped Classroom apoiado na utili-
zag¢do do Facebook como ferramenta mediadora.

©) Avaliagdo: Os procedimentos de avaliacdo contemplaram: avaliacdo
processual individual para atividades realizadas individualmente e/
ou em grupos. Os critérios de avaliagcdo envolveram: o uso adequado
dalinguagem escrita com coeréncia e coesdo nos textos produzidos; a
participagiio, o envolvimento, a assiduidade e frequéncia minima exi-
gida, tanto nas atividades presenciais quanto nas atividades a distan-
ciarealizadas no Facebook.

Ainovacgono trabalho com adisciplina no primeiro semestre de 2013 se deu por con-
ta da utilizacdo do modelo Flipped Classroom para realizacdo das aulas e do Facebook
como ferramenta de interacéo, didlogo e organizac@o de atividades e tarefas dos alu-
nos. Foi a primeira vez que uma disciplina voltada a formacdo inicial dos professores
utilizou a rede social Facebook como ambiente virtual de aprendizagem em suas au-
las no curso de Licenciatura em Matemadtica. E também foi a primeira vez em que se
trabalhou com o Flipped Classroom, enquanto uma concepcdo de modelo de ensino
e aprendizagem. Com a utilizacfio de uma rede social virtual, o Facebook, se alterou a
conducio metodoldgica e pedagdgica das aulas tanto em relagéio ao estudo dos con-
tetdos tedricos quanto ao compartilhamento e a discussdo de conteudos préticos,
fortalecendo o modelo Flipped Classroom.

H4 um carater inovador nesse trabalho justificado pelo seu objetivo de, para além
de aplicar uma ferramenta de apoio ao ensino utilizando o Facebook, preocupar-se
em fazé-lo por meio da utilizacdo de uma metodologia de ensino diferenciada, mos-
trando aos alunos da disciplina como inovagdes sdo possiveis em sala de aula, na
intencdo de alcangar melhorias na Educacio.

FLIPPED CLASSROOM OU “SALA DE AULA INVERTIDA”

Traduzida como “sala de aula invertida”, a expressdo Flipped Classroom mostra o
que esse modelo faz: inverte o modelo tradicional de sala de aula, repensando os pa-
peis do professor e dos alunos e as suas relacdes com o conteudo disciplinar. Pode
ser considerada como uma tendéncia nova que vem sendo pesquisada e discutida
ha cerca de seis anos, a partir de estudos norte-americanos. As minhas pesquisas
nauniversidade, relativas a esse modelo, iniciaram-se em 2012, buscando conhecé-
-lo para propor alternativas voltadas a formacao inicial de professores. No primeiro
semestre de 2013, os estudos tedricos da minha pesquisa foram aplicados na pratica
quando ministrei a disciplina de Did4tica da Matemadtica, na qual pude utilizar essa
metodologia no trabalho com meus alunos.
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Ainversdo proposta em Flipped Classroom aparece, principalmente, no deslocamento
do protagonismo da sala de aula: se no modelo tradicional de aula, o professor atua
como um sdbio detentor de todo o saber em um palco, para quem todas as atengdes
devem estar voltadas, na “sala de aula invertida”, o professor é o coadjuvante que
trabalha ao lado dos alunos, como guia da aprendizagem. De acordo com os norte-
-americanos Jon Bergmann e Aaron Sam, dois dos principais pesquisadores do tema,
o modelo Flipped Classroom “pode atender as necessidades dos alunos pois permite
que seus professores personalizem a sua educagdo” (2012, p. 2). Tanto a metodologia
de ensino quanto a de aprendizagem passam por uma ressignificacéio, uma vez que
os modelos tradicionais de sala de aula também sdo invertidos: a “tarefa de casa” vai
para dentro da sala de aula, enquanto as aulas tedricas ficam do lado de fora, online.
No caso aqui discutido, esse online ¢ o grupo do Facebook criado para a disciplina de
Did4tica da Matemadtica. Dessa forma, usa-se a tecnologia — e a inovagéo que ela traz
consigo - para promover mudancas nas praticas pedagogicas de professores com vis-
tas a melhorar o desempenho dos alunos nos fatores frequéncia, rendimento e apro-
veitamento escolar, comprometimento com a formacgo académica e relacdo/impres-
sdo/concepcdo de ensino e aprendizagem.

Na prética, o que aconteceu com a turma de Diddtica da Matemadtica do primeiro
semestre de 2013 foi que:

* nasala de aula “tradicional”, o papel do professor era de detentor do
conhecimento; na sala de aula “invertida”, o papel da professora foi de
guia que seguiu ao lado de seus alunos;

* a “tarefa de casa”, na forma de discussdes, debates e sistematizacdes,
passou a ser feita presencialmente dentro da sala de aula, enquanto o
estudo tedrico, na forma de leituras e analises, foi feito previamente pe-
los alunos, no seu proprio ritmo em casa — ou em qualquer outro lugar
que eles quisessem —usando o grupo do Facebook e seus recursos (como
as discussdes onlinenas quais o ponto forte foi a possibilidade de discus-
sdo entre os alunos e destes com a professora, a distancia);

 os alunos frequentaram as aulas presenciais para discutirem a teoria
com a qual ja tinham entrado em contato anteriormente pelo Facebook
e para a realizacdo de atividades investigativas praticas em grupo, tudo
com aajuda da professora que atuou como guia do processo.

FIGURA 1:REPRESENTAGCAO DA UTILIZAGAO DO MODELO FLIPPED CLASSROOM

e ~.

Tecnologia educacional Aprendizagem por meio da pratica

Ambiente de aprendizagem

Fonte: Elaboracdo da autora.
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Paratrabalhar com o modelo Flipped Classroom, iniciei o planejamento da disciplina
a partir de um dos seus principios bdsicos: pensar no objetivo a alcangar na disci-
plina, ou seja, me perguntando o que eu queria que meus alunos estivessem aptos
a realizar ao final da disciplina. Depois disso, criei e reuni recursos diddticos que
permitissem que meus alunos mudassem a direcdo das aulas, ou seja, para que eles
se colocassem como o centro da disciplina. Repensei as minhas atividades de sala
de aula: como elas podem ajudar os alunos a praticarem o que precisam aprender?

Assim, para cada um dos contetdos programaticos da disciplina, selecionei na
internet um conjunto de materiais de estudo formado por diferentes tipos de
midias gratuitas, de livre acesso e que poderiam ser compartilhadas pelo grupo
do Facebook, viabilizando, em minha opinido, a utiliza¢do do modelo Flipped Clas-
sroom. Foram artigos cientificos, teses, dissertacdes, apresentacdes em slides,
reportagens, fotografias, quadrinhos etc. na forma de textos, imagens, dudios e
videos que, a seu tempo, foram postados no grupo para que os alunos os estudas-
sem em casa — ou onde quisessem - utilizando seus computadores — ou outros
dispositivos, tais como tablets e smartphones — construindo, assim, as bases para
os debates, discussdes e exercicios praticos que seriam realizados em sala de aula.
Dessa maneira, o tempo de sala de aula foi reservado para a realizagdo de tarefas
de aprendizagem e praticas a respeito daquilo que os alunos ja estudaram previa-
mente em casa.

USANDO O FACEBOOK NAS AULAS PARA ENSINO, APRENDIZAGEM E
COMUNICACAO

Com o répido avanco da tecnologia, precisamos transformar a nossa relacéio com
um mundo que se faz diferente a cada curto espaco de tempo. Se considerarmos
que uma das tecnologias de maior impacto - a internet — estd cada vez mais pre-
sente navida de alunos e professores, também sdo necessdrias transformacdes na
educacio, pois o ideal é que seus processos acompanhem essa evolucdo. Uma das
acOes que nos, professores, podemos tomar € inserir a Tecnologia de Informacéo
e Comunicacgo nos processos de ensino. Por exemplo, utilizar o Facebook em sala
de aula.

O Facebook ¢ umarede social gratuita da internet, lancada em 2004, na qual os usua-
rios criam pdginas de perfil onde divulgam mensagens, noticias, fotos etc. sobre as-
suntos de seu interesse, o que pode ser feito de forma publica ou privada, criando
redes de relacionamento e pdginas de grupos que potencialmente estabelecem f6-
runs de discussdo sobre os mais diversos temas, inclusive os ligados a educacéo. A
possibilidade de construgio dessarede compartilhada, ao lado do fato de ser de uso
intuitivo, amigédvel e de facil compreensdo, contribui para a crescente populariza-
cdo do Facebook e para aampliacio das discussdes e apresentacdo de solugdes acer-
cade seuuso como apoio a atividades educativas, como a formacdo de professores.

Além de cumprir com o plano de ensino da disciplina, a proposta com o uso do Face-
book também foi problematizar a dindmica da producéo de significados para os con-
teidos estudados e também as relacSes estabelecidas entre alunos e professora na
utilizacdo do grupo, pois considero que, com a utilizagdo de uma rede social virtual,
se alteram a conducio metodoldgica e pedagdgica das aulas tanto em relacio ao es-
tudo dos contetidos tedricos quanto em relacdo ao compartilhamento e a discussdo
de contetdos praticos. Dessa forma, pude perceber como o Facebook pode, além de
auxiliar no processo de aprendizagem, desenvolver nos alunos a capacidade de sin-
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tese, de motivacgdo para o debate, de estudo e de trabalho colaborativo. Além disso,
quero mostrar como as a¢des pedagodgicas e avaliativas dos professores podem ser
transformadas por meio da instalacdo de diferentes e ndo usuais canais de comuni-
cacdo e do estimulo ao compartilhamento dos conteudos da disciplina, mostrando
como redes sociais podem ser utilizadas na educagio. O uso daferramenta, alémde
auxiliar no ensino em si, mostra aos nossos alunos como podem utilizar o Facebook
com seus préprios alunos quando forem os professores e tiverem seus alunos em
suas salas de aula.

O CASO DA AULA SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE NA DISCIPLINA
DIDATICA DA MATEMATICA

Como nio é possivel reproduzir e descrever aqui todas as aulas da disciplina que
foram ministradas com o uso de Flipped Classroom e Facebook, utilizo um exemplo
para ilustrar a prdtica pedagdgica aqui descrita e o trabalho realizado pelos alu-
nos. Esse exemplo refere-se as aulas em que discutimos conceitos, significados
e aplicacOes dos paradigmas da interdisciplinaridade, disciplinaridade e trans-
disciplinaridade. No grupo do Facebook, postei, previamente as aulas presenciais
em sala de aula, diversos materiais que os alunos deveriam acessar, ler, ouvir ou
assistir, de acordo com a midia utilizada. Procurei fazer uma sele¢io a mais sig-
nificativa e variada possivel, me preocupando com as fontes utilizadas, a con-
fiabilidade do material e a acessibilidade de cada um deles. Minha intengéio foi
mobilizar diferentes sensacdes e impressdes no acesso a diferentes linguagens.
Utilizei apresentacdes de slides, videos, imagens e textos. Na sequéncia, seguem
copias de telas que mostram a dinamica de utilizacdo do Facebook nessas aulas.

FIGURA 2: PUBLICACAO DE UMA CHARGE NO GRUPO DO FACEBOOK

facebook Pesquise pessoas, locais e coisas Q

B Luciane Mulazani Dos Santos

Hstdria

[[@ Curtir - Comentar - Seguir publicagdo * & de

« Visualizado por 13

Escreva um comentario...

Fonte: Elaboracdo da autora no Facebook.
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FIGURA 3: PUBLICACAO NO GRUPO DO FACEBOOK DE UMA IMAGEM

Pesquise pessoas, locais e coisas

facebook

Luciane Mulazani Dos Santos

QAR

;-\\Q%Q'{\'a

@ Curtir - Comentar - Seguir publicacdo - 6 de maio as 18:35
+ Visualizado por 13

Escreva um comentario...

Fonte: Elaboracdo da autora no Facebook.

FIGURA 4: PUBLICAGCAO DE UMA IMAGEM NO GRUPO DO FACEBOOK

facebook Pesquise pessoas, locals e Coisas Q

Luciane Mulazani Dos Santos
JANTSCH, Ari Paulo, BIANCHETTI, Lucidio (Org.). Interdisciplinaridade:

para além da filosofia do sujeito. Petrdpolis : Vozes, 1995,204 p.

Transdisciplinaridade - Modelo de Jantsch

MULTIDISCIPLINARIDADE
Sistena de um s6 nivel e de objetivos [:I D I:l
miiltiplos; nenhuma cooperagao.

PLURIDISCIPLINARIDADE m
Sistema de um 56 nivel e de objetivos
multiplos; cooperagdo mas sem 1'_"
coordenagdo

INTERDISCIPLINARIDADE [
Sistema de dois niveis e de objetivos /' f '\
L cooperagao procedendo de D..__.D:;EI
perior.

TRANSDISCIPLINARIDADE

Sistema de niveis e de objetivos

miiltiplos; coordenacdo com vistas
a uma finalidade comum dos
sistemas.

[[®) Curtir - Comentar - Seguir publicacéio - 6 de maio as 18:31
+ Visualzado por 13

Escreva um comentario. ..

Fonte: Elaboracéo da autora no Facebook.
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FIGURA 5: PUBLICACAO DE UM LINK PARA UM VIDEO E DE UM TEXTO NO GRUPO DO FACEBOOK

facebook Pesquise pessoas, locals e coisas Q

Fonte: Elaboracéo da autora no Facebook.

Luciane Mulazani Dos Santos

Exemplos de atitudes interdisciplinares que quebram paradgmas na
educacdo.

http://www.youtube.com/watch?v=cNpTwye78Vk

Interdisciplinaridade e Transversalidade
www.youtube.com

Como integrar as disciplinas escolares para que um
tema especifico possa ser estudado em diversas
areas do conhecimento? Neste programa, do

E:g Curtir - Comentar - Seguir publicagdo - Compartihar - 6 de maio as 18:28
+# Visualizado por 13

EsCreva um comentario...

Luciane Mulazani Dos Santos
Paradigma:

"Um conjunto coerente de valores e de convicgdes que orienta a visdo que
se pode ter da realidade (ou de um dominio da realidade), fornecendo
critérios de referéncia para acéo e para o julgamento." (MAINGAIN,
DUFOUR, 2002)

Curtir - Comentar - Seguir publicacdo - 6 de maio as 18:18
+ Visualizado por 13

EsCreva um comentario...

FIGURA 6: PUBLICACAO NO GRUPO DO FACEBOOK DE UM LINK PARA UMA APRESENTACAO DE

SLIDES ONLINE

facebook Pesquise pessoas, locais e coisas Q

Fonte: Elaboracéo da autora no Facebook.

Luciane Mulazani Dos Santos
Exemplo de uma atividade interdisciplinar

http://www.slideshare.net/Rosiany/interdisciplinaridade

INTERDISCIPLINARIDADE

Compromisso com a totalidade.

(lvani Fazenda)

Interdisciplinaridade
www.slideshare.net

Estes slides abordam a interdiscpiinaridade, questA£o matelnﬁitica
interdisciplinar e sua resoluA§A£o, sua aplicabiidade, diconAirio interdiscipiinar,
introduA

*ﬁl Curtir - Comentar * Seguir publicagdo - Compartihar - 6 de maio as 18:12
4 Visualizado por 13

Escreva um comentario...
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FIGURA 7: PUBLICAGCAO NO GRUPO DO FACEBOOK DE UM ARQUIVO PARA DOWNLOAD E DE UM
LINK PARA UMA APRESENTAGCAO DE SLIDES ONLINE

facebook Pesquise pessoas, locals e Coisas Q

Luciane Mulazani Dos Santos carregou um arquivo.
Arquivo da apresentacdo do slideshare sobre interdisciplinaridade.
:I interdisciplinaridade-120911114514-phpapp02.ppt
Visualizar - Fazer download - Carregar revisao

Curtir - Comentar - Seguir publicacdo * 6 de maio as 18:11
« Visualizado por 13

Escreva um comentdrio...

Luciane Mulazani Dos Santos
http://www slideshare.net/Gerdian/interdisciplinaridade-14251264

A INTERDISCIPLINARIDADE NA PRATICA
PEDAGOGICA DO EDUCADOR: Um
elemento possibilitador de formagéo
cidada e inclusdo social

Prof* Ms.: Valdriano Ferreira do Nascimento

Interdisciplinaridade
wwnw.siideshare.net

A INTERDISCIPLINARIDADE NA PRATICA PEDAGA"GICA DO EDUCADOR: Um
elemento possibiitador de formaA§A£o ddadA£ e incusAfo social ProfA

7] Curtir - Comentar * Seguir publicaciio * Compartihar * 6 de maio as 18:06
« Visualizado por 13

Escreva um comentario...

Fonte: Elaboracédo da autora no Facebook.

FIGURA 8: PUBLICACAO NO GRUPO DO FACEBOOK DE UM LINK PARA UM VIDEO
facebook Pesquise pessoas, locais e coisas Q

Luciane Mulazani Dos Santos
http://www.youtube.com/watch?v=bFgCIsFGOLY&feature=pla

yer_embedded

Interdisciplinaridade

www.youtube.com

Video experimental feito por camera de celular e
mp4 sobre o progresso e educacdo, dois
conceitos insepardvels. A partir de uma tartaruga

ﬁ Curtir - Comentar - Seguir publicagdo - Compartihar - 6 de maio as 18:05
+ \isualizado por 13

EsCreva um comentario...

Fonte: Elaborag¢do da autora no Facebook.

Os alunos acessaram e estudaram o material postado antes da aula sobre interdis-
ciplinaridade. Quando a aula aconteceu, em sala, eles ja tinham conhecimento dos
termos da discusséo, j4 vieram com duvidas, perguntas e contribuicdes para as dis-
cussdes e praticas que foram realizadas presencialmente em sala de aula, tais como
a elaboracgdo de um plano de aula interdisciplinar e a realizacdo de pequenas aulas
interdisciplinares, mostrando na prética aquilo que ja tinham aprendido, da parte
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tedrica, em sua “tarefade casa”. Vemos, assim, que o modelo Flipped Classroom pode
ser alcancado utilizando o Facebook porque colocou na méo dos alunos a condugéo
da aula presencial posterior a publicacdo no Facebook: foram eles que “comanda-
ram” a aula, que se colocaram no palco, sendo protagonistas das discussdes. Isso
foi possivel porque tinham tido contato, anteriormente, com o conteudo tedrico
das aulas. Além disso, o que tradicionalmente seria tarefa de casa — a construcéo do
plano de aula e o planejamento das aulas interdisciplinares - foi feito pelos alunos
em sala de aula, guiados pela professora, que caminhou lado a lado com eles nesse
processo de aprendizagem.

H4 outros exemplos interessantes que mostram grandes desdobramentos de dis-
cussoes via grupo do Facebook, situagdo possivel gracas aos recursos de interacdo
dessa rede social. Ao todo, foram publicadas 162 postagens principais, com uma
média de 5 comentarios para cada uma delas e anexados 44 arquivos com textos
para leitura, além de diversos links para enderecos da internet.

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES
USANDO O FACEBOOK NO MODELO FL/IPPED CLASSROOM

Os alunos se adaptaram a metodologia, tanto no que se refere a Flipped Classroom
quanto ao uso do Facebook como mediador do processo de postagem do material
de aula e de discussdo dos conteudos da disciplina. Todas as atividades foram
realizadas com um numero minimo de absenteismo. Todos os alunos foram aprova-
dos na disciplina e mostraram que atingiram os objetivos propostos. Eles acharam
positiva a utilizacdo do Facebook no modelo metodoldgico adotado para as aulas e
na comunicacfo estabelecida entre eles e deles com a professora.

Euinverti a minha sala de aula de Did4tica da Matematica e tudo funcionou mui-
to bem. Os alunos acessaram todos os arquivos e postagens com conteudos para
serem aprendidos pelo Facebook — os recursos da rede social permitem que se veja
quem visualizou cada uma das postagens - e vinham para a sala de aula prepara-
dos para o trabalho. No Facebook, o grupo discutia dividas e se preparava para a
discussdo que aconteceria em sala de aula. Podiam acessar o Facebook de diferen-
tes dispositivos.

Decorrem dai os beneficios obtidos, identificados por mim apds a avaliacdo das
acdes da disciplina:
* utilizac@o inovadora dos recursos tecnoldgicos na educacéo a ponto

de transformar a prética pedagdgica e a producgo de significados dos
alunos;

* desenvolvimento de um trabalho com o conteudo disciplinar pautado
no trabalho em equipe e na autonomia e protagonismo dos alunos;

» ampliac@o dos canais de comunicagio com os alunos;

* estabelecimento de diferentes relaces entre quem aprende e quem
ensina, invertendo os papéis;

* uso efetivo da tecnologia como parceira nos processos de ensino e
aprendizagem;

* revisdo dos modelos tradicionais de avaliagdo.
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AUTOAVALIAGAO ACERCA DO TRABALHO PEDAGOGICO

Foi uma experiéncia interessante utilizar o modelo Flipped Classroom apoiado no
Facebook. Considero que os objetivos tenham sido atingidos. Percebi que os alunos
utilizaram bastante o espaco do Facebook tanto para discussdo entre eles quanto
para discussdo comigo e para apresentagdo das tarefas, mostrando grande fami-
liaridade com a rede social, alguns bastante presentes nela. Tive que me organizar
melhor para separar os materiais com os conteudos de aula e para postar esses ma-
teriais no grupo do Facebook, de modo que fizessem sentido dentro da metodologia
que estdvamos usando. Nesse contexto, senti o grande desafio de selecionar o or-
ganizar o material de estudo publicado no Facebook, lembrando-me das palavras de
Moran (2009) quando escreve que

Um dos grandes desafios para o educador é ajudar a tornar a
informacdo significativa, a escolher as informacdes verdadeiramente
importantes entre tantas possibilidades, a compreendé-las de forma
cada vez mais abrangente e profunda e a torna-las parte do nosso

referencial. (MORAN, 2009, p. 22)

A experiéncia de uso do grupo do Facebook em conjunto com os alunos me fez con-
cordar novamente com Moran (2009):

Aprendemos melhor quando vivenciamos, experimentamos, sentimos.
Aprendemos quando relacionamos, estabelecemos vinculos, lacos en-
tre o que estava solto, caodtico, disperso, integrando-o em um novo con-
texto, dando-lhe significado, encontrando um novo sentido. Aprende-
mos quando descobrimos novas dimensdes de significacdo que antes
se Nos escapavam, quando vamos ampliando o circulo de compreensao
do que nos rodeia, quando como numa cebola, vamos descascando
novas camadas que antes permaneciam ocultas a nossa percepcéao, o
qgue nos faz perceber de uma outra forma. Aprendemos mais quando
estabelecemos pontes entre a reflexdo e a acado, entre a experiéncia e
a conceituacao, entre a teoria e a pratica; quando ambas se alimentam
mutuamente. Aprendemos quando equilibramos e integramos o senso-
rial, o racional, o emocional, o ético, o pessoal e o social. Aprendemos
guando interagimos com os outros e o mundo e depois, quando inte-
riorizamos, quando nos voltamos para dentro, fazendo nossa prdpria
sintese, nosso reencontro do mundo exterior com a nossa reelaboragédo

pessoal. (MORAN, 2009, p. 22)

O processo de utilizacéo do grupo do Facebook para leitura e discussio dos conteu-
dos da disciplina no modelo Flipped Classroom possibilitou o aprendizado néo s6
dos alunos, mas também a minha aprendizagem de novos conceitos e de novas for-
mas de ensinar, em sintonia com o que foi escrito por Paulo Freire quando se refere
ao “educar e educar-se na prdtica daliberdade”:

Educar e educar-se, na pratica da liberdade, ndo é estender algo desde
a ‘sede do saber’, até a ‘sede da ignorancia’ para ‘salvar’, com este saber,
0s que habitam nela. Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da li-
berdade, é tarefa dagueles que sabem que pouco sabem - por isto sabem

gue sabem algo e podem assim chegar a saber mais - em didlogo com
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agueles que, quase sempre, pensam que nada sabem, para que estes,
transformando seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem,

possam igualmente saber mais. (FREIRE,1985, p. 25)

Assim, o trabalho com a disciplina de Diddtica da Matemadtica, significado importan-
te para a formagao inicial do professor, foi importante nfo somente para a disciplina
em si ou para o curso. Foi importante para discutir com os alunos, na prética, como
inovacdes podem ser utilizadas na Educacio. Os desafios existem, mas faz parte da
carreira do professor o seu enfrentamento e aimplementacédo de a¢cdes que revertam
situacdes criticas, como sdo varias as que encontramos na educagdo em nosso pais.
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ANEXOS

Na sequéncia, seguem copias de algumas telas do grupo do Facebook criado para a disci-
plina de Diddtica da Matemadtica do curso de Licenciatura em Matemadtica da UDESC,
utilizado no primeiro semestre de 2013. As imagens complementam o texto que descre-
ve o trabalho com a disciplina, mostrando o movimento de algumas das atividades rea-
lizadas, evidenciando o modelo Flipped Classroom, a interacdo entre alunos e professora
em todas as dire¢des e o uso do Facebook como um ambiente virtual de aprendizagem
em que foram utilizados diferentes tipos de objetos de aprendizagem. Como o objetivo
aqui ndo ¢ identificar os alunos que realizaram as acdes e, sim, as interacdes realizadas,
foram ocultados nomes e fotos, sem prejuizo ao acompanhamento da dindmica do tra-
balho com o Grupo do Facebook.

facebnnk Pesquise pessoas, locais e coisas Q

Luciane Mulazani Dos Santos atualizou a descricéo.

Pagina da disciplina de Didatica da Matematica do curso de Licenciatura
em Matemdtica da UDESC

Curtir - Comentar - Seguir publicaggo - 27 de

) curtiu isto, " Visualizado por 13

Escreva um comentario...

Luciane Mulazani Dos Santos criou um evento para Didatica da
Matematica.

Apresentagdo dos videos sobre tendéncias no ensino
de Matematica

5 de margo

UDESC em Joinville

B Participar * 3 pessoas compareceram
Curtir - Comentar * Compartilhar - 27 de fevereiro az 11:49
&) curtiu isto,

Escreva um comentario...
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facebonk Pesguise pessoas, locais e coisas Q

Luciane Mulazani Dos Santos

E ai que uma coisa que a disse hoje na aula me deixou
pensativa...

Curtir - Comentar - Seguir publicacdo - 14 de margo as 21:05
1 5 pessoas curtiram isso. 4 Visualizado por 13

Mossa! Como eu sou importante! hahaha
15 de margo as 01:49 - Curtir - o5 1

AH o gue eu perdi? :ff
15 de marco as 23:59 - Curtir gd 1

Luciane Mulazani Dos Santos Vocé perdeu a me dizendo
que eu, com minhas tarefas do grupo, estou fazendo ela ter uma
experiénda triste no Face... (2)

16 de margo as 16:48 via celular - Curtir

Luciane Mulazani Dos Santos snif snif

16 de margo as 16:48 via celular - Curtir

Luciane Mulazani Dos Santos Mas vou fazer alguma coisa para
fazer deste um momento mais feliz... aguardem!

16 de marco &s 16:49 via celular * Curtir

Olha, professora , a¢ fotos j3 estdo
deixando isso tudo mais divertido! hehe, Mas ndo era uma critica, era
56 um comentario...

16 de marco &s 22:23 * Curtir " &3 1

estdo beeem legais, vamos ver as que vao chegar... Mas também,
acabei de colocar um desafio, agora para adogar... (22

16 de margo as 23:16 - Curtir - &5 1

n Luciane Mulazani Dos Santos \'c tem raz3o, , as fotos

Escreva um comentaria. .,
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facebook

Pezquise pessoas, locais e coisas Q

Luciane Mulazani Dos Santos

Desafio que vale bombons e coelhinho da Pascoa...
Digam aqui pra mim:

quem foi @ matematica (a mulher matematica) que enfrentou um monte
de preconceitos para estudar e pesquisar, foi aluna de Weierstrass e
acabou por aperfeigoar os trabalhos feitos por muites matemdticos que
viveram antes dela como, por exemplo, em EDP?

Ganha bombons quem primeiro responder corretamente!
Curtir * Comentar * Seguir publicagdo - 16 de margo as 23:14
4 Visualizado por 13

Sofia Kovalevskaya?
16 de margo as 23:22 - Curtir

Sofia Kovalevskaya?
16 de margo as 23:34 - Curtir

Luciane Mulazani Dos Santos A mulher foi destemida. .. impedida

de ingressar na universidade na Russia, onde nasceu (nenhuma

mulher podia) fez um casamento arranjado e foi para Alemanha, também
nao conseguiu entrar na universidade mas foi aceita por Weierstrass
como aluna particular.

16 de margo as 23:36 - Curtir

Luciane Mulazani Dos Santos Fonto pra que acertou...
16 de margo as 23:36 - Curtir

Luciane Mulazani Dos Santos Ponto e bombans!
16 de marco &s 23:36 = Curtir

uhuuuul?
16 de margo as 23:36 - Curtir

Luciane Mulazani Dos Santos Quase, '
respondeu um pouguinho antes...
16 de margo as 23:40 - Curtir

ahhh ndo vai ter mais desafios??
16 de margo as 23:49 - Curtir

Poxa vida, cheguei atrasada ['_E)
16 de margo as 23:58 via celular - Curtir - &2

Mossa! Como meu comentario foi produtiva!
hahahahahaha

17 de margo as 00:05 - Curtir - &b 1

nem gueria mesmo (;)
17 de margo as 00:46 - Curtir

Ahhhh também cheguei
atrasada

17 de marco &s 01:11 = Curtir
Ah, ndo vale (1)
17 de margo as 16:08 - Curtir - &4 1
ndo vale mesmo (25

17 de margo as 16:29 - Curtir

Escreva um comentario...
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Luciane Mulazani Dos Santos

Andréa Cristina Séria Prieto Consultora Pedagdgica em Matematica na
Futurekids do Brasil. PésGraduada em Psicopedagogia e Direito Educacional
com Graduacdo em Pedagogia

Quando realmente aprendemos e ensinamos...

Acredite no potencial do seu aluno e deseje que ele aprenda. As vérias
teorias existentes sobre como a aprendizagem acontece tém um ponto em
comum: acreditam que oz individuos s3o agentes ativos, buscando
construir seus conhecimentos dentro de um contexto significativo.

Alicia Ferndndez, psicopedagoga argentina, em seu livro "0 saber em jogo”,
diz que a

aprendizagem € um processo que envolve vinculos entre quem ensina e
quem aprende. Existe al uma relacdo de troca, onde em alguns momentos
guem ensina aprende e vice-versa. Outro aspecto importante € que
aprender deve ser prazeroso. Deve ser uma experiéncia boa e ndo uma
perturbacdo ou sofrimento. Quem aprende constrdi seus conhecimentos,
ou seja, para Alicia Fernandez, a aprendizagem € um processo de autoria
individual, de cada aprendente.

Por outro lado, gquem ensina (ensinante) deve acreditar e desejar que o
aprendente aprenda. Al é que estd o "x” da questdo da aprendizagem,
segundo ela. Por isso, ndo basta o professor imitar-se a transmitir
informacfes e conteldos. Ensinar vai muito além disso. O professor precisa
proporcionar ao aluno ferramentas adequadas, e aqui eu coloco o ldico
como os jogos, o teatro e a arte em geral, e um espaco adequado para que
a construcdo do conhecimento seja possivel.

Mas ndo basta apenas o professor desejar que o aluno aprenda. © aluno
precisa desejar aprender, sentir prazer em apropriar-se de sua autoria
produtiva. E uma via de méo dupla. Aprendente e ensinante tém a
responsabilidade compartihada no ato de aprender.

Ouftra grande questdo que Alicia Fernandez nos coloca € que o professor
ensina e o aluno aprende. O aluno ndo € ensinado nem o professor o faz
aprender. O préprio aluno aprende.Por isso “processo de autoria”.

Mas como saber se 0 aluno realmente aprendeu?

A partir do momento em que ele aplica seu conhecimento. Que existe uma
mudanca real e permanente no seu comportamento. Por exemplo, como
sabemos que uma crianca realmente aprendeu a andar de bicicleta? Quando
ela consegue andar sozinha, sem a ajuda de ninguém.

0 principal no processo de aprender € conectar-se ao prazer, a experiéncia,
3 alegria e a satisfacdo de ser autor da sua propria aprendizagem.

Porém a famiia também tem responsabiidade nesse processo. Elizabeth
Polity diz que a escola, a famiia e o préprio aluno sdo responsavels pelo
processo de aprendizagem. Partindo desta visdo de co-responsabilidade e
parceria, a escola deveria chamar todos os envolvidos a construir uma
solucdo pratica para os problemas educacionais, pois o fato do aluno ndo
aprender € um dos principais problemas educacionais brasieiros, sendo o
principal...

Essa proposta faz verdadeiramente diferenga para que ensinantes e
aprendentes construam seus conhecimentos!
Curtir - Comentar - Seguir publicagdo
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Incentivo a quem ensina a ensinar



" Visualizado por 13

Luciane Mulazani Dos Santos Meu destgue do texto: "0 principal
no processo de aprender & conectar-se ao prazer, a experiéncia, a
alegria e a satisfacdo de ser autor da sua propria aprendizagem”.

19 de marco s 10:09 - Curtir

Luciane Mulazani Dos Santos Qual o destague de vocés?
19 de marco as 10:09 - Curtir

Luciane Mulazani Dos Santos Esqued do link referéncia. E esse:
http: ffwww.planetaeducacan. com. br fportal fimpressac. asp. ..

Planeta Educacdo
I‘,e www. planetaeducacao. com.br

pl--l:aducmm Your description goes here

19 de margo as 10:14 - Curtir

Meu destague, ja que ndo vel o texto inteiro, &
esze: "(...)Por isso, ndo basta o professor imitar-se a transmitir
informacoes e conteddos. Ensinar vai muito além disso. O professor
precisa proporcionar ao aluno ferramentas adeguadas, e aqui eu coloco
o ladico como os jogos, o teatro e a arte em geral, & um espaco
adequado para gue a construgdo do conhecdmento seja possivel,”

19 de marco as 22:39 - Curtir - ¢4 1

Meu destague € este: "Mas ndo basta apenas
o professor desejar que o aluno aprenda. O aluno predsa desejar
aprender, sentir prazer em apropriar-se de sua autoria produtiva. E uma
via de mdo dupla. Aprendente e ensinante tém a responsabilidade
compartihada no ato de aprender.”™

19 de marco as 22:42 - Curtir = eb 1

Meu destaque do texto:™ O principal no
processo de aprender & conectar-se ao prazer, a experiénda, a
alegria e a satisfacio de ser autor da sua prépria aprendizagem. " E nisso
gue a aprendizagem se completal!

20 de marco as 01:44 - Curtir - &b 1

Meu destague do texto: "Acredite no potendal do
seu aluno e deseje que ele aprenda.”
Esze seria um bom mantra para os professores, pois muitas vezes vemos
alunos que ndo acreditam em si mesmos, entdo € preciso gue os
professores acreditem e desejem que o que estdo passando seja
processado e aprendido pelos alunos.

20 de marco as 02:04 - Curtir = ¢ 1

Meu destague €: “aprender deve
ser prazeroso. Deve ser uma experiéncia boa e ndo uma perturbacio
ou sofrimento.” Assim deveria ser, mas a realidade € outra. Ir para
escola, para muitos € castigo! rerars

20 de marco as 15:57 - Curtir - g3 1

Meu destaque &: "Acredite no potencial do seu
aluno e deseje que ele aprenda. Mas ndo basta apenas o professor
desejar que o aluno aprenda. O aluno precisa desejar aprender, sentir
prazer em apropriar-se de sua autoria produtiva.”
20 de marco as 16:46 - Curtir - b 1

meu destaque no texto: ndo basta o professor limitar-
ge 3 transmitir informacdes e conteddos. Ensinar vai muito além disso.
0 professor precisa proparcionar ao aluno ferramentas adequadas, e
aqui eu coloco o lidico como os jogos, o teatro e a arte em geral, & um
espaco adequado para que a construcdo do conhecimento seja possivel.

20 de marco as 16:53 - Curtir - g3 1
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Meu destague: "Outro aspecto importante é
que aprender deve ser prazeroso. Deve ser umma experiéncia boa e
nido uma perturbacdo ou sofrimento.”
20 de marco as 20:54 - Curkir

meu destague é&: "Mas nao basta apenas o professor
desejar gue o aluno aprenda. O aluno precisa desejar aprender,
sentir prazer em apropriar-se de sua autoria produtiva. E uma via de
mao duple. Aprendente e ensinante tém a responsabilidade
compartihada no ato de aprender.”
20 de margo as 21:20 - Curkir

meu destague: (...) "Elzabeth Polity diz que
a escola, a familia & o prdprio aluno s3o responsdveis pelo processo
de aprendizagem. Partindo desta visdo de co-responsabilidade e
parceria, 3 escola deveria chamar todos os envolvidos a construir uma
solugdo pratica para os problemas educacionais (...) "

20 de rmargo as 22:15 -+ Curtir

meu destque : "0 professor precisa proporcionar
an aluno ferramentas adeguadas, e aqui eu coloco o ldico como
05 jogos, 0 teatro e a arte em geral, & um espaco adequado para que
a construgao do conhecimento seja possivel.”
20 de margo as 23:56 * Curtir

(...)'Quem aprende constrdi seus
conhecimentos, ou seja, para Alicia Fernandez, a aprendizagem &
um processo de autoria individual, de cada aprendente.”(...)

25 de margo as 16:31 - Curtir

destague: (...) aprendizagem & um
processo gue envolve vinculos entre gquem ensina e guem
aprende. Existe ai uma relagdo de troca, onde em alguns momentos
quem ensina aprende e vice-versa. (...)
"... Por outro lado, quem ensina (ensinante) deve
acredita... Ver mais
8 de abril 35 23:30 * Curtir

Escreva um comentdrio...

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2013
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facebook Pesquise pessoas, locais e coisas Q

Eal?

Luciane Mulazani Dos Santos

@_ Curtir * Comentar * Seguir publicacdo * 11 de abril 35 17:34

" Visualizado por 13

3 errado.
11 de abril 35 18:40 * Curtir

concordo com a , ta errado!
11 de abril 35 19:04 * Curtir

Luciane Mulazani Dos Santos Vocés estado certas. Mas, errado
onde?

Em 11/04/2013 17:04, " i

11 de abril 35 19:35 via e-mail = Curtir

0lha, consegui acompanhar o
raciocinio até a terceira linha, o passo feito de 102-102 para
(10+10).(10-10) para mim ndo esta fazendo sentido, mas pode ser
gue eu esteja enganada...

11 de abril 35 19:36 * Curtir

. nessa parte ai ndo tem nada de errado.
Ele estd usando o produto notdvel (a+b)(a-b)=a"2-b~2. 0 ermo
estd na primeira linha. Ndo existe divisdo por zero. Qualguer raciocinio
3 partir dai ja esta errado por principio (2 hipdtese estd errada).
11 de abril 35 21:25 * Curtir g 3

Concordo com a

desde o inicio jd esta erradol! é uma indeterminacdo...
11 de abril 35 21:49 * Curtir - g4 2

Que engracadinha!!!
11 de abril @5 22:02 via celular - Curtir

50 3 hipdtese estd errada? tem mais alguma
€oisa ... ndo tem como 100-100/100-100 dar 2...
11 de abril 35 22:24 via celular - Curtir

E que quando ele simplifica o (10-10)/(10-
10) ele estd dividindo por 0 de novo. Ele repete o mesmo erro.
11 de abril a5 23:16 * Curtir * ¢4 3

ahahahzah
11 de abril 35 23:33 * Curtir

td revoltada!!
11 de abril 35 23:58 - Curtir " gh 1
hahahah Precisa um pouquinho mais do que
isso pra me revoltar, !
12 de abril 35 16:33 * Curtir " gh 1

Escreva um comentario...
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facebook

pessoas, locais e coisas

Luciane Mulazani Dos Santos

Olat

Seguem os temas das atividades 5 e 6.
Decidam que grupo vai ficar com qual tema e me avisem.

a - Matematica e epistemologia
b - Matemdtica e heuristica

¢ - Matemdtica e ontologia

d - Matemdtica e fenomenologia

Até amanhd! @
Curtir * Comentar * Seguir publicagdo * 1 de maio as 20:54

+ Visualizado por 13

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2013
Incentivo a quem ensina a ensinar

Luciane Mulazani Dos Santos Palavras bonitas, devo dizer... @
1 de maio as 20:54 " Curtir
Sea .a ea nao se
opuserem, nosso grupo fica com a letra "b™
1 de maio a5 21:53 * Curtir * o 1
"b" para 0 nosso grupo!
2 de maio as 17:27 - Curtir * «* 1

letra "c" - e cia.
7 de maio as 11:37 - Curtir

letra "d" -
7 de maio as 11:37 - Curtir

letra "a" - gata
7 de maio as 11:38 * Curtir

16/05 - enviar perguntas - uma pergunta por

7 de maio 3s 11:40 * Curtir
Miau
7 de malo as 19:38 via celular * Curtir * «* 1

Pergunta para o grupo "a" - "Quais sdo as
possibiidades para o uso da epistemologia na pratica da sala de aula
de matematica na Educacdo Basica?"

9 de maio as 10:10 * Curtir

nn

Pergunta para o grupo "c" - "Quais sdo as
possibiidades para o uso da ontologia na pratica da sala de aula de
matematica na Educacdo Basica?"

9 de maio as 10:10 * Curtir

Pergunta para o grupo "d" - "Quais sdo as
possibiidades para o uso da fenomenologia na prética da sala de aula
de matematica na Educacao Basica?”

9 de maio as 10:10 * Curtir " «* 1

pergunta para o grupo "b" - Sabe-se que a heuristica
propde-se a responder a pergunta: Como proceder para resolver
problemas?. Temos que a heuristica moderna procura compreender o
processo solucionador de problemas, particularmente as operagdes
mentais tipicas desse processo, que tenham utiidade. Com base nisto,
0 que o ensino da matematica nos oferece?
9 de maio as 10:13 * Curtir



Ndo, ndo, sempre
complicando!
9 de maio as 10:15 - Curtir

pediu para curtir mi vezes o comentario
da . Ass:

9 de maio as 10:16 - Curtir

pergunta para o grupo "a" - Qual o principal objetivo
de se utiizar a epistemologia como recurso auxiiador na
aprendizagem de matematica para tornar o ensine mais significativo
para o aluno?
9 de maio as 10:19 * Curtir

Pergunta pro grupo 'b':
Exemplo: De todos os retangulos, cujos lados sdo expressos por
numeros inteiros de centimetros, que possuem perimetro de 20 cm,
qual 0 que possui maior drea.

Com base no exemplo, responda: O que difere um problema heuristico
de um problema cldssico? Qual sua principal caracteristica? (&)
9 de maio as 10:23 - Curtir

: Pergunta para 0 grupo "c". Como seria um
problema ontoldgico na matemdtica? Ele teria somente uma
solugdo?

9 de maio as 10:30 * Curtir

pergunta para o grupo "d" - Fenomenologia € a
busca da totalidade da compreensdo que o sujeito possui em
determinado momento em que se encontra, em seu mundo-vida. Em
sua pratica pedagdgica como o professor pode abordar um
determinado assunto relacionando o aluno e a realidade que esta
inserida? Dé um exemplo
9 de maio as 10:32 * Curtir - £ 1

Pergunta para o grupo 'd":
Segundo MARTINS; BICUDO (2006), quais os trés momentos
fundamentais que constitui uma investigagdo fenomenoldgica?
9 de maio as 10:38 - Curtir - «* 1

Pergunta para o grupo "a": Como o uso do
"contrato didatico" pode ser abordado para cursos de nivel
superior?
9 de maio as 13:16 * Curtir

i Pergunta para o grupo "b": Quais sdo as
técnicas heuristicas de George Pdlya? Apresente exemplos de
problemas matematicos que se possa usar tais técnicas para se obter as
solugdes.
9 de maio as 13:22 - Curtir

Pergunta pra o grupo "c": Serd que a
ontologia consegue dar uma prova matematica da existéncia de
Deus?

9 de maio as 13:27 * Curtir

Escreva um comentario... O
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faCEbOOk Pesquise pessoas, locais e co

Luciane Mulazani Dos Santos carregou um arquivo.
Tarefa para a proxima aula.

Vamos discutir a Didatica Francesa (considerada por alguns e por eles - os
franceses - "A Didatica da Matematica™).

Para isso:

a) Leiam o texto que esta no arquivo anexo. (Teorias de Pesquisa em
Educacdo Matematica: a influéncia dos franceses de Claudia Rejane
Machado)

b) Todos léem a introducdo (secdo 1)

) As seciies seguites devem ser lidas pelos grupos formados abaixo:

2- - Teoria da "Transposicdo Didatica” de Chevallard;
3- - Teoria dos "Obstaculos epistemoldgicos” de
Bachellard;

4 - - Teoria dos "Campos Conceituais” de Vergnaud;
5- - Teoria das “Situacfes Diddticas” de
Brousseau;

6- - Teoria do "Contrato Didético” de Brousseau;

7- - Teoria da "Engenharia Didatica” de Artigue;

8 - - A Teoria da "Dialética-Ferramenta-

Objeto” de Regine Douady.

d) Cada grupo acima vai explicar, na aula que vem, o seu tépico. Para
essa explicacdo podem ser usados quaisquer recursos didaticos e
metodologia, livre escolha.

Avaliacdo: a atividade vale até 1 ponto na proxima média de notas.
j a influéncia dos franceses.DOC
Visualizar - Fazer download - Carregar revisdo
Curtir - Comentar * Seguir publicacdo - 16 de maio as 16:07
« Visualizado por 13
prof, esse documento nao abre no meu pc @
16 de maio as 19:37 * Curtir
nem so visualzacdo, ?
16 de maio as 19:41 - Curtir

pior que no meu também ndo abriu, uhauahuua
16 de maio as 19:42 - Curtir
Professora tem como passar ele por e-mail
ndo esta abrindo como a e ja falaram. QJ
17 de maio as 09:28 - Curtir
ok, mando daqui a pouco
Em 17/05/2013 07:28, " e
17 de maio as 09:36 via e-mail - Curtir
Obrigada (=)
17 de malo 3s 09:36 * Curtir

Escreva um comentario...

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2013
Incentivo a quem ensina a ensinar



facebook

facebook

Pesquise pessoas, locais e coisas Q

Luciane Mulazani Dos Santos

Qld

noticias sobre amanhd...: a aula vai terminar as oito em meia porque o
vai levar seus alunos para uma atividade no laboratdrio.

Venham preparados porque o tempo de discussdo sera mais curto. Vamos
tentar responder ds seguintes dlvidas que nos perseguem vida afora:

1 - O gque um professor pode fazer para descobrir aquilo que o aluno
precisa para aprender o contelido que ele esta ensinando?

2 - 0 que um professor pode fazer para garantir que o aluno aprenda
aquilo que ele estd ensinando?

3 - O que um professor pode fazer para avaliar se r-e-a-I-m-e-n-t-e o
aluno aprendeu aquilo que ele ensinou? O que é avaliacdo?

E mais:

1 - O que temos a dizer sobre como o professor deve se comportar? Em
sala de aula? Fora dela?

2 - 0 que temos a dizer sobre a elaboracdo de um plano de aula de
qualidade?

Eisso...
... e apesar de aula ser mais curta amanhd, aparecam...

Curtir - Comentar * Seguir publicagdo * 5 de junho as 16:52
+ Visualizado por 13

Escreva um comentario...

Pesquise pessoas, locais e coisas Q

Luciane Mulazani Dos Santos

Old! Na aula passada encerramos as atividades de Didatica de Matematica
porque ja cumprimos o programa e a carga horéria da disciplina. Por
conta disso, a partir de amanha ndo teremos mais aulas.

Obrigada a todos pela convivéncia nesse semestre. Gostei das nossas
discussdes!

Abraco @
Curtir - Comentar * Seguir publicagdo * 19 de junho as 22:46
&5 8 pessoas curtiram isso. + Visualizado por 12

Escreva um comentario...

Luciane Mulazani Dos Santos carregou um arquivo.
Segue a planilha de notas atualizadas da disciplina

j ODIM - Avaliacio das atividades_atualizado3.pdf
L1 \isualizar - Fazer download - Carregar revisao

Curtir - Comentar * Seguir publicagdo * 18 de junho as 12:36
&5 3 pessoas curtiram isso. + Visualizado por 13

Ludiane Mulazani Dos Santos Pretendo langar as notas amanha.
Portanto, até |3, vocés podem se manifestar sobre alguma nota.
18 de junho as 13:04 - Curtir

EsCreva um comentario...
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premiaba RAQUEL MELLO SALIMENO DE SA!

1E graduada em Educacg&o
Artistica/Habilitacdo em Artes
Plasticas pela Universidade Federal
de Uberlandia (UFU), mestre

em Educacéo e doutoranda em
Historia pela UFU. Atualmente é
professora assistente do curso
de Artes Visuais da UFU com
experiéncia na area de Educacéo,
enfatizando métodos e técnicas
de ensino de arte e a articulacéo
deste ensino com culturas rurais,
indigenas e de fronteira.

2 Educacao artistica € nomenclatura
que a Lein. 5.692/71impos
Arte-educacdo é nomenclatura
assumida e comumente usada

por associacdes, nicleos de arte-
educadores e pela Federacdo dos
Arte-Educadores do Brasil. Ensino
de arte é nomenclatura usada apos
as discussdes para elaborar a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional de 1996 (MaceDo, 2003)

JUSTIFICATIVA

Os Parametros Curriculares Nacionais e os Temas Transversais con-
tém propostas educacionais que enfatizam a diversidade cultural. Igualmente, a
Lei Federal n. 11.645/2008 prescreve como obrigatoria a inclusdo do estudo e da valo-
rizagdo da cultura indigena no curriculo escolar oficial de todos os niveis educacionais.
Todas as disciplinas, sobretudo arte-educagfo,* literatura e histéria, devem incorporar a
contribuicgo dos indigenas a cultura brasileira. Mas uma questdo desafia o professor de
artes visuais: como trabalhar com saberes e fazeres indigenas que, mesmo tdo préximos e
ta0 nossos, sdo pouco reconhecidos no meio académico? A questio desafia porque faz se

confrontarem as esferas do ensino de arte moderno e pés-moderno.

Os sistemas de valores associados com a modernidade (centralidade, unidade e ho-
mogeneidade) sdo contestados pelas caracteristicas associadas a pés-modernidade
(descentralidade, multiplicidade e heterogeneidade) (ErLanp, 1988, p. 8). No inicio
dos anos 1980, a Proposta Triangular pos em questao os valores alinhaveis a moder-
nidade no Brasil, sustentada em trés vertentes: leitura da obra de arte (o ver), fazer
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artistico (o fazer) e informacéo histdrica (o contextualizar). Tal proposta considera
o ensino de arte ndo s como expressio, mas também como conhecimento e cultura
(BARBOSA, 1998). A Proposta Triangular abriu as portas da sala de aula para as ima-
gens, que desde entfo passaram a ter papel fundamental nas praticas do ensino de
arte porque, através delas, pode-se chegar a andlise estética e historica.

Conforme tendéncia nacional, desde 1995 as imagens visuais, sobretudo as
reconhecidas pela academia como obras de arte - em geral, coerentes com padrdes
da modernidade e contendo forte carga erudita —, tém sido adotadas em demasia pe-
los professores do ensino fundamental e bdsico em Uberlandia (MG) como referén-
cia para que, ao serem analisadas, desencadeassem processos criativos nos alunos
(SA, 2007). De fato, um nimero maior de signos configuracionais deve ter sido apro-
priado, mas sé os da cultura dominante. Promoveu-se um “arquivamento maior de
esquemas ou programas (WILsoN; WILSON, 1997) empregados no ato criativo pelos
alunos. Mas isso ndo quer dizer que houve avanc¢o nos estudos culturais apontados
pela Proposta Triangular; antes, reforcaram-se os codigos eruditos, em especial os
modernos (S4, 2007).

Na transicdio em curso entre o ensino de arte moderno e o pés-moderno, permanece
uma ndo sintonia entre discurso tedrico da licenciatura - arte como algo além de movi-
mentos artisticos, como conhecimento e como cultura - e outras disciplinas tedricas e
praticas daslicenciaturas em artes visuais. Sobre aquilo que a academia considera obras
de arte - ou producéo de grandes artistas — hd uma iconografia vasta e uma literatura
especifica, amplamente difundidas; mas ndo ha de produgdes estéticas ndo correspon-
dentes aos padrdes legitimados, dai o anonimato destas. Como consequéncia, as ima-
gens e o discursoadotados em sala de aula por licenciados ndo representam a pluralida-
de cultural proposta no ensino de arte pés-moderno (S4, 2007). Essa realidade requer
repensar as estratégias para atravessar o abismo entre a escrita das leis e a realidade:
que conceitos de cultura e arte devem se tornar referéncias a pratica docente? Como
as politicas publicas tratam das culturas indigenas no ensino das artes visuais? Qual
¢ o discurso que sustenta os poderes-saberes? expressos por essas politicas publicas?
Como tudoisso se reflete na escola?*

Para que, em sua aplicacgo, a lei ndo fortaleca preconceitos nem estereodtipos, o pro-
jeto “Visualidades étnicas: as culturas indigenas na escola”, vinculado ao Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da Coordenacio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Pibid/Capes), pretende responder as questdes levan-
tadas mediante pesquisas tedricas e oficinas praticas. Tais acdes buscam criar condi-
¢Oes para que licenciandos em artes visuais da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU) possam identificar e difundir a arte indigena como manifestacgo viva e atual,
assim como incluir na pratica docente valores estéticos até ento ocultos ou descon-
siderados no ensino formal.

OBJETIVOS
GERAL

 Contribuir para a formagao de alunos de licenciatura em artes visuais
e para escolas de ensino fundamental e médio tendo em vista o cum-
primento da Lei n. 11.645/08, que prescreve a obrigatoriedade de in-
cluir o estudo e a valorizac8o da cultura indigena no curriculo oficial
darede de ensino.

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2013

Incentivo a quem ensina a ensinar

Ensino das artes visuais é o

termo que nédo so6 define mais
precisamente a contemporaneidade,
porgue supde a insercdo de varias
midias na arte - logo, também

no ensino de arte -, mas também
traduz com mais preciséo a
proposta aqui descrita. Como se vé,
educacdo artistica, arte-educacao,
ensino de arte e artes visuais ndo
sdo sinbnimos; antes, refletem
mudangas no ensino de arte através
da historia

3 O saber intelectual ndo paira
acima nem fora das lutas e relacées
de poder, diferentemente do que
pensam alguns ao se referirem

as artes, sobretudo. Artistas e/

ou professores de arte cumprem
um papel nessas relacées, pois,
qualquer que seja a linha filosofica e
politica que reja nossas acdes, estas
compdem os “poderes-saberes”
designados por Foucault (S4, 2010).

4 Herdados dos colonizadores,

os sentimentos decorrentes do
surgimento das duas ideologias
concorrentes na época da
colonizacgéo - a “recusa do estranho
e a fascinacdo pelo estranho” -,
apontados por Francois Laplantine
(2003, p. 25-37), podem se refletir
nas nossas abordagens em sala

de aula.



5 Nessas escolas, participaram do
Pibid - Artes Visuais os seguintes
licenciandos: Anatan Oliveira, Alexis
F. Silva, Brian Santos, Carla J. Silva,
Felipe Menegheti, Gabriela Ferreira,
Gloria M. Silva, Hellen C. Silva, Igor
Rodrigues, Katlyn Curt, Karen Fidelis,
Lauana Gaspar, Ligia M. Alves,
Lorena Dias, Luana Oliveira, Marta
Prata, Marlon H. de Souza, Paulo
Lana, Paulo Gongalves, Renata Lima,
Reyla Vilela, Simone Guarato. As
acdes acontecem colaborativamente
entre as duas escolas

ESPECIFICOS

» Favorecer o exercicio do olhar dos licenciandos mediante o estimu-
lo ao reconhecimento da cultura em geral, e da cultura indigena em
particular, e a transformacdo do Laboratdrio da Licenciatura em
Artes Visuais (LLAV) num espaco ndo sé de reflexdo, valorizagio e
respeito as diferencas, mas também de cria¢do de metodologias plu-
rais e técnicas artisticas que estimulem docentes e licenciandos a
produzir materiais didaticos com base em suas pesquisas e poéticas.

* Proporcionar uma relaciio permanente entre licenciatura em artes
visuais, escolas e museus universitérios (Museu do Indio e Museu
Universitdrio de Arte/MuNA) e incorporar membros da comunidade
e organizacdes ndo governamentais (ONGs) para ajudar a formar li-
cenciandos trazendo perspectivas néo sé de continuidade de saberes,
mas também de sua producio e circulacdo.

* Incentivar a elaboracfo e realizacgo de projetos tteis ao didlogo inter-
cultural, aproximando producdes visuais contemporaneas dos indios
com as dos ndo indios e rompendo barreiras ndo s6 entre culturas,
entre ensino, pesquisa e extensdo, mas também entre as instituicdes
envolvidas.

CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

O trabalho se insere no Pibid e se vincula a licenciatura em artes visuais da UFU sob
coordenacio da professora Raquel Salimeno. As atividades comecaram no segundo
semestre de 2011, na Escola Estadual Bueno Branddo (EEBB), e contam com supervi-
sdo do professor de artes visuais Marcelo M. Ponchio. A escola localiza-se na regido
central da cidade de Uberlandia e recebe discentes do 5° ao 9° ano e do colegial; nos
trés turnos, 1.400 alunos a frequentam, incluindo jovens da regido central e dos bair-
ros, mesmo dos mais periféricos.

A Escola Municipal Professor Oswaldo Vieira Gong¢alves (EMPOVG) participa do
projeto desde o primeiro semestre de 2012. Também nesse caso a coordenagio esta
a cargo da professora Raquel Salimeno, enquanto a supervisdo cabe a professora de
artes visuais Teresa Cristina M. da Silveira. Localizada no bairro Custddio Pereira, a
escola recebe alunos do ensino fundamental- do 1° a0 9° ano - nos turnos matutino
e vespertino, além de discentes de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no periodo
noturno. Aptaaatender 1.313 discentes em trés turnos de funcionamento,a EMPOVG
prioriza residentes nesse bairro e nas imediacdes.s

CONTEUDOS CURRICULARES ABORDADOS E FORMAS DE TRATA-
MENTO DIDATICO

Osdois grupos atuantes nessas escolas abordam praticamente os mesmos conteudos.
Mas cabe aos dois professores supervisores a adequagio das atividades propostas as
suas respectivas escolas tendo em vista as potencialidades dos alunos e dos professo-
res supervisores.
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A ARTE INDIGENA NAS ESCOLAS NAO INDIGENAS
 Aspoliticas publicas, as culturas indigenas e o ensino das artes visuais.

* A diversidade dos indigenas brasileiros - a cultura material karajd,
kadiwéu, kaiapé e asurini.
* Acriagdo de materiais diddticos e a produg@o de trabalhos cientificos.

A execugio do projeto nas escolas comeca com a leitura e o posterior esclarecimento
de duvidas sobre as propostas pela coordenadora. Depois, os licenciandos se dedi-
cam a observacdo participante: do espaco fisico e dos ambientes de ensino aprendi-
zagem, dos recursos humanos, do projeto pedagdgico e do projeto de arte-educagio,
dentre outros. Cada grupo observana escola onde atua. Procura-se compreender que
visdo os alunos de ambas as escolas tém de si e do outro - leia-se indigenas brasileiros.
Oreconhecimento das potencialidades e necessidades da comunidade escolar repre-
senta o reconhecimento indireto das potencialidades e necessidades de uma parcela
significativa da comunidade envolvente. Procura-se aliar a poética pessoal dos licen-
ciandos a temdtica indigena e a capacidade dos discentes das duas escolas. A partir
dai, os projetos comecam a ser elaborados.

Na EEBB, supervisor e licenciandos aplicaram um questiondrio aos jovens e estimu-
laram a criagdo de gibis para compreender a visdo que aquele publico tem dos indios
brasileiros. Na EMPOVG, esse levantamento foi realizado por meio de rodas de con-
versa entre alunos (criancas) da escola, a supervisora e os licenciandos. Ao mesmo
tempo, os licenciandos fazem um levantamento bibliografico sobre a tematica in-
digena - seguindo indicacfo de textos feita pela coordenadora © - e fichas de leitura.
Os autores lidos embasaram a producio de textos académicos entre os licenciandos
e a elaboracio e redacdio dos planos de suas aulas. Licenciandos e supervisores sdo
estimulados a buscar na internet atualidades sobre os indigenas e a se envolver em
discussdes e mobilizacdes que julguem pertinentes.

A principio, textos e documentdrios resultantes eram publicados em um blog (<http://
www.visualidadesetnicas.blogspot.com>), que foi substituido por um grupo fechado no
website de relacionamentos Facebook como espaco para publicar. Isso deu uma nova dina-
mica ao projeto: além de postarmos noticias e pesquisas recentes, disponibilizar videos
e divulgar a¢Ges, nossas reunides passaram a ser também virtuais - isto é, online. Nessa
fase, os licenciandos participam de palestras e encontros sobre o tema. Tal dindamica
permeia o desenrolar do projeto e estimula os licenciandos a apresentarem seus tra-
balhos em eventos cientificos. Com a colaboracgo do professor supervisor, procuram
adequar o projeto arealidade que se apresenta a observacgo participativa.

Durante a observacdo na EEBB, os licenciandos se envolveram com a feira cultural e a
elaboracio de jornal mural. Assim, alunos e professores puderam se atualizar sobre a
temdtica do projeto. Depois de muita negociacdo, recuperou-se uma sala, onde o pro-
fessor de arte pode, entdo, apropriadamente desenvolver seus trabalhos. O professor
supervisor e a coordenadora criam o primeiro kit de material diddtico — Carimbos indi-
genas - e pedem aos licenciandos que produzam textos apresentando as etnias envol-
vidas - karajé e kadiwéu.

Também na EMPOVG os licenciandos jd participam de atividades escolares cola-
borando com a professora supervisora na preparacdo de materiais para suas aulas.
Comecam com madscaras indigenas, depois confeccionam pranchas (material di-
ddtico) com desenhos resultantes de pesquisas anteriores disponibilizados pelo
Museu do fndio da UFU e complementados pela coordenadora do projeto com gra-
fismos de outras etnias. Ao mesmo tempo, sdo elaborados projetos de intervencéo
naescola.

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2013
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6 Ficou a cargo dos alunos a
escolha de um dos textos sugeridos:
RIBEIRO, Darcy. Kadiweéu: ensaios
etnoldgicos sobre o saber, o azar

e a beleza. Petropolis: Vozes, 1980;
VIDAL, Lux. Grafismo indigena:
estudo da antropologia estética.
S&o Paulo: Edusp, 1992.



7 Marcelo Ponchio pesquisa 0s
grafismos dessas duas etnias
desde quando era graduando e os
incorpora a sua producao plastica e
pedagdgica

Assim, a ocupac@o nas duas escolas de um espaco digno pelo professor supervisor e
licenciandos e, depois, pelos alunos das escolas ocorre gradativamente, pois implica
negociar com esferas superiores. Os licenciandos passam a entender a escola como
organismo complexo cuja existéncia supde relagdes de poder. Nessa fase, comega o
processo de revitalizacdo do LLAV, da UFU, no campus Santa Monica, Uberlandia.

OS MUSEUS, A COMUNIDADE, AS ONGS E AS ALDEIAS COMO FONTES DE
CONHECIMENTO

Os licenciandos fazem visitas técnicas a museus e galerias a fim de ampliar seu
repertdrio imagético. Outros membros aos poucos se inserem no grupo como co-
laboradores: Lidia Meireles, coordenadora do Museu do Indio, proferiu palestras e
mediou visitagdes a esse museu; Ramona Avalo, indigena da etnia kaiowd, ndo aldea-
da e moradora de Uberlandia, ajudou nas rodas de conversa no LLAV, além de visitar
escolas para falar de seu conhecimento sobre plantio e uso de ervas medicinais. Jodo
Augusto Neves, licenciando e bacharel em Histdria, e Roberto Camargos, doutoran-
do em Histéria, sio membros da coordenacéo do Coletivo (RE)Ac&o, que desenvolve
projetos na ONG A¢do Moradia, e atuam na Centelha Filmes; ambos, com dois licen-
ciandos, filmaram a visita técnica que fizemos as aldeias do Mato Grosso do Sul. Essas
incorporacdes contribuiram para a formacao dos licenciandos e trouxeram perspec-
tivasde continuidade, producéio e circulacio de conhecimento; também demonstram
que o projeto, a0 mesmo tempo em que encerra suas atividades em junho de 2013, sob
coordenacio da professora Raquel Salimeno, conforme o planejado, abre-se a desdo-
bramentos, sobretudo relativos ao contato recente com os kaiowd aldeados.

A ELABORACAO E EXECUCAO DE PROJETOS DE ENSINO, PESQUISA E
EXTENSAO

A poética pessoal e as pesquisas dos licenciandos foram transportadas aos seus proje-
tos de ensino, resultando em oficinas experimentais que aproximaram as producdes
estéticas contemporaneas dos indios com as dos néo indios. Essa experiéncia atinge o
coletivo partindo das potencialidades individuais dos alunos. Aqueles que tém poten-
cial para a histéria e a critica de arte — ou para a historia e a critica da educagfio em arte
- puderam elaborar textos; outros se dedicaram a oficinas que enfatizaram técnicas e
processos criativos em arte. Houve varias delas para publicos distintos em locais dife-
rentes. A seguir, algumas imagens ddo uma medida dos grafites produzidos nas qua-
dras da EEBB e EMPOVG, no muro da Escola Municipal Jardim das Palmeiras (EMJP)
e, por fim, em um cruzamento de ruas. Com base em referenciais imagéticos indige-
nas, houve uma humanizacgo visual desses espagos.

Nao hd duvida da centralidade de supervisores e licenciandos nesses trabalhos, que
refletem suas pesquisas e seu dominio técnico. Os grafites feitos por licenciandos e
alunos da escola sob a supervis@o do professor Marcelo Ponchio partiram de grafis-
mos indigenas na pintura corporal, em especial das etnias karaja e kadiwéu.” Para
realizar o grafismo figurativo dos kaiapé no cruzamento da cidade em protesto con-
tra a construcdo da usina de Belo Monte, a licencianda Karen Fidelis parte para uma
pesquisa pessoal. Na EMJP, num projeto extensionista, o grafite se apresenta como
releitura da obra Abaporu, de Tarsila do Amaral. No primeiro caso, o grupo explorou a
técnica do esténcil trazida pela aluna grafiteira; no segundo, esta mostra ter sido mais
influenciada pelos muralistas que pelos grafiteiros; o terceiro caso evidencia a in-
fluéncia da academia no trabalho: o Abaporu é obra reconhecida nos circuitos oficiais.

Os desenhos do muro da EMPOVG partiram dos trancados das cestarias indigenas. A

TEXTOS FCC, S&o Paulo, v. 39, p. 1-68, nov. 2013

M1



42

professora supervisora ja havia trabalhado os trancados em papel com seus alunos e
os licenciandos. Associa-se o desenho do muro feito de tijolos sobrepostos com o de-
senho de um trancado e ali se coloca cor. A participagio dos alunos se mostra quando
chegamos perto do muro: os trangados que fizeram em sala de aula sdo pregados nos
tijolos e depois impermeabilizados com resina. Chamada de “lambe-lambe”, essa é
outra técnica dos grafiteiros.

As fotografias permitem perceber a rede de relagdes impregnada nos muros grafitados.
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Grafite com motivos da cultura material das etnias kadiwéu e karaja feito na quadra da EEBB pelos licenciandos bolsistas do
projeto “Visualidades étnicas: as culturas indigenas na escola” e por alunos da escola sob supervisédo do professor Marcelo
Ponchio e coordenacdo da professora Raquel Salimeno

Fonte: Acervo de Marcelo Ponchio, Karen Fidelis, Carla Jagueline Silva, 2012.

Grafite com motivos da pintura corporal dos kaiapd realizado pela licencianda Karen Fidelis em conjunto com grafiteiros
independentes de Uberlandia; o grafite compde uma pesquisa sobre essa etnia que Karen desenvolve como extenséo do
projeto “Visualidades étnicas: as culturas indigenas na escola”, que acontece na EEBB.

Fonte: Acervo de Diogo Benicio, 2012
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Grafite feito pela licencianda Karen Fidelis e por alunos da EMJP como extensdo do projeto “Visualidades étnicas: as culturas
indigenas na escola”, vinculado ao Pibid-Artes Visuais/CAPES e que acontece na EEBB; a extenséo incluiu aulas tedricas e
oficinas praticas, ministradas pelo professor Marcelo Ponchio e por Karen

Fonte: Acervo de Karen Fidelis, 2012.

Grafite realizado pelos licenciandos bolsistas do projeto “Visualidades étnicas: as culturas indigenas na escola” e por alunos
da EMPOVG, supervisionados pela professora Tereza Cristina M. da Silveira

Fonte: Acervo de Tereza Cristina M. da Silveira, 2013.
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Gragas auma parceria entre Pibid/UFU Educacgo Popular com énfase em Educacéo no
Campo, o projeto foi além do previsto: possibilitou fazer trabalhos de campo em aldeias
indigenas do Mato Grosso do Sul. Da organizago de atividades com os coordenadores
participaram lideres indigenas que decidiram a forma de visitar as aldeias. Tal possibili-
dade deu outra perspectiva ao projeto, porque estimulou ainda mais os licenciandos, os
supervisores e a coordenacgo. O contato com aldeias e culturas diferentes ¢ um privilégio
para todos nds que estamos em processo de formacgo. Concretiza algo que viamos como
improvavel: adentrar um lugar antes visitado s6 por antropdlogos ou pesquisadores de
grau académico elevado. Interagimos nfo s6 com lideres, mas também com professores,
homens e mulheres, adultos e ancifios, jovens e criangas indigenas.® Retornamos dessa ex-
periéncia com um novo olhar e com sensibilidade ampliada: conscientes da importancia
de lutarmos pelo respeito as diferencas e pela preservacdo da humanidade bésica de cada
um de nds; cientes de que, se temos limites, também temos um campo fértil e abrangente:
a educacgo. Essa possibilidade estd no espago de jovens em formacio inicial: de futuros
professores de Arte que frequentam o curso de Artes Visuais da UFU.°

Momento de confraternizacao entre lideres e crianga indigenas, coordenadores dos Pibids, licenciandos e supervisores vin-
culados aos projetos durante visita a aldeias borord, guarani e kaiowad, em Dourados, MS — abril de 2013.

Fonte: Acervo de Carla Jaqueline da Silva, 2013

Abraco de despedida entre Alda da Silva, lider indigena kaiowa, e Raquel Salimeno, professora coordenadora do projeto
“Visualidades étnicas: as culturas indigenas nas escolas”

Fonte: Acervo de Lauana Gaspar, 2013.
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8 Ver o video “Terra” em <http:/
www.youtube.com/embed/
KPxJXhW9Zog?rel=0>.

9 A Lein. 11.645/08 resultou da
reivindicac&o de lideres indigenas
de todo pais todo, para os quais
qualquer disciplina, sobretudo
arte-educacao, literatura e historia,
deve incorporar como objeto

a contribuicdo dos indigenas a
cultura brasileira.



Essas acOes mostram que ensino, pesquisa e extensdo sdo indissocidveis: enfatizar esta
ndo supde isolar aquelas, e vice-versa. Experimentacdes e reflexdes no LLAV avancam
para a escola, para projetos extensionistas ou de pesquisa. Se esta pode se valer daque-
les como tema de estudo, tais projetos podem oferecer suporte a propostas educacio-
nais. Os procedimentos metodoldgicos sdo abertos: o planejamento inicial se redese-
nha conforme as necessidades e potencialidades do grupo.

COMENTARIOS SOBRE AS INOVACOES IMPLEMENTADAS

Ao nos preocuparmos com a formacao docente, dedicamo-nos também a contribuir
para o didlogo intercultural entre as producdes estéticas contemporaneas dos indios
comas dosndoindios e, assim, romper, pelas visualidades, as barreiras entre as culturas
indigenas e ndo indigenas e as barreiras eventuais entre as institui¢des envolvidas. O
didlogo implica procedimentos metodoldgicos plurais - redesenhdveis segundo as ne-
cessidades e potencialidades dos individuos e do grupo -, que apontam uma forma de
avaliagfio tendente a “avaliacdio auténtica” (BouGHTON, 2005, p. 383). Esse pensamento
subjaz a criacdo de materiais didaticos a luz da poética e das pesquisas de licenciandos,
dos supervisores e da coordenacgo. Estabeleceu-se uma relacéo entre teorias, pratica
em sala de aula e mundo do trabalho e suas implicagdes. Também se comprovou na
prdxis como as questdes da estética se relacionam com outras demandas mais amplas e
complexas, avancando para as questdes éticas.

O projeto focado em certas culturas indigenas pode abranger outras. No mundo con-
temporaneo, a cada dia estd mais dificil manter a distingfio entre sociedades somente
peloviés do relativismo devido a mobilidade populacional decorrente, sobretudo, do
aumento da desigualdade social - e da invasdo territorial como no caso de indigenas.
As culturas sdo dinamicas, e seu dinamismo se intensifica com o avanco dos meios de
comunicacdo e com o mundo virtual, que derrubam barreiras territoriais e geografi-
cas cada vez mais. Por exemplo, o uso planejado do Facebook em um grupo fechado
como instrumento pedagdgico abrigou pessoas com interesses comuns em um terri-
torio virtual, e ndo geografico. Como coordenadora, adotei a cautela: ndo fui media-
dora que se situa acima, abaixo ou ao lado: mantive-me junto; nfo fui reguladora, pois
esse instrumento permite perceber a presenca virtual dos participantes do grupo. As
relagdes entre os membros se intensificaram: ora foram abertas ao grupo, ora foram
particulares mediante mensagens. Mantivemos encontros presenciais e incorpora-
mos os virtuais. Juntos, resolvemos problemas, tomamos decisdes. Aprendemos to-
dos uns com os outros.

Esses tempos em que a realidade se projeta a frente das teorias sdo tempos de cultu-
ras de fronteira que criam subjetividades de fronteira. Refletidas em todas as prati-
cas culturais cotidianas, inclusive na arte e em seu ensino, tais subjetividades geram
visualidades de fronteira, que pedem novas formas de 1é-las. Eis o ponto mais ino-
vador deste projeto. Para ampliarmos os conceitos de cultura e arte, deslocamo-nos
da centralidade a descentralidade, da unidade a multiplicidade, da homogeneidade a
heterogeneidade.

Se ndo cabem mais aqui as leituras com base no relativismo cultural ou s6 as leituras
fundadas no formalismo ou na semidtica, onde estard a chave que abre essa porta tdo
cheia de surpresas e insegurangas? Como lidar com a arte indigena desconsiderando-
-se os conflitos sérios que envolvem esses povos sem pensar nos direitos humanos?
Como néo cair numa luta ineficaz pelos direitos humanos baseada em canibalizacio
ou mimetismo cultural? Boaventura Santos (2003, p. 438-461), ao tratar dos direitos
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humanos como roteiro emancipatério, deslocou nosso pensamento estético para o
pensamento ético, esclarecendo-nos que néo ¢ o relativismo que torna a pratica de
uma cultura compreensivel e inteligivel noutra, mas sim a tradu¢fio “hermenéutica
diatopica” (SanTos, 2003, p. 429-458).

Caso se possa considerar academicamente inovadora a sustentacao dos licenciandos
em seu processo de identificar e difundir a arte indigena como manifestacio viva e atual
(assim como para que incluam em sua préatica docente valores estéticos até entdo ocul-
tos ou desconsiderados no ensino formal) via pesquisas tedricas e oficinas praticas,
entdo, mais inovador seria apontar comoisso pode ser feito. Essa possibilidade direcio-
naria com mais seguranca nossa trajetdria entre um “estado de ignorancia designado
por colonialismo e um estado de saber designado por solidariedade” (SanTos, 2003).

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS
ESTUDANTES

Para avaliar o processo de aprendizagem dos licenciandos atuantes nesse proje-
to — que apresenta propdsitos variados —, convém pensar numa avalia¢do que tenha
formas distintas de andlise e discuta formas diversas de producio de conhecimen-
to. A estratégia de avaliac@io mais coerente com o projeto aqui referido ¢ a “avaliacdo
auténtica”, que “[...] rejeita o teste em favor de procedimentos que requerem do alu-
no comprometimento em projetos complexos, desafiadores, que reflitam situacdes
de vida real e que sejam de longo prazo” (BouGHTON, 2005, p. 30). A justificativa do
projeto sugere que o tipo de conhecimento a ser produzido procura enfatizar menos
o conhecimento-regulacdo - mensurdvel por julgamentos globais que podem produ-
zir indice maior de concordancia entre avaliadores -, e mais o conhecimento-eman-
cipacdo - que implica procedimentos metodoldgicos plurais, redesenhdveis confor-
me o desdobramento dos individuos e do grupo, dentre outras varidveis. Isso aponta
uma forma de “avaliacfio auténtica”: em vez de fazer julgamentos globais, “[...] ma-
pear os caminhos intelectuais dos estudantes — seu pensamento e entendimento”
(BouGHTON, 2005, p. 30)." Essa busca se estende ao avaliador, que mapeia seus cami-
nhos intelectuais - seu pensamento e entendimento —, como deixam entrever comen-
tdrios sobre as inovac¢oes implementadas.

Os dados para avaliacdo provieram de registros de atividades (relatérios, questiona-
rios respondidos, textos académicos, fotografia, leitura de imagens, materiais didaticos
produzidos, dentre outras fontes materiais); das rodas de conversa entre coordenado-
ra, supervisores e licenciandos; enfim, de atendimentos individuais que aconteceram
presencial ou virtualmente (pelo Facebook). Outras evidéncias tteis a avaliacdio foram
as exposicdes, a apresentacdo de painéis em eventos cientificos, as aulas e oficinas
ministradas, os videos produzidos e as técnicas artisticas inovadoras. A conduggo da
avaliacdo se valeu de critérios que supdem estratégias multiplas; dai usarmos instru-
mentos mais reflexivos que nos permitem analisar: a capacidade de lidar com publicos
variados, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo, a atuagdo como multiplicado-
res, as formas de insercio no Facebook (a publicacdo, a recepgio — o curtir —, 0 comentd-
rio e o compartilhamento), a producgo plastica/visual realizada em uma reorganizacgo
dos arquivos visuais que se enriqueceram com novas referéncias (padrdes indigenas), a
elaborac@o de propostas educativas com base na poética pessoal e a capacidade de fazer
circular o que se produz (participar de curadorias, organizar e montar exposicdes, fazer
material de divulgacgo, por exemplo).
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10 Influenciados pelas praticas de
seus professores na licenciatura, os
futuros professores de arte poderao
gerar o conhecimento-regulacéo

- trajetdria entre um estado de
ignorancia designado por caos e
um estado de saber designado
por ordem - e o conhecimento-
emancipacdo - trajetdria entre um
estado de ignorancia designado
por colonialismo e um estado de
saber designado por solidariedade,
conforme diz Santos (2005). Essas
duas formas de conhecimento
estdo inscritas na matriz da
modernidade eurocéntrica,
segundo esse autor.



AUTOAVALIAGAO (AVALIAGAO DE PARES) DO TRABALHO
PEDAGOGICO DO PROFESSOR FORMADOR

FRAGMENTOS DE DEPOIMENTOS DOS LICENCIANDOS

“Antes de entrar para o Pibid, apesar de querer lecionar, tinha muitas du-
vidas devido a grande fascinacdo pelo processo de criacdo, que é mais
ligado ao bacharelado. A convivéncia na escola com o olhar do ‘pibidiano’

foi fundamental para que me decidisse pela licenciatura.” (ALEXIS)

“Familiarizei-me com o ambiente escolar, quebrando expectativas ne-
gativas sobre a licenciatura, aprendi como ter liberdade de ensinar com
qualidade e muitas estratégias de como lidar com o aluno e as turmas,

encerrando medos e ansiedade em dar aulas.” (KAREN FIDELIS)

“O Pibid me deu um animo para a faculdade e razdo para uma maior
producdo. O contato com outras realidades afetou o modo como eu

encaro o mundo e a profissdo.” (PAULO LANA)

“A viagem as comunidades indigenas me proporcionou uma oportunida-
de Unica de conhecer outra realidade e refletir sobre o mundo em que
vivo. Tais questdes me induziram a ter novas ideias para trabalhos artis-
ticos e até mesmo em meu TCC. As atividades realizadas na escola me
proporcionaram um maior contato com o aluno e enriqueceram a minha
experiéncia em licenciatura. Aprendi mais sobre como ser professor, co-
nheci a cultura indigena e sua grande importancia e tive étimas experién-

cias de trabalhos em grupos e novas amizades.” (FELIPE)

“O Pibid provocou mudancas positivas em meu processo formativo, es-
crevo e leio mais, organizando melhor meu tempo. Aprendi sobre as-
suntos nos quais tinha pouco interesse, como a cultura indigena e os
problemas pelos quais esses povos vém passando, além de me propor-
cionar uma experiéncia dentro da escola que acredito que serd bem

positiva quando eu for atuar profissionalmente.” (MARLON)

“O aprendizado estd além do que recebemos de informac&o na univer-

sidade, a vivéncia tras a experiéncia.” (LUANA)

“Amadureci e tenho obtido uma visdo critica sobre educacao e for-
macao do professor, pois com minhas idas a escola, e reflexdes feitas
posteriormente, entendi qgue um educador vai além do que lhe é soli-
citado, pois trabalha diretamente com o futuro de uma geracao, e por
isso ndo pode se limitar apenas as suas obrigacdes. Cresci como pessoa
ao pesquisar sobre assuntos indigenas, percebendo como é preciosa a
cultura desses povos e como podemos resgata-la para dentro do nosso
trabalho.” (ANATAN)

FRAGMENTOS DE DEPOIMENTOS DOS SUPERVISORES
“Com o Pibid/UFU Artes Visuais, as aulas tornaram-se mais reflexivas e

dindmicas, e a presenca dos licenciandos intensificou as propostas. Os

alunos da escola recebem orientacdes para as pesquisas, a disciplina de
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Arte vem atuando em reunides e apresentando os resultados para a co-
munidade escolar, sugerindo novas solucdes para antigos problemas. O
mapeamento da estrutura fisica despertou o interesse por criar um es-
paco proprio para as aulas de Arte. Em negociacdo com a direcao, apos
alguns meses de trabalho, encontramos no antigo refeitério o lugar ide-
al para a sala de arte, que foi batizada com o nome de um renomado
artista plastico de nossa cidade: “Geraldo Queiroz”. (EEBB - PROFESSOR
SUPERVISOR MARCELO PONCHIO)

“O Pibid tem possibilitado em nossa escola a producado e/ou ampliacdo
de conhecimentos acerca da tematica indigena, bem como promovendo
estudos, pesquisas e producdes plasticas diversas. Com a Observacao
Pedagodgica, compreendemos melhor o ambiente escolar. Realizamos,
junto as professoras, um estudo mais aprofundado sobre a tematica
indigena. Realizamos uma campanha em prol das etnias indigenas do
Mato Grosso do Sul, arrecadando roupas, calgcados, alimentos nao pere-
civeis e produtos de higiene pessoal, gue foram entregues pessoalmen-
te pelos ‘pibidianos’ nas aldeias. Para isso, contamos com a colaborag¢ao
de toda a comunidade escolar, bem como da populacdo circunvizinha.”

(EMPOVG - PROFESSORA SUPERVISORA TEREZA CRISTINA DA SILVEIRA)
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ANEXOS




ANEXO 1
PAINEIS EM TECIDO: GRAFISMOS INDIGENAS NA SALA E AULA

Com base nos estudos antropoldgicos de Darcy Ribeiro (1979) e Lux Vidal (1992), ele-
gemos os padroes dos grafismos das etnias Karaja e Kadiwéu para a realizacdo de uma
oficina de arte oferecida aos alunos da Escola Estadual Bueno Branddo (EEBB) e mi-
nistrada pelos licenciandos vinculados ao projeto Visualidades Etnicas, que realizou-
-se no Laboratério de Ensino de Arte do Curso de Artes Visuais da UFU ena EEBB, em
novembro de 2011. Os alunos criaram novos grafismos utilizando e se apropriando
dos elementos visuais observados as quais posteriormente foram transpostos para
uma superficie plana de dimens&es maiores, como uma tela, onde trabalharam com
pintura, na criacéio de painéis. Os painéis s@o de autoria coletiva. Fonte: acervo de
Lauana Gaspar, Marcelo Ponchio e Marta Prata Soares, 2012.
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ANEXO 2
VISUALIDADES ETNICAS EM DOURADOS - MS

Gragas a uma parceria feita entre o Pibid/UFU Educacdo Popular com énfase em
Educacdo no Campo, foi-se além do previsto - tornou-se possivel realizar trabalhos
de campo em algumas aldeias indigenas de Dourados (MS), em abril de 2013. Parti-
ciparam dessa visita os coordenadores, supervisores e licenciandos dos dois Pibids,
além dos colaboradores e membros da coordenacédo do Coletivo (RE)Acdo, que de-
senvolve projetos na ONG Acdo Moradia, e atuam na Centelha Filmes. Dessa for-
ma os jovens licenciandos tiveram a oportunidade de comprovar na praxis como as
questdes da estética estdo relacionadas a outras demandas mais amplas e comple-
xas como as questdes da ética. Isso trouxe perspectivas ndo sé de continuidade de
saberes, mas também de sua producgo e circulagdo. Em decorréncia disso, o projeto
que encerrou suas atividades em junho de 2013, conforme o planejado, abriu-se a
desdobramentos, sobretudo relativos ao contato recente com os kaiowa aldeados.
Temos hoje um contato mais préximo com as liderancas indigenas que nos recebe-
ram, apontando para possiveis parcerias em um futuro préximo.
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ANEXO 3 ;
HUMANIZACAO VISUAL NA ESCOLA ESTADUAL BUENO BRANDAO

Esse trabalho aproximou as produgdes visuais contemporaneas dos indios com as
dos ndo indios e aconteceu sob a coordenacio da professora Raquel Salimeno e su-
pervisdo do professor de Artes Visuais, Marcelo M. Ponchio. Reflete as pesquisas e o
dominio técnico do grupo envolvido. As pinturas nos muros que licenciandos e alu-
nos da escola fizeram partiram de grafismos indigenas na pintura corporal, em espe-
cial das etnias karajd e kadiwéu. A técnica e padrdes graficos do grafite foram incorpo-
rados ao trabalho.

O MURO DA QUADRA

FIGURA 1: Alunos da EEBB e Pibidianos preparam o fundo do muro que sera grafitado. Delimitam
espacos e desenham duas faixas paralelas e horizontais, uma superior e outra inferior com padrdes
de desenho dos indios karaja.
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Fonte: Acervo de Marcelo Ponchio, 2012.

FIGURA 2: Os espacos delimitados anteriormente sdo preenchidos com duas cores, ocre e terra.
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Fonte: Acervo de Carla Jaqueline Silva, 2012

FIGURA 3: Alunos da EEBB pintam grafismos kadiwéu nos espag¢os delimitados e pintados em ocre,
utilizando-se da técnica do esténcil que é uma pratica adotada na arte de rua pelos grafiteiros.

Fonte: Acervo de Marta Prata Soares, 2012

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2013
Incentivo a quem ensina a ensinar



FIGURA 4: A licencianda e pibidiana Carla Jaqueline da Silva realiza um desenho com a técnica do
esténcil. Na sua composicdo repete as formas de um padrdo grafico dos indios karaja.
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Fonte: Acervo de Marta Prata Soares, 2012.

FIGURA 5: Renata Lima, licencianda e pibidiana, realiza um desenho com a técnica do esténcil,
priorizando o padrao grafico dos indios karaja.

Fonte: Acervo de Marcelo Ponchio, 2012.

FIGURA 6: Preparagdo do muro com desenhos dos grafismos karaja e kadwéu sendo realizada
pelos alunos da EEBB. A aluna grafiteira Karen Fidelis orienta esse trabalho.
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Fonte: Acervo de Marta Prata Soares , 2012

FIGURA 7: Muro da quadra preparado, pronto para receber a interven¢ado da aluna grafiteira Karen
Fidelis.
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Fonte: Acervo de Carla Jaqueline Silva, 2012.
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FIGURA 8: A palavra Culturas, escolhida entre os componentes da equipe do projeto “Visualidades
étnicas: as culturas indigenas na escola” e alunos da EEBB é desenhada e pintada no muro por Karen
Fidelis, que traz para esse trabalho um padrao de letra préoprio da arte do grafite.
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Fonte: Acervo de Marta Prata Soares, 2012.

FIGURA 9: O grafite no muro da quadra da EEBB finalizado.
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Fonte: Acervo de Marcelo Ponchio, 2012.

FIGURA 10: Grupo composto pela representante da Superintendéncia Regional de Ensino do Estado
de Minas Gerais e membros do projeto “Visualidades étnicas: as culturas indigenas na escola” (licen-
ciandos do Pibid que atuam na EEBB, supervisor da EEBB e supervisora da EMPVG, coordenadora do
Pibid - Artes Visuais) e coordenadora institucional do Pibid - UFU, em ceriménia de apresenta¢cdo do
muro grafitado a comunidade escolar.

Fonte: Acervo de Lauana Gaspar, 2012.
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ANEXO 4
PINTURA CORPORAL E MASCARAS INDIGENAS

Desenhos faciais que foram disponibilizados pelo Museu do Indio da UFU e com-
plementados pela coordenadora do projeto com grafismos de outras etnias ser-
viram de referéncia para que a professora supervisora da Escola Municipal Pro-
fessor Oswaldo Vieira Gongalves (EMPOVG), Teresa Cristina M. da Silveira, e os
licenciandos vinculados ao Pibid - Artes Visuais criassem seus préprios materiais
didéticos. Os alunos fizeram exercicios com esses materiais (pranchas) e confec-
cionaram madscaras indigenas. Também nessa escola foram desenvolvidas ativida-
des utilizando o kit de material diddtico — Carimbos indigenas — que foi criado
pelo professor supervisor da Escola Estadual Bueno Brand#o, professor Marcelo M.
Ponchio, e pela coordenadora do projeto, professora Raquel Salimeno.

MASCARAS INDIGENAS, PINTURA FACIAL E USO DE CARIMBOS INDIGENAS

FIGURA 1: Painel referéncia para a criacdo de material didatico - A diversidade dos povos indigenas
brasileiros - Desenhos faciais de criangas indigenas (Museu do Indio e Raquel Salimeno).
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FIGURA 2: Confec¢do de mascara indigena.

Fonte: Acervo de Tereza Cristina M. Silveira, 2013.

FIGURA 3: Aluno experimentando sua mascara.

Fonte: Acervo de Tereza Cristina M. Silveira, 2013.

FIGURA 4: Alunos e suas mascaras.
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Fonte: Acervo de Tereza Cristina M. Silveira, 2013.
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FIGURA 5: Licencianda do Pibid aplicando pintura facial indigena em aluno da EMPOVG.
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Fonte: Acervo de Tereza Cristina M. Silveira, 2013.

FIGURA 6: Exposicdao de mascaras e pintura facial.
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Fonte: Acervo de Tereza Cristina M. Silveira, 2013.

FIGURA 7: Uso dos carimbos indigenas.

Fonte: Acervo de Tereza Cristina M. Silveira, 2013.
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