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Este projeto de ensino, voltado para a formacao inicial de professores durante o ensino remo-
to emergencial ocasionado pela pandemia de covid-19, dedicou-se a aproximar estudantes do
curso de Licenciatura em Letras/Portugués ao contexto escolar e a pratica profissional por
meio da elaboragio de projetos diddticos de género para o ensino de Lingua Portuguesa. Para
tanto mobilizou: (a) um conjunto de saberes ligados 4 drea do ensino de Lingua Portuguesa
e aos documentos oficiais que orientam o trabalho de ensino do professor dessa drea; (b) a
participa¢do de professores da educagio bdsica como interlocutores auténticos e engajados
na formagio de futuros profissionais; (c) uma compreensio adensada sobre o trabalho com
projetos e a elaboracido de propostas de ensino de Lingua Portuguesa na escola e avalia¢do
de aprendizagens; (d) a reflexdo sobre as aprendizagens desenvolvidas durante o proces-
so formativo. O contexto de desenvolvimento deste projeto foi a atividade académica de
Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa, ofertada do curso de Letras da Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos). A realizagio do projeto possibilitou que se concre-
tizasse uma aproximagio efetiva entre professores e futuros professores, todos engajados
em seus processos formativos/desenvolvimentais e na (re)construgdo de formas diversificadas
de ensino de lingua e literatura na escola, especialmente em tempos de covid-19 e ensino

remoto emergencial.
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Formar professores de Lingua Portuguesa e Literatura durante um curso de graduagio é objeto
de reflexdo constante e demanda dos profissionais engajados nessa tarefa uma dupla capacida-
de: promover sélida formagio académica ao mesmo tempo que busca assegurar densa prepa-
ragdo/desenvolvimento de competéncias priticas dos licenciandos em formagido que ainda ndo
atuam na educag¢io bdsica, promovendo também sua socializagdo profissional. Contudo, no
ano de 2020, com a pandemia de covid-19, toda e qualquer rotina social, entre elas a escolar
e a académica, foi modificada em virtude de, entre outros aspectos, medidas de precaugio
contra a disseminagdo e/ou o contigio pelo virus Sars-Cov-2. Uma das principais medidas
foi a de distanciamento social. Em decorréncia disso, aulas presenciais foram suspensas como
precaugio. Algumas institui¢des, como a Universidade do Vale do Rio dos Sinos (Unisinos),
migraram suas aulas rapidamente para espagos on-/ine, instaurando o que se convencionou
nomear como ensino remoto emergencial. O calenddrio letivo da universidade pode, assim,
ser mantido. Contudo, como uma atividade académica voltada para a formagio de professores
e que lan¢a mio de uma extensa observagio e interagio praticas com alunos e professores da
educagdo basica poderia ser desenvolvida, especialmente quando se considera que, durante o
primeiro semestre de 2020, vdrias escolas publicas permaneceram fechadas?

Nesse momento, diversos questionamentos surgiram, pois a disciplina em questdo, cha-
mada de Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa, demanda a realiza¢io de (pelo me-
nos) 36 horas priticas em sala de aula de Lingua Portuguesa, divididas entre observagio e
producdo de um projeto de ensino para uma turma da educagio bésica. Como se poderia
assegurar a formacdo qualificada dos licenciandos nesse contexto? Como promover a apren-
dizagem da docéncia nesse momento, buscando nio se restringir a textos teéricos ou a ce-
narios hipotéticos?

Vale destacar que tal atividade académica, quando ministrada pelo professor formador
autor deste relato, trabalha fortemente na direcio de duas priticas que Rojo (2001) assinala
como “esquecidas” pelo professor de Lingua Portuguesa: a modeliza¢io diditica e o plane-
jamento. Em que pesem as diferentes razdes para essas préticas estarem, na visdo da autora,
distanciando-se do trabalho do professor, uma delas, certamente, diz respeito a socializa¢do
de alunos de licenciatura em Letras a tais praticas, ainda durante seu curso de graduagio.
A aposta formativa que fazemos quanto a isso é o trabalho orientado pela produg¢io de pro-
jetos diddticos de género — PDG — (GUIMARAES; KERSCH, 2012), dispositivo diddtico que
procura articular o trabalho com géneros de texto diversos ao trabalho consistente e sistemé-
tico com uma pedagogia de projetos baseada nos estudos de letramento, focando sempre a
inser¢do dos alunos em priticas sociais diversas que demandem leitura e escrita. O trabalho
com PDG, em sala de aula de Lingua Portuguesa e Literatura, assenta-se em principios te6-
rico-praticos como: (7) o ponto de partida para a produgio de um PDG ¢é a observagdo atenta
da realidade escolar, da turma e do contexto s6cio-histérico; (77) o trabalho com género(s) de

texto que possa(m) ser articulado(s) consistente e coerentemente a uma pritica social (letrada)



em que os estudantes possam ser envolvidos em contexto escolar; (7ii) a articulagdo entre
eixos do ensino de lingua materna (leitura, escrita, oralidade, anilise linguistica/semidtica);
(iv) as producdes textuais e priticas de ensino desenvolvidas visam a circulagio social e a
inser¢io qualificada dos estudantes em préticas auténticas de (multi e novos) letramentos
que nio sejam apenas o escolar; (v) o professor torna-se autor de seu projeto de ensino, cons-
truindo-o em conjunto por meio da interagio situada com seus estudantes, com a realidade
escolar e com os diferentes saberes englobados pela docéncia. Trata-se, pois, de uma aposta
metodoldgica voltada para o ensino de lingua materna, mas também formativa, de cariter
iminentemente praxiolégico, pois demanda que os licenciandos desenvolvam capacidades
de produ¢io de materiais diddticos para cendrios reais de ensino, materializando uma das
dimensdes essenciais da docéncia contemporanea na drea de linguagens: a autoria docente e
seu papel mediador na produgio e disseminagio de diferentes letramentos em sala de aula.
Usualmente, uma estratégia mobilizada para esse trabalho formativo é a observagio
(de viés etnogrifico) de uma turma de ensino fundamental ou médio, por 20h, a fim de
identificar tanto os processos e procedimentos didédticos mobilizados pelo professor regente
quanto a realidade social dos estudantes dessa turma, suas interagdes, seus modos de ser e
de agir em sala de aula. Esse exercicio gera pontos de interroga¢io que, potencialmente,
levardo a produgio de um PDG (que demanda as outras 16h de pritica — e, as vezes, mais
que isso), o qual, finalizado seu planejamento, deve ser entregue ao professor que recebeu o
licenciando em formagdo como retribuicdo pela abertura de sua sala de aula. Esse era o per-
curso ideal, pensado para um mundo em que as escolas estdo sempre abertas e nio hd riscos
sanitdrios envolvidos. Contudo, em 2020/2021, tudo foi diferente. As escolas do entorno
da universidade permaneceram fechadas boa parte de todo o semestre. Como equacionar o
desafio de investir na formacio pritica exigida pela disciplina e permitir que os licenciandos
se aproximassem efetivamente das realidades escolares de modo seguro? A alternativa en-
contrada, quando nio mais foi possivel ir 4 escola, foi trazer a escola até nés, e dialogarmos
de um modo novo, sem perder de vista a responsabilidade partilhada entre universidade e
escola na formagdo de novos profissionais. Passamos, assim, a abrir nossa sala de aula para
a entrada de seis professoras da educacio basica, que compartilharam conosco, ainda que
remotamente, um pouco mais sobre suas turmas, a fim de nos auxiliarem na produgdo de
PDG para essas turmas. Tal movimento foi também uma experiéncia marcante para to-
dos os envolvidos. Como disse uma das professoras participantes: “foi a primeira vez que
pude ir a universidade para dizer o que sei, ndo apenas para ouvir o que os outros sabem”.
Acreditamos que essa articula¢do, por si s6, justificaria um relato dessa natureza, ji que
coloca em cena a formagio pritica de futuros professores no didlogo com professores em
atuacdo durante a pandemia de covid-19 e a ressignificagio das préticas de trabalho docente.
Realgamos que ela também permite direcionar os esfor¢os formativos no sentido de tornar
vidveis, do ponto de vista das priticas de ensino, as orienta¢bes advindas da Base Nacional
Comum para Formagao Inicial e Continuada de Professores (BRASIL, 2019) e da Base Nacio-



nal Comum Curricular (BRASIL, 2018). A articulagio proposta e vivenciada nesse projeto de
ensino permitiu que fossem: (a) mobilizados os esforcos de todos os envolvidos na diregdo
de formarmos novos professores para a educagio bdsica conhecedores das realidades e neces-
sidades da escola atual; (b) valorizados os saberes da profissio docente, seja de professores
em servico, seja de novos professores em formagio; (c) promovidos pontos de contato entre
formagio inicial e continuada de professores, assumindo a dimenséo pratica do agir docente
como ponto de articulagdo. Os envolvidos puderam experienciar, assim, novos modos de

fazer sala de aula e de formagio.

Esse projeto de ensino, voltado para a formacio inicial de professores de Lingua Portuguesa
e Literatura, estd inserido no contexto da graduacgio presencial em Letras da Universidade do
Vale do Rio dos Sinos (Unisinos), em seu campus de Sao Leopoldo (RS). Trata-se de um curso
de graduagido, com mais de 60 anos de tradi¢do na formagio de professores e constantemente
preocupado em desenvolver préticas de ensino e de formagao que atendem tanto as expecta-
tivas e necessidades sociais dos processos de escolarizagdo, mais amplamente, da realidade
escolar nos processos de ensino e de aprendizagem de lingua portuguesa, mais detidamente,
quanto as demandas oficiais (tais como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018),
ainda em fase de apropriagio e implementacio nas redes de ensino e, mais recentemente, a
Base Nacional para a Formagio Inicial e Continuada de Professores (BRASIL, 2019), documento
que orienta mais contemporaneamente as praticas esperadas para a formacio de professores,
especialmente no dmbito da formagdo universitdria). Nesse contexto, a atividade académica
denominada Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa cumpre um importante papel na
formacio teérico-pratica dos licenciandos em Letras e no desenvolvimento de sua profissiona-
lidade docente: é no 4mbito dessa disciplina que os estudantes desenvolvem um projeto didd-
tico de género — PDG — (no caso dos cursos com habilita¢io em Lingua Portuguesa) pensado
a partir de e para uma turma real de estudantes da educagio basica e experienciam, tal qual
em um laboratério, préticas de producio de propostas de ensino de Lingua Portuguesa e de
Literatura para turmas reais, visando a necessidades de aprendizagens identificadas em suas
observagdes na escola. E, como costumam dizer os estudantes, um importante momento de
“virada” em sua formagio profissional: demanda-se que os licenciandos assumam, nesse mo-
mento formativo, identidade de professores de Lingua Portuguesa e Literatura, antes mesmo
da realizagdo dos estdgios curriculares obrigatérios, e passem a mobilizar teorias, préticas e
experiéncias em prol da construg¢io de um projeto de ensino pensado para uma turma de estu-
dantes que eles acompanharam durante (pelo menos) 20 horas/aula de observagio orientada.
Tal dispositivo didético, vale ressaltar, foi elaborado pelo trabalho de pesquisa desenvolvi-
do por professores vinculados ao Programa de Pés-Graduagio em Linguistica Aplicada da
Unisinos (ver GUIMARAES; KERSCH, 2012) com base no trabalho colaborativo e cooperativo

com professores da educagdo basica, o que refor¢a sua dimensio praxiolégica, em que ensino,



pesquisa e extensao atuam em conjunto com vistas ao desenvolvimento profissional docente e
a renovagio do ensino escolar de Lingua Portuguesa. Nesse sentido, embora o contexto mais
imediato seja o da formagio inicial de professores em nivel de graduagio, ele expande-se ao se
articular também com a pesquisa e a pés-graduacio, seja pelo conhecimento desenvolvido na
articula¢ido dos dois niveis de ensino com a educagio bisica, seja pela possibilidade de didlogo
com professores em servico em escolas publicas do entorno da universidade.
Mais especificamente, o trabalho que embasou o relato que se faz aqui foi desenvolvido
durante o primeiro semestre do ano de 2020 (e continuado nos anos de 2021 e 2022), durante
a implementagio do ensino remoto emergencial advindo do contexto pandémico vivenciado
atualmente. Foram 19 semanas letivas, iniciadas em 5 de margo de 2020 e finalizadas em
9 de julho de 2020, consoante ao calenddrio académico da universidade. Desse periodo,
duas semanas tiveram aulas presenciais desenvolvidas fisicamente no campus da Unisinos, as
outras 17 semanas tiveram suas aulas realizadas remotamente, por meio de plataformas de
apoio como o Moodle e o Microsoft Teams. Engajaram-se mais diretamente na realizagio
do projeto:
a. 22 estudantes regularmente matriculados na atividade académica de Laboratério de
Ensino de Lingua Portuguesa;

b. 6 professoras vinculadas a rede municipal de ensino de Novo Hamburgo (RS);

c. 1 professor formador responsével pela atividade académica de Laboratério de Ensino de
Lingua Portuguesa.

A interagdo entre todos esses agentes e 0 contexto em que o projeto estd inserido, o modo
como o trabalho foi conduzido e as especificidades do trabalho relatado, inédito pelo con-
texto de ensino remoto emergencial derivado da pandemia de covid-19 e seu(s) impacto(s)
e possibilidade(s) na formagio de futuros professores, sio mais bem descritos na se¢io des-
tinada a descri¢do dos procedimentos didaticos empregados ao longo do projeto. Nos semes-
tres/anos seguintes a essa experiéncia inicial, o conjunto de aprendizagens oportunizadas por
esse projeto seguiu sendo implementado, embora com mudangas, especialmente pela institui-

¢do do ensino hibrido, com retorno parcial as aulas presenciais.

O principal objetivo desse projeto foi aproximar estudantes do curso de Licenciatura em
Letras — Portugués do contexto escolar e da pratica profissional por meio da elaboragio
de projetos didaticos de género (GUIMARAES; KERSCH, 2012) para o ensino de Lingua
Portuguesa, contribuindo para sua formagao pritica e para o desenvolvimento de seus letra-
mentos para o local de trabalho (KLEIMAN, 2007, 2008), durante o periodo de ensino remoto
emergencial. Um segundo objetivo diz respeito ao desenvolvimento da profissionalidade do-
cente (BRONCKART, 2006) dos licenciandos em Letras, especialmente na dimenséo ligada a
construgdo e transposi¢do diddtica de géneros de texto visando ao desenvolvimento de (no-

vos e multi) letramentos em estudantes da educagdo basica brasileira. Um terceiro objetivo,



diretamente ligado aos dois anteriores, diz respeito a construgio de reflexdes e priticas que
auxiliem na implementacio de politicas publicas de ensino, tais como a Base Nacional Comum
Curricular BRASIL, 2018), e alinhem-se a orienta¢des presentes na Base Nacional Comum da
Formagdao Docente (BRASIL, 2019). Por fim, destaca-se que um ultimo objetivo foi aproximar
pesquisa (desenvolvida pelo professor formador e seu grupo), ensino (no contexto tanto da
formagio universitdria quanto na reflexo sobre ele e na construgio de propostas de interven-
¢do na educagio bisica) e extensdo (na medida em que professores da rede publica puderam se
engajar em préticas de formagdo continuada ligadas a esse projeto formativo). A articulagio
de tais objetivos é que permitiu que a atividade académica que embasa esse projeto fosse
ressignificada, bem como a formagdo de professores (seja ela inicial ou continuada) passe
a ser vista, desde a graduagio, como um longevo processo de desenvolvimento profissional
docente. Tal ponto também contribuiu para a pritica de ensino dos licenciandos, ao apro-
ximé-los da realidade docente, suas demandas de trabalho e possibilidades de atuagio no

ensino remoto emergencial.

Do ponto de vista da formagio inicial universitiria do futuro professor de Lingua Portuguesa
e Literatura e da aproximagio teoria-pritica, os conteidos curriculares (saberes) priorizados

por esse projeto de formagio docente foram:

* aobservacdo do/no contexto escolar e o desenvolvimento de um olhar investigativo-
-compreensivo sobre a sala de aula de Lingua Portuguesa;

* as concepgdes de lingua(gem), de letramentos, de géneros de texto e o ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura na escola;

* os documentos oficiais e o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura na escola con-
temporinea: Base Nacional Comum Curricular (especialmente a parte destinada a
Lingua Portuguesa e Literatura) e Referencial Curricular Gaiicho: Linguagens;

* aselecdo de textos: ponto de partida da organizagio curricular e do planejamento em
Lingua Portuguesa e Literatura;

* a(s) pedagogia(s) de projetos e o ensino de Lingua e Literatura: sequéncias didaticas,
projetos de letramento e projetos didaticos de género;

* o trabalho com projetos didéticos de género na aula de Lingua Portuguesa: principios
e procedimentos para o trabalho articulado com leitura, escrita, oralidade e anilise
linguistica/semidtica;

* acorre¢io e a avaliacio de textos na escola.

O eixo articulador de tais contetdos curriculares (saberes) foi a elaboragio de um pro-

jeto diddtico de género (PDG) (GUIMARAES; KERSCH, 2012) pelos estudantes da atividade
académica de Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa ministrada pelo professor for-

mador. Em um cendrio nio pandémico, isso ocorreria a partir da visita dos estudantes a



escolas publicas da regido de abrangéncia da universidade, para uma observagio longitudinal
(20 horas/aula) e orientada das priticas de ensino de um professor regente de turma de Lingua
Portuguesa e das interagées dos seus estudantes entre si, com o professor, com o(s) objetos(s)
de conhecimento e com os processos de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa em
contexto escolar. Em razio do fechamento das escolas durante o primeiro semestre de 2020,
ocasionado pela pandemia de covid-19, e do processo de ajustes a nova realidade de ensino
remoto emergencial, tal observagio nio foi passivel de realiza¢do. Diante desse cendrio e
respeitando o principio de que para a elaboragio de um PDG ¢ essencial conhecer a turma
de alunos que potencialmente vivenciario esse trabalho, novos objetivos foram tragados pelo
professor formador, a fim de garantir que, mesmo em contexto de ensino remoto emergencial
derivado da pandemia de covid-19, fosse possibilitada a experiéncia de produzir um PDG para
uma turma “real”, assegurando a experiéncia dos alunos em formagio em Letras. Nesse senti-
do, foi essencial mobilizar professores em atuagio na educagio bdsica para que participassem
das aulas desenvolvidas nesse projeto de ensino/formagio inicial. Seis professoras de Lingua
Portuguesa, vinculadas a4 rede municipal de ensino de Novo Hamburgo (RS), assumiram
esse desafio por meio de diferentes recursos (dudios, relatos de experiéncia, reflexdes escritas,
PDG ja desenvolvidos por elas, interagdes assincronas — por meio de correspondéncia eletroni-
ca — ou sincronas — por meio de videoconferéncias) e se engajaram na (co)formacio de futuros
professores de Lingua Portuguesa, especialmente no planejamento de PDG para alguma de
suas turmas. Nessa intera¢io, forcosamente motivada pela pandemia de covid-19, encurtou-
-se a distdncia entre a formagio universitdria e a experiéncia da pratica profissional, entre a
universidade e a escola, e buscou-se mitigar os efeitos do distanciamento social vivido sobre
a formagcio inicial dos licenciandos e sobre a compreensio de que os contetdos curriculares
priorizados (saberes) sdo apenas “teoria” e que “na pratica” seria diferente. A ideia basilar desse
projeto foi proporcionar que a experiéncia pratica fosse maior, especialmente em termos de
letramentos para a atuagdo como docente, quando considerado que o planejamento docente
estd entre uma das principais atribui¢des do professor em seu trabalho, e que, a época, ne-
nhum professor havia sido formado/tinha experiéncia em planejamento e atuagdo no modelo
de ensino remoto emergencial.

Importa ressaltar aqui que, em termos conceituais, a no¢io de PDG (GUIMARAES;
KERSCH, 2012) parte do trabalho desenvolvido pela equipe de Didética de Linguas da
Universidade de Genebra e jd bastante conhecido no Brasil pelo principio de que “é através
dos géneros que as préticas de linguagem materializam-se nas atividades dos aprendizes”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 15). A ideia de ensino em torno de um conjunto sistemati-
co de atividades (“modular”) do género também ancora o trabalho com PDG. Busca-se, no
entanto, atenuar a “rigidez” das sequéncias didaticas (BRONCKART, 2015) com base na pers-
pectiva dos estudos de letramento (BARTON; HAMILTON, 1998) para o trabalho com leitura,
escrita, oralidade e andlise linguistica na escola: como préticas sociais que emergem e vin-

culam-se a outras priticas, especialmente aquelas que a comunidade em que os alunos estio



inseridos valoriza e/ou entende como necessdrias para realizar uma determinada agio social
por meio do uso da linguagem. Esclarecemos que, por ser uma proposta de didatizagio de
géneros realizada no ambito de uma formagio inicial durante um contexto de ensino remoto
emergencial, a (re)construgio conjunta (da nogio de PDG) e, mais ainda, a inser¢do do profes-
sor da educagio bésica no processo de formagio docente inicial e de experimentagio de priticas
profissionais, o PDG auxiliou no engajamento tanto dos licenciandos em formagio quanto das
professoras da educagio bdsica e também no desenvolvimento de um sentimento de articula-
¢do e, especialmente, de valorizagio de seu(s) saber(es), o que pode ter contribuido ao desen-
volvimento da profissionalidade dos futuros professores de Lingua Portuguesa e Literatura (e,
embora nio seja o foco deste relato, consideramos que das professoras em servico também!) e
a sua socializagdo profissional, notadamente, a pritica de produgio de projetos de ensino para
o contexto remoto vivenciado. Ainda que fortemente influenciados pelo trabalho do grupo
de Genebra, nossa preocupagio nem sempre foi a de tratar exaustiva e detalhadamente todos
os aspectos linguisticos, discursivos e/ou textuais do género em estudo como uma sequéncia
diditica o faria. Nesse sentido, durante a discussdo dos saberes/conhecimentos/contetidos cur-
riculares priorizados, construimos junto com os licenciandos em formagdo a compreensio de
que as atividades a serem desenvolvidas em cada PDG elaborado devem se orientar para um
trabalho mais situado e contextualizado, de acordo com o nivel de aprendizado dos alunos
ou as necessidades que a turma apresenta (ou, ainda, de acordo com aquilo que o professor
seleciona como objeto de ensino e transpoe didaticamente por meio do género selecionado).
Do ponto de vista da experiéncia pratica na formagcéo inicial de professores, consideramos
que o conceito de género de texto e sua operacionaliza¢io diddtica se mostram como grande
desafio para o professor que se dispoe a elaborar seu préprio material de ensino, especialmente
durante o ensino remoto emergencial. Avaliagdes e pesquisas no contexto escolar come¢am
a evidenciar que houve grande incremento das atividades metalinguisticas nesse cendrio, em
detrimento do trabalho com leitura, escrita e produgio textual orientadas pelo trabalho com

(géneros de) textos e letramentos criticos.

Para alcangar os objetivos propostos para esse projeto, um conjunto diverso de procedimentos
didéticos foi mobilizado durante o percurso formativo desenvolvido. Na intera¢io semanal

com os licenciandos, esses foram continuamente desafiados a orientarem suas a¢des praticas a:

1. Sensibilizacao para a observagdo e compreensio fundamentada da realidade educacional e
(socio)interacional de uma sala de aula de Lingua Portuguesa e Literatura
Esta primeira etapa do projeto de ensino envolveu a vivéncia de uma atividade pritica
(dinimica de observagdo): os licenciandos em formagio assistiram a cenas de filmes que re-
presentam cinematograficamente salas de aula. Puderam expressar seus pontos de vista acerca

do que estava acontecendo no “aqui e agora” de cada sala de aula representada. Emergiram,



dessa dinamica, as representagbes prévias dos estudantes sobre o que é uma “sala de aula
tradicional”, uma “sala de aula inovadora”, uma “aula entediante” ou uma “aula motivadora”.
Indagados pelo professor formador, prestaram aten¢io também as estruturas de participagio
interacionalmente fomentadas (ou coconstruidas) na dindmica de cada sala de aula. A partir
dessa atividade, fomentamos a reflexdo sobre a necessidade de que o professor assuma uma
“postura etnogrifica” (SCHNACK, 2016) para ampliar a compreensio das dindmicas de sala
de aula (e para além dela). Construimos, conjuntamente, alguns principios norteadores para a
observagio de aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, ponto de partida para o trabalho do

semestre nesse projeto de ensino.

2. Discussio de conceitos e principios fundamentais ao trabalho com Lingua Portuguesa e Lite-
ratura na escola a luz de uma pedagogia de projetos, notadamente do trabalho com projetos
diddticos de género
Durante as seis primeiras semanas do semestre, fomos realizando leituras de textos te6-

ricos que apresentam e/ou (re)discutem alguns dos principios fundamentais ao trabalho do

professor de Lingua Portuguesa e Literatura (por exemplo: SIMOES ez al., 2012). O con-
junto de leituras adotado nessa etapa foi ponto de partida, mas também ancoradouro, nos
momentos em que precisamos voltar ao porto para nos conectarmos com principios teéricos

que sustentassem as escolhas pedagdgicas, didéticas e metodoldgicas empreendidas durante o

planejamento do PDG de cada licenciando. Como esse projeto foi macigamente desenvolvido

durante o periodo de ensino remoto emergencial, a orientagio da universidade foi para que
realizdssemos encontros semanais, sincronamente, utilizando a plataforma Microsoft Teams.

Nesses encontros, uma parte do tempo juntos foi destinado a discussdo dos textos, em formato

de semindrio. Para que essa discussdo nio ficasse apenas na memoria, a etapa a seguir auxiliou

na producido de registros sobre as inteligibilidades produzidas por leituras e seminarios.

3. Sistematizacio dos conceitos e principios discutidos pelos licenciandos em formagao

Como anunciado anteriormente, essa atividade de sistematiza¢do focou a produgio de
registros textuais das compreensoes dos licenciandos sobre os conceitos que assumimos como
norteadores do trabalho de ensino e, especialmente, para a produgio de projetos didaticos de
género. A fim de instaurar, durante o préprio percurso formativo, oportunidades para que
os licenciandos experienciassem o trabalho com géneros de texto diversos, e considerando
o contexto de aulas remotas com apoio da plataforma Moodle, foram realizadas atividades
como: (7) produgio de infogrifico sobre critérios de selegio de textos, utilizando ferramentas
colaborativas on-/ine, como o site Canva; (ii) produ¢io colaborativa de verbetes, no préprio
espago da plataforma Moodle, sobre conceitos-chave adotados pela atividade académica (tais
como: leitura, escrita, oralidade, andlise linguistica, letramento(s), género(s) de texto/discur-
so, texto, sequéncia diddtica, projeto de letramento, projeto diddtico de género, entre outros);
(1ii) quadro-sintese, em grupos e via Google Docs, mapeando as sugestdes de géneros de

texto/discurso propostas pelos documentos oficiais vigentes para cada ano de escolarizagio;



(v) produgio de um texto introdutério aos projetos desenvolvidos, denominado de “guia do
educador”, em que cada licenciando apresentava ao professor que receberia seu projeto as ba-
ses tedrico-conceituais e metodoldgicas que fundamentaram a realiza¢do do projeto proposto.
Salienta-se que essas atividades de sistematiza¢do foram realizadas ao longo do semestre,
em diferentes momentos, sendo continuamente revisitadas e/ou revisadas. Estdo listadas nes-
sa ordem porque marcam os quatro grandes movimentos feitos no sentido de sistematizar
as aprendizagens conceituais em textos de géneros diversos, constituindo o que poderiamos
chamar de uma “caixa de ferramentas conceituais” do professor em formagdo. A ela, o licen-
ciando poderia recorrer sempre que necessdrio, fortalecendo o didlogo entre teoria e pratica

(fundamentada).

4. Definigio de um nivel de ensino, ano de escolarizagio e pritica social (letrada) de referéncia

para a elaboragdo de um projeto diddtico de género

Para a realizagio desta etapa, desenvolvida ja quando as escolas de educagio bésica esta-
vam temporariamente fechadas e/ou em ensino remoto emergencial, foi essencial a partici-
pacdo dos seis professores convidados para relatarem aos estudantes experiéncias de trabalho
e perfis de turmas com as quais estavam atuando antes do periodo da pandemia de covid-19.
Inicialmente, cada licenciando escolheria o nivel de ensino (fundamental ou médio), o ano de
escolarizagio (desde que fosse em uma turma com disciplina de Lingua Portuguesa ministra-
da por professor com formagio nessa irea) e, da observagio realizada presencialmente durante
20 horas/aula, identificaria uma prética social (letrada) de referéncia interessante e adequada
para aquele contexto, a fim de produzir seu projeto diditico de género. Com a impossibili-
dade de realizar essa observagio, as seis professoras convidadas, participantes do grupo de
pesquisa do professor formador autor desse relato, enviaram dudios e/ou videos descrevendo
uma turma sua, auxiliando no trabalho de (re)conhecimento de especificidades desse contexto
que pudessem auxiliar na produ¢io de um projeto didético de género. Ao socializar, durante
uma atividade sincrona com os licenciandos, esses materiais de dudio e video, um deles per-
guntou se poderia “adotar” uma professora para produzir um projeto didatico de género para a
turma dele. Dai nasceu a proposta, nomeada pelos licenciandos, de #adoteumaprofessora. Ao
adotarem uma das seis professoras (em cariter voluntdrio), definiu-se entdo o nivel e o ano de
escolarizagio, considerando que seus relatos ja traziam essas informagdes. A pritica social (le-
trada) e o género foram identificados/selecionados pelos licenciandos a partir de uma “leitura”
desse contexto relatado. Também, em func¢io da mobilizagio dos licenciandos, iniciou-se a
interagdo direta com as professoras, a fim de entender melhor o contexto por elas relatado. Os
licenciandos que nio quiseram desenvolver projetos didéticos de género com base nesses re-
latos puderam escolher, naquele semestre, em fung¢io da pandemia de covid-19, um nivel, um
ano e um género por meio do mapeamento feito nos documentos oficiais. Os licenciandos que
produziram projetos com base nos relatos também precisaram evidenciar o alinhamento das
suas escolhas aos documentos oficiais. Aqui, emergiu uma pritica formativa diferenciada que

contribuiu significativamente para a formagio docente e o desenvolvimento de letramentos



para o trabalho do professor, uma vez que articulou prética profissional, leitura critica de do-

cumentos orientadores do trabalho docente e intera¢io entre pares.

5. Modelizagio diditica do género de texto selecionado

A etapa seguinte desse projeto de ensino/formagio envolveu o que chamamos de “mode-
lizagdo didética” do género de texto identificado/selecionado como pertinente para o trabalho
com linguagem em relagio a pritica social (letrada) de referéncia. Importa salientar aqui
que compreendemos modelo diddtico de género no sentido dado a esse termo por Pietro e
Schneuwly (2014) e, no contexto do trabalho com projetos diditicos de género, por Carnin e
Almeida (2015). Em linhas gerais, os autores convergem na dire¢io de compreender o modelo
didético de género como um importante instrumento didético, o qual permite que o professor
realize o levantamento das caracteristicas ensindveis de um determinado género de texto, e,
dessa forma, funciona como base de um processo de transposi¢ao diddtica, no qual se trans-
formam os saberes em fun¢do de um objetivo: o ensino e a aprendizagem de lingua portugue-
sa. Sua produgio envolve pesquisa e (re)conhecimento dos principais elementos do género a
partir de um corpus de exemplares auténticos do género selecionado. Pensando na formagéo
inicial de professores, salientamos que a elaboragdo de um modelo didatico de género possibi-
lita a defini¢do do que ¢ ensindvel e parte do conhecimento da turma, dos documentos oficiais
e também dos objetivos do projeto que serd desenvolvido. Um dos ganhos dessa etapa ¢ que, a
partir da caracterizagio dos elementos principais do género, é possivel planejar oficinas/ativi-
dades para promover o desenvolvimento de competéncias/capacidades de linguagem dos alu-
nos nesses elementos. Cumpre salientar que o modelo didatico serve também para a avaliagdo
das aprendizagens, pois, em um projeto diditico de género, a avaliagdo leva em considerag¢io
as regularidades observéveis por meio de andlises textuais-discursivas do género e ndo apenas
as representacdes do professor sobre ele. Para a realizacdo desta etapa, além da leitura e da
discussdo de textos tedricos sobre o assunto, foram também disponibilizados aos licenciandos
exemplares de modelos didaticos de género ji publicados. A pritica de produg¢do de modelos
didéticos de género fomentou nos licenciandos movimentos de tomada de consciéncia sobre

os objetos ensindveis e a sele¢do desses na produgio de projetos de ensino.

6. Elaboracio de atividades (organizadas em “mddulos’) voltadas para o desenvolvimento de
capacidades de linguagem ligadas a priticas de leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica/
semidtica em um projeto diddtico de género
Reconhecido o contexto de uma dada turma/ano de escolarizagio, identificados

uma pritica social (letrada) e um género de texto que possa fomentar a participagio so-

cial qualificada dos estudantes da educag¢do basica nela, deu-se inicio ao processo de
produgido de um projeto didatico de género. O planejamento dos licenciandos foi acompa-
nhado semanalmente pelo professor formador, pois essa atividade foi realizada também via

Google Docs.



7. Entrega da primeira versdo dos projetos diddticos de género
Esta etapa incluiu a entrega da primeira versao dos projetos, para que o professor forma-

dor pudesse fazer comentdrios e orientasse a reescrita/aprofundamento dos projetos.

8. Dewvolutiva e assessoramento individualizado na producio dos projetos diddticos de género
Uma importante etapa desse projeto foi a realizag¢do de assessoramentos individuais, via

Microsoft Teams, com os licenciandos. Nesse momento, foi possivel discutir as particularida-

des de cada projeto em desenvolvimento, as dividas ou anseios dos licenciandos e direcionar,

quando necessdrio, o aprofundamento e/ou a corregio de atividades propostas.

9. Elaboracio de um ‘guia do educador” sobre o projeto diddtico de género desenvolvido

Nessa etapa, os licenciandos foram motivados a produzir um texto introdutério para seus
projetos didaticos de género em que apresentassem, ao professor que receberia seu proje-
to como forma de retribui¢do pela abertura de sua sala de aula a observagdo, os principais
fundamentos adotados para a produgio do projeto diddtico de género desenvolvido. Nesse
movimento, os licenciandos exercem uma atividade de cunho metacognitivo, explicitando
e racionalizando as escolhas realizadas para a produgio de seus projetos. Ao mesmo tem-
po, espera-se que, com essa atividade, tomem consciéncia da importancia da circulagdo mais
ampla desse planejamento, favorecendo também o acesso dos professores em servigo a novas

propostas de ensino de Lingua Portuguesa e Literatura por meio de projetos.

10. Socializagdo dos projetos diddticos de género, por meio de videos e semindrio aberto i comunidade

Ao final desse percurso formativo, foi solicitado que os licenciandos produzissem um pe-
queno video, de até 3 minutos, apresentando o seu projeto diddtico de género, enfocando, ain-
da, as principais aprendizagens derivadas do processo vivido para sua realizagio. Tais videos
toram disponibilizados para colegas do curso de Letras que participaram de um semindrio
aberto realizado na ultima aula da disciplina, bem como enviados as professoras que colabo-
raram com o desenvolvimento dessa atividade ao longo do semestre letivo. Algumas dessas

professoras participaram também desse semindrio.

A avaliagio de aprendizagem dos licenciandos foi processual e continua, durante todo o de-
senvolvimento do projeto. Evidentemente, alguns pontos de referéncia foram estabelecidos,
em acordo com os licenciandos, para que ficassem explicitos os aspectos levados em conside-
ragdo no processo avaliativo. Sdo eles: a realizagdo das atividades propostas, tais como leituras,
debates, produgio de textos durante ou apds as aulas, entrega do projeto diditico de género
em sua versdo inicial, reescrita e final, produgio do guia do educador e video de apresentagio
do projeto didético elaborado, bem como a participagdo no semindrio aberto promovido ao

final do curso, com vistas a socializagdo dos resultados e das aprendizagens. Os critérios de



avalia¢do de cada um desses instrumentos foram apresentados previamente aos licenciandos,
por meio de arquivos disponibilizados com a consignagio de produgio das tarefas/atividades
propostas. Assim, por exemplo, quando da produgio dos projetos didaticos de género, os
licenciandos sabiam quais aspectos seriam avaliados em cada etapa (por exemplo: foco na
modelizagio didatica do género, na elaborag¢do de médulos de leitura, escrita, oralidade e
andlise linguistica, presenca e/ou auséncia de indicadores que permitissem avaliar a rela¢do
das atividades propostas com habilidades e competéncias previstas pelos documentos oficiais,
etc.). Nos momentos de assessoramento individual, essa avaliagio era comentada com cada
licenciando, procurando tornar mais explicitos e inteligiveis os aspectos considerados e o seu
atingimento (ou ndo), pois sempre era facultada a possibilidade de reescrever os principais
trabalhos avaliativos.

Um instrumento de avalia¢do do processo de aprendizagem que gostaria de destacar aqui
¢ um formuldrio de sondagem, realizado via Google Forms no primeiro dia de aula e repetido
no penultimo dia de aula. Tal formuldrio, composto de questées de multipla escolha e disser-
tativas, procura mapear os pontos de partida e de chegada dos licenciandos no que concerne
a compreensio de experiéncias, conceitos e/ou praticas relativos a formagio escolar, formagio
académica na universidade, experiéncia(s) profissional(is), concepgio de linguagem, do que
seja uma boa aula de lingua portuguesa, de prioridades do trabalho pedagégico em aulas
de lingua materna, de géneros de texto, de (ensino de) leitura, de escrita, de oralidade e de
andlise linguistica. A sondagem inicial permitiu resultados rdpidos, por exemplo, como o
acesso a representacdes prévias dos licenciandos sobre objetos de ensino com os quais deverdo
trabalhar. Por exemplo, dentre as op¢oes listadas em um formuldrio como sendo géneros de
texto/discurso, 86% da turma (composta de 22 licenciandos) assinalou “narra¢io” como géne-
ro, quando a literatura da drea (e a formagio deles em atividades académicas anteriores) sugere
que essa é uma tipologia textual, ndo um género. Do mesmo modo, 72% da turma assinalou
“jornal” como género, quando se compreende que ele é um suporte para a circulagio de di-
ferentes géneros. Essa informacio ¢ relevante porque mostra que os licenciandos ainda tém
duvidas conceituais sobre um dos principais objetos de ensino da drea de Lingua Portuguesa
(os géneros de texto/discurso), conforme virios documentos oficiais e publicagdes académicas
vém discutindo hd, pelo menos, 20 anos. Hd aqui espago para avangar ainda mais em sua
formagio prética sobre o trabalho com géneros.

Ao final do semestre, como mencionado, repetiu-se a aplicagio do formulirio de son-
dagem, com vistas a avaliar se a aprendizagem dos licenciandos durante a realiza¢do desse
projeto de ensino foi significativa a ponto de modificar algumas das tendéncias inicialmente
observadas. Apenas a titulo de comparagio, trazemos as respostas 4 mesma pergunta, em que
se observa, comparativamente, que hd uma diminui¢do dos percentuais indicados anterior-
mente: dos 86% que assinalaram “narra¢do” como género, o nimero caiu, ao final do semes-
tre, para 63%; dos 72% que assinalaram “jornal” como género, essa escolha se repetiu apenas

por 59% do total de licenciandos ao final do semestre. Evidentemente, tais nimeros sdo um



sinal de que “nem tudo sio flores”. E necessério considerar que: (i) o foco da atividade recaiu
muito mais sobre o trabalho didédtico com géneros do que sobre a discussdo conceitual sobre
esse objeto de ensino, o que pode ainda ser revisto; (7i) que a apropriagio e o desenvolvimento
de conceitos cientificos sdo lentos e processuais e que precisamos investir ainda mais nisso ao
longo de todo o percurso formativo para que possamos visualizar mudangas na pritica em
cendrios escolares. Por fim, foi solicitado aos licenciandos que também avaliassem a atividade
académica e se autoavaliassem. Aqui, apresentamos um recorte de algumas respostas dadas, a
fim de ilustrarmos que o processo de aprendizagem foi também objeto de (meta)reflexdo pelos

préprios licenciandos em formagio:

Licenciando 1: Acredito que principalmente a questdo de me colocar no lugar de
professora, de sair do lugar de conforto de aluna, me posicionar em relagdo a um
género, uma pratica social.

Licenciando 2: Sdo muitas. As maiores dizem respeito ao planejamento de aulas a
partir dos géneros, as praticas de leitura e oralidade, o olhar atento que devo ter ao
escolher os conteldos das aulas, tendo em vista que os textos sdo para os meus
alunos, para fazer sentido a eles, e ndo s6 porque séo textos que eu gosto muito.
Licenciando 3: Acredito que esta atividade académica fez com que eu repensasse
muitas praticas de ensino, mas as que mais me impactaram foram em relagdo ao
PDG e a andlise linguistica. No inicio do semestre tinha muito receio de ter que ela-
borar um PDG, mas agora, sabendo a forma com que ele é pensado e organizado,

tenho muita vontade de um dia poder aplicar um em uma turma. [...]

O conjunto de respostas (e mesmo de questdes desse instrumento) é maior que o apre-
sentado aqui, mas cumpre ressaltar que, diante dos objetivos desse projeto de ensino (sendo
o principal deles a aproximagio dos licenciandos com o contexto da pritica profissional por
meio da produgio de projetos didaticos de género, contribuindo para sua formagio pritica e
o desafio de pensar o ensino de lingua materna sempre situadamente, visando a consolida-
¢do das aprendizagens discentes), parece que os licenciandos movimentaram-se em diregio a
isso e que o projeto desenvolvido fornece pistas para que esse caminho seja ainda mais bem
sedimentado em outras atividades formativas. O didlogo entre escola e universidade, entdo,
parece ter se fortalecido e pode contribuir com a formag¢io de uma nova geragio de docentes,
ja orientados para novas possibilidades de ensino, entre as quais a que vai além das quatro

paredes fisicas de uma sala de aula.

Como um dos responsaveis pela atividade académica que embasa o relato aqui apresentado,
entendo que o processo de desenvolvimento de projetos de ensino no dmbito da disciplina
de Laboratério de Ensino de Lingua Portuguesa deve ser tributado, em grande medida, ao
espaco dado para que, como professor formador, eu pudesse também experienciar com os

licenciandos em formagio propostas diferenciadas de trabalho. No contexto da pandemia de



covid-19 que viviamos, o qual impeliu institui¢es de ensino a ressignificarem seus modelos
de ensino e, no caso da institui¢do sede desta proposta, investirem em um modelo de ensino
remoto emergencial, mediado fortemente por tecnologias digitais de informagio e comunica-
¢do, os semestres letivos de 2020/2021 exigiram grande flexibilidade cognitiva e profissional.
A aproximagio do contexto da sala de aula remota do ensino superior, voltada para a formagio
inicial de professores de Lingua Portuguesa e Literatura, da pritica profissional de docentes
mais experientes, deu-se pela interagdo desses dois universos, que, se nio sio distintos, nem
tdo distantes, ainda podem encurtar as distincias e fortalecer o didlogo entre eles, sempre
visando a qualificagdo da formagio docente. Como formador de futuros professores, de pro-
fessores em servico, e, especialmente, como professor de lingua portuguesa, gostaria de evi-

denciar nesta autoavaliagio os seguintes aspectos:

* Todo processo formativo (em termos de formagio inicial e/ou continuada) pode ser
assentado em principios experienciais, ligados ao(s) contexto(s) profissional(is) e que
permitam ao sujeito em formagio refletir sobre suas aprendizagens. Nesse sentido,
entendo que a experiéncia relatada cumpriu esse papel junto aos licenciandos, ao criar
espagos para que eles refletissem sobre isso durante as aulas, na apresentagio de seus
projetos diddticos de género e nos instrumentos avaliativos implementados.

* Ainterlocugio, genuina e aberta, entre professores da educagio bésica e futuros cole-
gas de profissdo que acolheram seus saberes profissionais e puderam deles tirar provei-
to (no sentido de aprender com eles), demandou desse professor formador a abertura
de sua sala de aula para que outros profissionais participassem da formacio de seus
alunos. Isso lhes permitiu aprender e compartilhar saberes ja descritos na literatura
especializada da drea (TARDIF, 2002), mas que, muitas vezes, nio sio alvo de reflexio
e, principalmente, de aceita¢do no espaco académico, fortemente marcado pela 16gi-
ca do saber cientifico em detrimento do saber experiencial. Vivenciar essa dindmica
formativa, durante tempos de covid-19, certamente ampliou meu horizonte de com-
preensio sobre como desenvolver atividades voltadas para a formagao de professores
em nivel de graduagio.

* A produgio de projetos diditicos de género, embora seja uma estratégia com a qual
tenho trabalhado jd hd alguns anos, abre-se para um novo campo de reflexdo, estudo
e produgio (didatica e cientifica) por meio das demandas geradas pelo ensino re-
moto emergencial, desdobrando-se tanto em novas formas de produg¢io no contexto
académico, quando da impossibilidade de uma observagao presencial em escolas e
turmas reais, quanto pelo desafio que se descortina sobre a implementagio desses pro-
jetos em um momento de trabalho remoto mediado por tecnologias digitais, como o
Google Classroom, em uso em vérias redes de ensino, inclusive na que foi parceira
deste trabalho.

* As interagdes e intervengdes formativas desenvolvidas ao longo deste projeto de en-

sino fomentaram o desenvolvimento da profissionalidade docente dos licenciandos,



especificamente no que concerne ao trabalho de ensino orientado tanto pelas pes-
quisas mais atuais quanto pelos documentos oficiais que regem o ensino de Lingua
Portuguesa em relagio a formacio (especialmente a inicial) de professores.

*  Embora a articula¢do entre formagio inicial e continuada, entre universidade e escola,
nio seja tema novo no campo da formagao de professores de Lingua Portuguesa e Li-
teratura, a sua efetiva realizagdo ainda caminha a passos lentos no cendrio educacional
brasileiro. Nesse sentido, avalio que essa experiéncia formativa pode ser considerada,
avaliada e redimensionada, assumindo-se a premissa de que é na vivéncia de projetos
de ensino como esse que podemos incentivar que praticas significativas de ensino se-

jam realizadas em diferentes contextos educacionais.

Como professor formador, avalio o desenvolvimento deste projeto positivamente. Destaco
que, dessa primeira interlocugio, relatada neste projeto, enquanto seguiamos em regime re-
moto de ensino emergencial, novas articula¢des foram feitas, especialmente para pensarmos o
estdgio supervisionado de licenciandos em turmas das mesmas professoras que participaram
deste projeto no primeiro semestre de 2020. Além disso, a formagio pritica dos licenciandos,
com base nessa interlocu¢do durante o periodo de distanciamento fisico, permitiu, além da
observagio individual (um licenciando para um professor/turma), a potencializagio do traba-
lho coletivo, do didlogo entre pares, cada vez mais deixado em segundo plano na formagio
docente. Com a tendéncia de professores serem, muitas vezes, relegados ao papel de técnicos
de ensino, com metas a serem atingidas, a constru¢io de uma comunidade de aprendiza-
gem/formagio docente, em contexto de graduagio, parece uma possibilidade interessante no
contexto académico e profissional docente, especialmente potencializada pelo uso de novas
tecnologias digitais, permitindo que as interagdes sincrona e assincrona possam ser mais bem
exploradas e dinamizadas em contextos formativos. Hd um ganho na formacio pritica de
novos professores quando se considera a diferenca dessa reflexdo sobre a prética docente/
necessidades de aprendizagens discente como norteadora da produgio de projetos de ensino,
quer para o ensino remoto emergencial, quer para o ensino presencial que foi retomado — e
percebeu-se a necessidade de recompor aprendizagens. Acredito que nesse movimento de
didlogo continuo possamos ressignificar priticas formativas, preparando professores para um
mundo em constante transformagio, inclusive em momentos dificeis como o que (ainda) atra-
vessamos: a pandemia de covid-19. A abertura ao didlogo genuino com professores atuantes
na educagio bdsica, que estiveram “no front” da produgio de saberes sobre ensino de lingua
portuguesa na escola em contexto de ensino remoto emergencial, foi uma oportunidade tnica
de redirecionar o movimento que tende a se consagrar/repetir na formagdo de professores (da
universidade 2 escola), tornando mais ciclico, equanime e evidente o papel de todos na for-
macio de uma nova geragdo de professores, cada vez mais atentos e sensiveis aos desafios de

fomentar aprendizagens discentes e de ressignificar os sentidos dados a escola brasileira.
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Anderson Carnin

Anexo 1: Imagem da comunidade da disciplina no Moodle

Praticas de ensino de lingua portuguesa em tempo
de covid-19: universidade e escola em didlogo
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Nossa tarefa da semana consiste na elaboragdo de uma descrigao do contexte em que o PDG a ser desenvolvido pode vir a
circularfser realizado. Do mesmo modo, faremos um "modelo didatico de género" adaptado, registrando as principais
caracteristicas do género que estrutura o PDG proposte. O arquivo a seguir orienta o gue deve ser feito.

TAREFA
Entrega de tarefa "Preparacao do contexto e caracterizagdo do género" - 22/04/2020

Adicional: professoras de Novo Hamburgo compartilham desafios de suas salas de aula. Confira nos arquivos de dudio efou
video disponiveis na pasta compartilhada abaixo alguns relatos de professoras que podem auxiliar vocés na escola de uma
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Fonte: Dados do projeto.

Anexo 2: Imagem de aula realizada via Microsoft Teams com participagéo de professoras da rede

municipal de ensino parceira

GENERO DETEXTO ESTRUTURANTE:
DIARIO DE VIAGEM

A K

b VIRGEM

O Diario de viagem relata fatos de uma viagem
realizada por seu autor, com caracteriza¢do objetiva dos
espagos, marcadores de tempo, registro de sentimentos
e possibilidade de utilizagdo de imagens.

Diferentemente dos relatos de viagem, sdo organizados
por datas.

Escritos sempre em primeira pessoa, podem ser
confidenciais ou publicos, divulgados em suportes como
sites e blogs, permitindo o dialogo entre escritor e leitor.

Fonte: Dados do projeto.
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Anexo 3: Imagens do formulario de sondagem e respostas dos licenciandos

® O ® [ Leboratorio de Ensinode Ling. X+
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Laboratério de Ensino de Lingua
Portuguesa: sondagem
final/autoavaliagdo - 25/06/2020

22 respostas

Nome completo

22 respostas

® O @® [ Laborstoriode EnsinodeLing: X + ~
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Quais foram suas maiores aprendizagens nesta atividade académica?

22 respostas

Acredito que as minhas maiores aprendizagens envolvem o entendimento dos
pressupostos tedricos que embasam um projeto didatico de género (concepgéo de
linguagem, género e multiletramentos). Além disso, considero significativa a
aprendizagem que tive para trabalhar com o eixo da oralidade na escola.

Dificil descrever, pois foram tantas que eu até me impressionei em como uma disciplina
mexeu tanto na minha mente, foi como uma espécie de divisora de dguas, demarcando o
que eu achava que era, para o que eu busco aprimorar/aprender e pesquisar. Consegui
sair da zona de conforto e me disponibilizei ao exercicio de realmente ser uma
professora. As aprendizagens voltadas a forma de ensinar a escrita, a leitura, a oralidade
foram notérias, mas principalmente a aprendizagem da analise lingufstica, que até entdo
era um motivo de receio para mim, representou, uma sensagéo de estar no caminho
certo, pois além de aprender como ensinar, eu também aprendi mais sobre o conteldo.

Gostei muito de aprender mais sobre a metodologia do PDG. Acho uma metodologia
muito boa e que funciona na escola.

Ainda que possa ser a coisa mais ébvia de todas, acredito que a pergunta "Por que estou
ensinandn o alie astail ansinandn ans maiis aliinns nesae mamenta?" ilinta com as

Fonte: Dados do projeto.
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Anexo 4: Imagens de dois projetos didaticos de género

Autora do projeto didatico de género: Bruna Colares Rodrigues
Graduanda em Letras — Portugués da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)
Ano: 2020

Projeto didatico de género:
O 7° ano em poucos minutos

Série/ano

7° ano

Contexto da turma

O Projeto Didético de Género: o 7° ano em poucos minutos foi pensando a partir da
realidade de uma turma de 7° ano, narrada em audio por uma professora de Lingua
Portuguesa, da rede municipal de Novo Hamburgo — RS. Segundo o relato da professora,
trata-se de tranquila, pouco barulhenta, com dois alunos de inclusdo (com apoio), pelo
menos trés alunos com sérias dificuldades no aprendizado da leitura e escrita e uma aluna,
de muito potencial, mas com grandes problemas emocionais. A maioria das meninas da
turma é timida, conversam pouco e ndo se manifesta quase em nenhum momento. Em
relagéo a aprendizagem da lingua, a turma escreve, em sua maioria, muito timidamente e
ndo se arriscam na oralidade. Sobre a constru¢do da aprendizagem dos alunos a
professora ndo sabe muito, pois houve pouco tempo de aula, ela ndo foi professora da
turma no ano passado e alguns dos alunos sdo novos na escola. Analisando os documentos
oficiais e baseando-se nos fatos de a turma ser bastante heterogénea, timida e apresentar
dificuldades de leitura e escrita a professora acredita que o maior desafio do seu exercicio
sera trabalhar com o eixo da oralidade. Além disso, a professora ressalta a sua
preocupagéo com os alunos evadidos, com o processo de avaliagdo, comenta sobre as
dificuldades da prova, e sobre a relevancia da oralidade para a vida dos alunos. Por fim, a
docente salienta que se conseguir conscientizar a turma sobre importéncia da fala tera um

ganho enorme.




Autora do projeto didatico de género: Gabriela Andreolla Locatelli
Graduanda em Letras — Portugués/Inglés da Universidade do Vale do Rio dos Sinos

(UNISINOS)
Ano: 2020
Projeto didatico de género:
Video-resenha Extraordinario
Série/ano
6° ano

Contexto da turma

O projeto foi desenvolvido para uma turma da Escola Municipal Machado de Assis, de Novo
Hamburgo/RS, a partir de um relato de audio fornecido por uma professora de Lingua
Portuguesa da rede. De acordo com a docente, os alunos enfrentam um periodo transitério,
marcado por mudangas e adaptacdes, apresentam dificuldades na leitura e na oralidade,

além de serem timidos, terem medo de errar e vergonha.

Pratica social

Promover a insergdo dos alunos em praticas sociais que envolvam a socializagdo de
producdes midiaticas de opinido sobre obras literarias, desenvolvendo sua capacidade de
posicionar-se e persuadir seus interlocutores. Para isso, o projeto propde o trabalho com a
literatura como ponto de partida para, entdo, promover o trabalho com o género.

Género

O género escolhido para a pratica social identificada foi o video-resenha, pois permite o
trabalho com a produg&o de resenhas de livros, em formato de videos, suporte muito
proximo dos alunos, com o qual estdo em constante contato. Além disso, envolve o trabalho
com recursos multimodais e com a oralidade, exige a leitura atenta da obra a ser resenhada
e estimula a criticidade dos alunos. Para que os alunos possam fazer um video-resenha, o
projeto propde como ponto de partida a leitura prévia do livro Extraordinario, de R.J. Palacio,
porque a obra instiga reflexdes e discussées sobre enfrentar novas situagdes e desafios,
questdes pertinentes no processo de construgdo do sujeito.




OFICINA 4 - LEITURA, ORALIDADE E ANALISE LINGUISTICA (DESCRI(;AO) 2
horas/aula

Atividade 1:
Mostrar para os alunos a imagem a seguir no projetor da sala:

P4
OUVIR UM SPOILER?

g en

Fonte: <https://www.significadofacil.com/spoiler/>. Acesso em 29 maio 2020.

Perguntar para os alunos:

e Vocés gostam de ouvir ou ler um spoiler? Vocés gostam de saber o que vai acontecer
em uma série ou um filme antes de assistir? Ou o que vai acontecer em um livro antes de
ler?

e Qual é a reagdo de vocés quando vocés recebem um spoiler?

Mostrar a préxima imagem e pedir para os alunos escolherem uma figurinha que mais

representa sua reagéo quando ouvem/leem um spoiler.

Fonte: Dados do projeto.
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Anexo 5: Imagens dos videos elaborados pelos licenciandos para seminario aberto a comunidade
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Fonte: Dados do projeto.
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