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O Meninas e Mulheres na Literatura ¢ um projeto coordenado por duas professoras dos cur-
sos de Licenciatura em Lingua Italiana — uma da Universidade Federal da Bahia e outra da
Universidade Federal do Parand —, que promoveu, em 2021, praticas que possibilitaram as
professoras em formacio dos dois cursos desenvolverem conhecimento linguistico, pedagégi-
co e tecnoldgico por meio de uma educagio linguistica e literdria potencialmente intercultural,
decolonial e emancipadora. Durante trés meses, foram apresentadas ao publico brasileiro dez
obras escritas por mulheres de origem africana e asidtica que escrevem em lingua italiana os
dilemas de viver em transito. Adotou-se a abordagem multimodal, em que poszs no Instagram,
aulas sincronas pelo YouTube, podcasts e videos ajudaram-nos a conhecer, refletir e discutir as
temadticas tratadas nos livros, como racismo, questdes de género, colonialismo italiano, aspec-
tos historicos e culturais dos paises de origem das autoras e ainda ter contato com diferentes
géneros textuais. Semanalmente, uma aluna-professora de italiano das referidas instituigoes
de ensino superior (IES) apresentou um livro através de atividades para fomentar o desen-
volvimento de uma postura intercultural e o pensamento decolonial, isto ¢, a capacidade de

interagir com outros saberes, respeitando modos de vida e cosmopercepgdes outras. A partir
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dos feedbacks bastante positivos, concluiu-se que, mesmo que o italiano ainda ndo seja uma
das linguas mais ensinadas no pais, o projeto é capaz de inspirar novas priticas de ensino de
lingua e literatura que contemplem saberes de diferentes lugares, em multiplos contextos, es-
pecialmente na escola bédsica. Atualmente, o perfil @meninasemulheresnaliteratura pode ser

visitado a qualquer momento, e a leitura das obras, realizada de diferentes formas.

Cursos de Licenciatura em Letras formam professores de linguas para atuarem na educagio
bésica e em contextos nio formais de ensino. Devido a auséncia de politicas publicas voltadas
para a pluralidade e a democratiza¢io do ensino de linguas em nosso pais, o graduado em
Letras — Italiano é geralmente levado a espacos ndo formais, como o projeto que apresen-
tamos aqui, em que procuramos: a) apresentar a lingua italiana e democratizar esse saber;
b) ensinar esse idioma em contextos que permitam seu uso; ¢) (re)conhecer aspectos da cultura
italiana em didlogo com outras culturas; d) compreender, produzir e traduzir textos; e) refletir
sobre o papel do docente de lingua. Em termos técnicos, é nosso dever preparar os aprendizes
que muitas vezes chegam ao curso de Letras — Italiano apenas com o desejo de conhecer mais
uma lingua, para que possam desenvolver as habilidades linguisticas, mas, em especial, uma
postura intercultural, bem como conhecimentos pedagdgicos que lhes permitam atuar em
diferentes espacos educacionais, incluida a educagio bésica.

Sabemos, porém, que a formagido de professores de linguas vai muito além e precisa ser
o contexto em que se faga reverberar um contradiscurso hegemoénico eurocentrado, pois, cer-
tamente, os futuros professores repetirdo, em suas aulas, os ecos do que lhes é proposto. Por
isso, ¢ imprescindivel que se tenha consciéncia de que as universidades, majoritariamente,
ainda transmitem estruturas que reforcam a “Aybris do ponto zero”, que, para Castro-Gémez
e Gosfroguel (2007, p. 88), aponta para uma suposta neutralidade do conhecimento — colo-
nialidade do saber —, legitimando o que “pode” ou nio ser considerado verdade e reproduzin-
do a dimensdo epistémica do colonialismo. A ciéncia moderna nega que os sujeitos tenham
sexualidade, género, etnia, lingua, espiritualidade (colonialidade do ser), para garantir a ob-
jetividade do conhecimento e perpetuar hierarquias do saber nas estruturas departamentais,
programas e disciplinas, com seus cinones e verdades absolutas. A consequéncia é o privilégio
de uma cultura em detrimento de outras, reproduzido no contexto educacional e nos cursos
de formagao de professores.

Nesse modelo, no cendrio do italiano, ainda sio negligenciados elementos importantes
para a formagao de professores, como as comunidades italéfonas no Brasil, os paises africa-
nos colonizados pela Itilia, movimentos migratérios, a situagdo em que homens, mulheres
e criangas vivem a didspora, os sentimentos que perpassam a alma desses individuos que
também escrevem e vivem a lingua e a cultura italianas. Por essa razio, a escolha de obras

entendidas como potencialmente decoloniais que nos apresentam



[...] as histérias contadas por mulheres nascidas em paises que sdo marginaliza-
dos e compreendidos como periféricos. [...] Ademais, elas se utilizam da lingua do
colonizador (HOOKS, 2013) para narrarem as histérias que foram “apagadas” pelo
povo italiano, trazendo a tona o siléncio e a invisibilizagédo a elas impostos e nos
possibilitando conhecer seus continentes a partir de suas vivéncias, dores e sofri-
mento, mas, especialmente, da luta, da resisténcia e do protagonismo. (LANDULFO;
MATOS, 2021, p. 135).

Pesquisas expdem (FREITAS, 2019, 2020; LANDULFO, 2016) que a aprendizagem desses
saberes pode ser facilitada a partir de diferentes estratégias que contribuem também para o
desenvolvimento de uma postura intercultural, ponto-chave para avangar “[...] na produgio
de conhecimentos e préticas orientados a colaborar na afirmag¢do de uma sociedade verda-
deiramente democritica em que justica social e justi¢a cultural se entrelagam” (CANDAU,
2012, p. 135). Assim, interculturalizar o ensino do italiano significa incluir novas pautas,
propor uma educagio linguistica para a emancipagio e autonomia dos aprendizes, que dis-
cuta a sociedade-mundo que vivemos e almejamos e pela qual devemos lutar diariamente
(LANDULFO, 2016).

Na tentativa de proporcionar uma formagio inicial de professores dos cursos de Letras
— Italiano com esse viés, duas professoras-pesquisadoras uniram saberes e pesquisas para con-
duzir seus projetos de ensino, pesquisa e extensio em contexto de ensino remoto em 2021,
consequéncia da pandemia de covid-19. Da Universidade Federal da Bahia (UFBA), Cristiane
Landulfo reuniu suas alunas do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica
(Pibic); da Universidade Federal do Parand (UFPR), Paula Garcia de Freitas chamou as alunas
do projeto Intercultura nas escolas: o italiano como lingua e cultura na rede publica de en-
sino, vinculado ao Licenciar, para, juntas, criarem o curso de extensao Meninas e Mulheres
na Literatura (MML), a fim de apresentar obras escritas por autoras do movimento literrio
italiano contemporineo e diaspdrico. O curso foi dado em portugués, pelas redes sociais,
contemplando, assim, um maior nimero de pessoas que utilizam essas midias.

Adotou-se uma abordagem multimodal de ensino de linguas (VAN LEEUWEN, 2014), que
consiste em combinar diferentes recursos semidticos para produzir significados e encorajar a
interagdo e a aprendizagem de diferentes conteddos.

Portanto, com o MML, voltamos nossos olhares para epistemologias outras, levando os
cursos de Letras — Italiano da UFBA e da UFPR a dialogarem com a Lei n. 10.639/2003, que
incita o ensino da histéria e cultura afro-brasileira e africana no curriculo de escolas publicas e
privadas, bem como com as produgdes intelectuais do Programa Modernidade/Colonialidade
que defendem a necessidade de um giro epistemolégico e decolonial, conferindo szazus epis-
témico para sujeitos que sdo postos a margem das decisdes politicas e académicas do globo.
Afinal, nio precisamos ensinar italiano somente falando da Itdlia; é urgente que a formagao

docente permita:



* a consciéncia da pluralidade de povos, reconhecendo e respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, etc.;

* apromogio de uma educagio linguistica que permita o didlogo entre os diferentes gru-
pos sociais, étnicos/raciais e culturais, para a constru¢do de uma sociedade democratica;

* o posicionamento critico, analitico e reflexivo diante de diferentes materiais didaticos
e a capacidade de produzi-los considerando a pluralidade de conhecimentos, e episte-

mologias de segmentos da sociedade historicamente invisibilizados.

E pertinente afirmar que este trabalho se justifica, ainda, porque as produgdes litera-
rias selecionadas para compor o projeto, escritas em lingua italiana por mulheres de origem
africana e asidtica, levaram-nos a construir um caminho para uma formagio docente e o en-
sino da lingua italiana por uma perspectiva intercultural/decolonial, possibilitando a todos:
1) identificar os elementos caracteristicos do texto literdrio; 2) reconhecer a diversidade da
lingua italiana, atendendo as suas especificidades linguisticas/discursivas; 3) sensibilizar os
aprendizes para questdes étnico-raciais; 4) promover a reflexdo dos aprendizes de italiano
acerca do pensamento decolonial; e 5) reconhecer o texto literdrio em seu papel socializador e
transformador, capaz de nos desestabilizar para nos humanizar.

Com este projeto, ultrapassamos os muros da universidade, inspirando novas priticas de
ensino de lingua e literatura. Somos conscientes de que o mundo atual demanda novas pos-
turas, outras epistemologias e, assim, praticas pedagdgicas que contemplem diversos saberes

de diferentes lugares.

O MML ¢ resultado da experimentagdo conjunta do que ¢é realizado pelas lideres do Nucleo
de Estudos Italianos em Contexto Brasileiro (Nelib/CNPq) em suas universidades. Cristiane
Landulfo, na UFBA, orienta projetos de iniciagio cientifica que visam a desenvolver e via-
bilizar uma educagio linguistica em lingua italiana potencialmente decolonial por meio da
literatura produzida em lingua italiana por mulheres de origem africana; Paula Garcia de
Freitas, na UFPR, estuda os efeitos de atividades didéticas na aprendizagem de linguas e
coordena projetos de inicia¢do a docéncia, como o Intercultura nas escolas: o italiano como
lingua e cultura na rede publica de ensino. Este ultimo, vinculado ao programa institucional
de apoio as licenciaturas Licenciar, normalmente vai as escolas de Curitiba com as oficinas
de sensibiliza¢do a lingua e a cultura italiana, cujo objetivo ¢é ajudar os alunos da Licenciatura
em Letras — Italiano a vivenciar diversas abordagens de ensino, como a abordagem por tarefas
(WILLIS, 2003) ou a abordagem intercultural (MENDES, 2008) ao ensinar italiano para crian-
¢as do 1° ciclo do ensino fundamental.

Em um ano de atividades, o Nelib ja retine colegas de diferentes universidades brasileiras
que realizam trabalhos na drea de italianistica no Brasil e que (re)pensam a formagio docente

a partir da seguinte pergunta: quais sdo os saberes necessirios para que as professoras e os



professores de italiano desenvolvam uma pritica pedagdgica intercultural e emancipatéria
diante de um mundo em constante transformagio?

Nesse contexto e impossibilitadas de levarem suas alunas as escolas para experimentar a
docéncia por causa da pandemia de covid-19, as coordenadoras do projeto discutiam maneiras
de proporcionar uma formagio de professores alinhada com os preceitos do grupo. Eis que,
numa reunido com o grupo de extensio Meninas e Mulheres nas Ciéncias (MMC) da UFPR,
para desenhar outro projeto, surge a ideia de criar um curso on-/ine para divulgar para o pu-
blico brasileiro autoras negras que escrevem em italiano. Esse primeiro passo abriria o campo
para a elaboragio de um livro de passatempos que apresentasse as autoras, como aqueles que
vém sendo produzidos pelo MMC sobre as cientistas mulheres, sobre as cientistas negras bra-
sileiras e seus feitos, projeto que tem se mostrado tdo importante para disseminagdo de infor-
magdes cientificas ao grande publico.

Uma opgio poderia ter sido aquela adotada pela maioria dos professores para o ensino
remoto: aulas sincronas e atividades assincronas para a constru¢io dos saberes. No entanto,
acreditando na for¢a de uma rede de conhecimentos e da abordagem por tarefas na formagio
docente, cujos efeitos positivos ji foram relatados em diversos artigos (FREITAS, 2019), a
ideia foi lancada para dez professoras em formagio inicial — seis da UFBA e quatro da UFPR —,
e o projeto comecou a ganhar corpo. Inicialmente, foram selecionadas dez obras escritas por
autoras na didspora, mulheres de ascendéncia africana, indiana e italiana que narram em ita-
liano os dilemas de ser e ndo ser italianas; em seguida, cada livro foi lido por uma professora
em formagio, que, na reunido de grupo, apresentava trechos, temas e pontos de (des)encontro
que comporiam o curso; por fim, as aulas remotas deram espago a um perfil no Instagram
onde foram postados, semanalmente, contetidos e atividades sobre uma das obras, como serd
descrito nas préximas secoes.

O curso de 30 horas foi ministrado entre setembro e novembro de 2021, mas o traba-
lho com as bolsistas comegou em abril de 2021, quando foram lancados os editais de apro-
vagdo com o nuimero de bolsistas que poderiam ser contempladas no projeto nas duas
universidades.

A parceria entre o Nelib/CNPq, o projeto de extensdo Meninas e Mulheres nas Ciéncias e
nas Humanidades (MMC/UFPR) e o Programa Licenciar da UFPR contou ainda com o apoio
da Pés-Graduagio em Letras da UFPR, do Departamento de Letras Estrangeiras Modernas
da UFPR, do Nucleo Permanente de Extensio em Letras (Nupel UFBA) e, ao longo do
percurso, foi ganhando apoio de outras entidades, como a Superintendéncia de Inclusao,
Politicas Afirmativas e Diversidade da UFPR, de editoras, como A Capivara Cultural, de
colegas, alunos, amigos e, principalmente, das préprias autoras, que prontamente se vo-
luntariaram para gravar videos e participar de /ives ou entrevistas que pudessem ampliar o
repertério de oportunidades para o desenvolvimento da postura intercultural de todos os

envolvidos no projeto.



Promover uma formagdo potencialmente intercultural, decolonial e emancipadora, por
meio dos textos literdrios das escritoras de origem africana e asidtica que escrevem em lingua
italiana, que permita a futuras professoras das licenciaturas em Letras — Italiano ter contato

com diferentes abordagens de ensino de linguas e literatura.

a. Criar uma rede de saberes compartilhados para a formagao docente.
Conhecer, compreender e difundir a literatura produzida em lingua italiana por mulhe-
res de origem africana e asidtica.

c. Produzir atividades diditicas isentas de motiva¢des hegeménicas e etnocéntricas com
foco em diferentes abordagens para o ensino de linguas, como a abordagem por tarefas,
a abordagem intercultural e a abordagem multimodal.

d. Inserir no processo de ensino e aprendizagem do italiano temadticas importantes e neces-
sdrias para o desenvolvimento do pensamento decolonial e de uma postura intercultural.

e. Democratizar saberes por meio do potencial inovador das redes sociais.
Contribuir com mudangas de paradigmas no processo de ensino e aprendizagem da lin-
gua italiana.

g. Inspirar novas priticas de ensino de linguas por meio de uma formagao plural, cujos ecos

irdo reverberar em diferentes contextos educacionais, sobretudo na educagio basica.

Almeja-se que os professores de linguas da atualidade sejam profissionais engajados e que,
dialogicamente com seus alunos, reflitam sobre questdes sociais e preparem-se para atuar na
sociedade de modo critico e consciente. Ademais, precisam conhecer as teorias referentes a
sua drea de atuagio.

E exatamente nos cursos de Letras que os futuros docentes devem conhecer e aprender
os diferentes métodos, abordagens e/ou perspectivas para o ensino de linguas que possam
ser mais bem empregados em diferentes contextos educacionais. Por essa razio, a preparagio
para a realizacdo do MML aconteceu tendo em vista a extrema importancia de as professoras
em formagao adquirirem conhecimento dos diferentes modos de ensinar e aprender linguas,
além da consciéncia de que a sala de aula é um espago no qual repercutem as questoes sociais,
histéricas e culturais.

Foram abordados os seguintes contetdos: abordagem por tarefas, literatura e ensino de
linguas, perspectiva intercultural e decolonial, abordagem multimodal no ensino de linguas
e teorias de elaboragdo de objetivos e atividades. O intuito foi demonstrar, explicita e impli-

citamente, que a elaboragdo de um curso precisa ter objetivos bem delineados que devem ser



vislumbrados e alcangados. Para isso, no entanto, sio necessirios conhecimentos especificos.
O importante era ajudar as alunas na compreensio de que a prética pedagdgica precisa estar
pautada por diversas teorias que dialoguem, ainda, com virias dreas do conhecimento.

Os livros selecionados permitiram o conhecimento de paises africanos colonizados pela
Itdlia no inicio do século XX, como a Eritreia, narrada em Africa Nostra Madre Terra de Elisa
Kidané e em Asmara Addio de Erminia Dell’Oro, a Somilia, de onde provém Igiaba Scego
e Ubah Cristina Ali Farah, autoras de La Linea del Colore ¢ Madre Piccola, respectivamente,
e a Etidpia, lindamente descrita em Regina di Fiori e di Perle por Gabriela Ghermandi. Foi
possivel também conhecer e compreender os sentimentos que perpassam as relagdes de abuso
de poder contra a populagio negra por meio da dentincia de jovens autoras nascidas na Italia,
como Djarah Kan (de origem ganense) em Ladri di Denti, Oiza Queens Days (de origem
nigeriana) em Corpi estranei, e Marilena Delli Umuhoza, que fala do racismo que acontece
dentro de casa em Negretta: baci razisti. O romance Afroitaliani de Alimatou Sall e os contos
das indianas Gabriella Kuruvilla e Laila Wadia presentes em Pecore Nere, em compensagio,
sdo permeados de questdes sociais e do forte sentimento de, a0 mesmo tempo, viver em dois
mundos, entre o Senegal e a Itdlia ou entre o Ocidente e o Oriente, no caso das autoras india-
nas. Em todos os livros, porém, é possivel reconhecer a escrita em lingua italiana como um
processo de resgate da prépria identidade, que é multipla e intercultural.

Por meio dessas obras, foi possivel proporcionar e defender uma educagio linguistica
em que as linguagens sdo inseridas para a leitura do mundo e nio apenas para a leitura das
palavras, ou, como preconizava Freire (1996), com a leitura da palavra-mundo. O percurso
criado se configurou como meio de resisténcia aos discursos das histérias Gnicas (ADICHIE,
2019) que circulam, e os textos literdrios, em seus diferentes géneros, se configuraram como
instrumentos de ensino e aprendizagem e porta de entrada para a lingua/cultura-alvo, para
discussdes sobre diferentes temadticas, para o compartilhamento de saberes. Assim, foi possivel
comprovar que a educagio linguistica e a educagio literdria sdo complementares e indissocid-

veis, conforme elucida Santoro (2007, p. 27):

Aprende-se a lingua estrangeira e aprende-se também a “ler” literatura, a perce-
ber como funcionam os textos literarios e, a partir deles, todos os outros textos,
porque a “apropriagdo” da lingua estrangeira acontece simultaneamente a cons-
cientizagdo dos mecanismos por meio dos quais se realiza a produgao de sentido
e a reflexdo sobre eles. Isso é indispensdvel quando se pensa no ensino de uma
lingua estrangeira, que — longe de reduzir-se a corregdo gramatical — se realiza e
se completa quando, entre outras coisas, a lingua é observada “em uso”, para que
se possa refletir sobre os elementos que a constituem e entender, nos textos e nos

discursos, como eles significam.

As professoras em formagio inicial puderam compreender que a literatura, além de edu-
car para o reconhecimento das especificidades de um texto e a sua relagio com o contexto

sécio-histérico-cultural, incita-nos a viajar por novos e diferentes mundos, possibilitando o



questionamento de nossas préprias vivéncias. Essa é a premissa de uma perspectiva intercul-

tural por um viés decolonial da pratica pedagdgica, entendida como:

[...] uma educagéo para o reconhecimento do “outro” para o didlogo entre os dife-
rentes grupos sociais e culturais. Uma educagao para a negociagao cultural. Uma
educacao capaz de favorecer a construgdo de um projeto comum, pelo qual as
diferencas sejam dialeticamente integradas. A perspectiva intercultural esta orien-
tada a construgao de uma sociedade democratica, plural, humana, que articule
politicas de igualdade com politicas de identidade. (SANTOS, 20012 apud CANDAU,
2012, p. 51, destaque nosso).

O percurso de formagio das alunas seguiu o Ciclo de Tarefas para a Formagio (inicial) do-
cente, que Freitas (2019, 2020) adota na condugio do projeto de ensino “Intercultura nas esco-
las”. Sdo cinco etapas: 1) tarefas para o ensino da teoria; 2) planejamento do curso de italiano;
3) preparagio das tarefas para os participantes do curso; 4) aplicagio das tarefas; e 5) tarefas de
registro e divulgacio dos resultados. A vivéncia de tarefas da vida real, como pode ser consi-
derada a docéncia, tem se mostrado eficaz para o desenvolvimento de diferentes competéncias
nos bolsistas, como a comunicativa na LE, a intercultural, o conhecimento de diferentes con-
textos e abordagens de ensino de linguas, que auxiliam no desenvolvimento das competéncias
pedagdgica e cientifica. Héd anos testando esse percurso com diferentes alunos, percebe-se
que, ao final de oito meses intensos de atividades, graduandos do segundo ano do curso de
Letras — Italiano parecem se conscientizar do verdadeiro papel do professor da atualidade: o
de orientar o processo de (auto)aprendizagem, provocar reflexio e, acima de tudo, proporcio-
nar vivéncias que fagam com que a (auto)educagio acontega (ROLDAO, 2017).

Para o MML, resultado das fases 2, 3 e 4 do percurso de 2021, em que as bolsistas sdo
chamadas a planejar, preparar e aplicar as tarefas para o ensino intercultural de italiano,
adotou-se a abordagem multimodal para o ensino de linguas, que nada mais ¢ do que fornecer
diferentes caminhos mididticos, tais como videos, podcasts, leituras, jogos, /ives, momentos
para a produgio oral, entre outras técnicas, para ensinar determinado conteddo. Estudos in-
dicam que esse tipo de ensino é capaz de contemplar as Multiplas Inteligéncias (GARDNER,
1983), tanto dos alunos quanto dos professores, e que, assim como a abordagem por tarefas, ¢
capaz de manter altos os niveis de motivagio e engajamento dos envolvidos.

Para tanto, recorremos as teorias de elaboragio de objetivos e atividades, como a Taxonomia
de Bloom (BLOOM; KRATHWOHL; MASIA, 1972), que classifica, de forma hierdrquica, seis
dominios de aprendizagem possiveis para as tarefas educacionais. Nessa perspectiva, sé é
possivel criar (um curso como o MML, por exemplo) apés conhecer as obras, compreendé-las,

aplicar esses conceitos, analisd-los e avalid-los em diferentes aspectos.

3 SANTOS, B. S. As tensdes da modernidade. Férum Social Mundial. Biblioteca das alternativas. 2001. Disponivel em:
http://www.susepe.rs.gov.br/upload/1325792284_As%20tens%C3%B5es%20da%20Modernidade%20-%20
Boaventura%20de%20Sousa%20Santos.pdf. Acesso em: 16 nov. 2022.
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O ciclo de tarefas de cinco etapas para a formagio inicial de professores de linguas dura oito
meses, de maio a dezembro, periodo de vigéncia das bolsas do Programa Licenciar da UFPR.
H4 anos sendo replicado para a condugio das atividades no programa, com resultados exce-
lentes e bem diversificados, o ciclo tem se mostrado um modo eficaz de aproximar o futuro
professor de abordagens de ensino de LE com um viés mais relacional, dialégico, cultural e
contextual (IMBERNON; COLEN, 2014), como podem ser consideradas as abordagens inter-
cultural e a multimodal exploradas no percurso de 2021, o MML.

Em um percurso de ensino baseado em tarefas, sdo previstas atividades de pré-tarefa, a
tarefa propriamente dita e atividades de pés-tarefa. De acordo com esse modelo, o objetivo
das atividades de pré-tarefa é motivar os alunos e estabelecer um repertério de conhecimentos
prévios que lhes permita realizar a segunda fase, a tarefa, uma atividade significativa, passivel
de ser realizada na vida real, em que a lingua é usada para fins de comunicagio. Apés essa fase
central, sdo propostas atividades de pés-tarefas para reflexdo sobre a tarefa realizada e (auto)
avalia¢io (WILLIS, 2003).

Em nosso percurso de cinco etapas, pode-se dizer que a primeira das tarefas para o ensi-
no da teoria é uma pré-tarefa para a pritica docente que acontece nos trés estdgios seguintes
do ciclo, quando os alunos sio convidados a planejar um curso (etapa 2), preparar atividades
(etapa 3) e aplicd-las (etapa 4). A quinta e ultima etapa, do registro e divulgagio dos resul-
tados, configura-se como uma atividade de pés-tarefa, em que sio avaliados os resultados
de aprendizagem. Adotar e incentivar as futuras professoras a experimentar tal abordagem
durante a pritica é também uma maneira de ajudéd-las a se familiarizar com ela, uma abor-
dagem cuja maestria ¢ dificil de ser adquirida de modo independente, automatico e imediato
(NORRIS, 2015).

Para organizar o MML, as tarefas para o ensino implicito e explicito da teoria da etapa 1
aconteceram entre os meses de maio e agosto, periodo em que foram realizadas as seguintes
atividades:

Leitura das obras: na primeira reunido de grupo, realizada remotamente pela plataforma
Teams com as coordenadoras e alunas dos cursos de Letras — Italiano da UFBA e da UFPR, foi
apresentado o projeto e cada uma ficou responsivel pela leitura de um dos livros. Nesse encon-
tro foi também estipulado um cronograma de reunides para apresentagio das obras por parte
da aluna responsédvel. A instru¢do dada a elas foi: “Escolha um livro e leia para a reuniio X.
Durante a leitura, anote os sentimentos e sensag¢des que tomam conta de vocé em determina-
do trecho, bem como trechos que apresentam temadticas que precisam ser debatidas em uma
perspectiva decolonial. Grife-os e reflita sobre eles, pois poderio ser uteis nas préximas fases”.

Apresentagio das obras: nas reunides semanais seguintes, as alunas apresentavam suas
obras para todo o grupo, os trechos que haviam selecionado e as sensa¢oes predominantes
durante a leitura. As apresentagdes eram ponto de partida para a discussdo das teorias decolo-

niais e de textos e midias outras que poderiam ser relacionados as obras, independentemente



da proveniéncia (italianos, brasileiros, etc.); o importante era ampliar o repertdrio de recursos
que poderiam compor o curso. Cada aluna recebeu entdo a instrugio: “Agora que vocé apre-
sentou a obra, verbalizou o que sentiu durante a leitura, que conhece a opinido de suas colegas,
outros textos que se relacionam com a obra lida e aspectos da teoria decolonial, imagine qual
tom seria melhor imprimir as suas postagens durante o curso’.

Nas dltimas semanas de julho demos inicio também a etapa 2, que envolveu o plane-
jamento do curso. Decidimos adotar uma abordagem multimodal de ensino, utilizando o
Instagram como plataforma principal, ji4 que ali poderiamos fazer uso de diferentes midias
em uma mesma postagem, como fotos, videos e dudios pelos stories, pelas postagens, reels e
carrosséis. Nessa plataforma também seria possivel criar um Linktree em que estariam or-
ganizados os /inks para as aulas sincronas pelo YouTube, para o grupo do WhatsApp e para
outras midias usadas durante o curso, como jogos, podcasts, trilhas sonoras, entre outras.

Criado o perfil @meninasemulheresnaliteratura, iniciamos o planejamento das 30 horas
de curso, divididas em dez semanas, sendo cada uma delas dedicada a uma obra. Fruto de
um trabalho coletivo e de inimeras reconfigura¢des, elaboramos um cronograma de posta-
gens, que virou também o plano de curso compartilhado com os participantes, que pode-
riam, assim, se preparar para os contetidos da semana. A primeira postagem, aos sibados,
intitulada de Primo contatto, dava informagdes gerais sobre a obra e a autora. No domingo
nio havia postagem. Na segunda-feira a postagem Dentro ['opera visava a apresentar a trama
da obra; na terca-feira, a postagem devia tratar das caracteristicas textuais do género esco-
lhido pela autora da semana, respondendo a pergunta Ma che tipo é2, 4 qual respondiamos se
era um romance, um conto, uma cronica, poema, entre outros. Na quarta-feira e na quinta-
-feira eram postados os conteddos que possibilitavam conhecer melhor os personagens, os
temas e os dilemas trazidos em cada uma das obras em postagens intituladas Nei loro panni
e ancora nei loro panni, isto ¢, “na pele delas” e “ainda na pele delas”, respectivamente, numa
tradugdo livre. A diferenca é que, na quinta, o cursista era chamado a (re)conhecer pontos
de (des)encontro com a prépria realidade. Na sexta-feira acontecia Una grande lezione, um
auldo em que a temdtica preponderante na obra era tratada em maior profundidade. Essa
grande aula, a cada 15 dias, acontecia ao vivo e era transmitida pelo canal do Licenciar
Italiano da UFPR no YouTube. Outros formatos também foram adotados para esse aulio,
como entrevistas, mesas-redondas, apresentacoes de danga, gravadas e editadas previamente
e postadas no YouTube nesse dia da semana. No sibado uma nova autora era apresentada, e
assim inicidvamos um novo ciclo.

A fase 3, da preparagio das atividades, teve inicio nos primeiros dias de agosto, quando
foram lancados também os cartazes de divulgagio do curso, que teria inicio em setembro.
E importante ressaltar que, numa abordagem por tarefas, os participantes sdo convidados
a mostrar as habilidades prévias e ajudar os colegas a desenvolverem suas competéncias e
habilidades para a realizagio das tarefas. Assim, a professora em formagio que sabia mais

sobre diagramacio, por exemplo, ficou responsdvel por auxiliar as colegas a formatarem seus
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posts; aquela que se sentia mais a vontade na frente das cimeras fez um tutorial para ajudar
as demais a criarem seus videos; aquela que aprendeu a manejar uma ferramenta ensinava as
outras. E, assim, todas foram capazes de desenvolver diferentes habilidades, em maior ou
menor grau, também na preparagio dos contetidos. Tudo foi idealizado e executado pelas
proprias professoras: cartazes, vinheta, panos de fundo, videos, /ayouz, etc.

Virias foram as midias produzidas pelas professoras: nos stories foi possivel propor en-
quetes aos participantes; nas postagens, fotos, videos, dudios com trechos selecionados eram
apresentados em italiano e traduzidos para o portugués, ora por meio de legenda, ora pela fala
ou por imagens, para potencializar o desenvolvimento das habilidades de compreensio oral e
escrita nas duas linguas e para alcangar o objetivo do curso: apresentar ao publico brasileiro
obras escritas em italiano por mulheres na didspora.

Como ja explicitado em outros momentos, na abordagem multimodal os contetidos sio
ensinados de diferentes modos, entendidos como canais de informagdo ou qualquer ato comu-
nicativo com significado. Nesse sentido, mesmo usando videos no Instagram ou nos auldes,
cada um foi planejado para suscitar a aprendizagem de diferentes modos. Houve sarau, ciran-
da, roda de conversa, rodas de poesia com convidadas, debates e até evento cientifico. Com
essa diversidade de input, segundo a teoria, é possivel ativar diferentes sentidos, que frequen-
temente interagem uns com os outros, criando uma experiéncia de aprendizagem dinamica e,
por que nio?, individual. Mostrar para as professoras em formagio que é essencial combinar
multiplos modos ajudou a desmistificar que a sala de aula de linguas precisa ter o formato que
atualmente tem. Professores e alunos podem ser diferentes e a sala de aula fisica, virtual ou
um perfil no Instagram deve ser um ambiente que contemple diferentes estilos de aprendiza-
gem. Uma abordagem multimodal ajuda cada pessoa a alcangar o sucesso, seja académico, seja
pedagdgico, a sua prépria maneira.

Para tanto, nio basta diversificar os modos, é necessirio também usufruir de uma ampla
gama de atividades que ajudem a manter altos os niveis de motivagio e engajamento dos par-
ticipantes. Nesse sentido, a Taxonomia de Bloom pode ser uma ferramenta 1til que permite
estabelecer objetivos claros de aprendizagem e diferentes niveis de complexidade para as ati-
vidades. Se o objetivo do curso foi apresentar ao publico brasileiro obras escritas por autoras
de ascendéncia africana e indiana, o objetivo de aprendizagem foi ajudar os participantes a
conhecer essas obras. Nesse sentido, as professoras em formagio foram incentivadas a elabo-
rar atividades que respondessem a esse objetivo que, na taxonomia, estd na base e refere-se
aos conhecimentos gerais que os alunos devem ter sobre dados especificos. Assim, atividades
que explorassem temas como o colonialismo italiano em paises do continente africano, que
mostrassem como sio esses paises e suas manifestagdes culturais e politicas, permearam todo
o curso. Mesmo que o objetivo geral do curso esteja no dominio do conhecimento proposto
por Bloom, foi possivel explorar os dominios mais altos com atividades que preparavam os
participantes para manifestar compreensio, aplica¢do, andlise, avaliagdo e criagdo — os outros

dominios propostos na taxonomia.



Vamos a um exemplo, ji da etapa 4, da aplica¢do do curso. Na primeira semana, dedicada
a obra Madre Piccola, a professora em formacdo deu inicio as postagens com um carrossel de
sete slides que apresenta a obra. Ha ali informagdes gerais sobre o enredo, as tematicas trata-
das e a autora que seriam aprofundadas ao longo da semana, e, dentre essas informagées, com
fotos e textos curtos, a apresentac¢do da cidade de Mogadiscio, capital da Somadlia, cendrio que
marca a relagio das personagens e entre a Somilia e a Itdlia. O participante é convidado a ler
essas informagdes e comentar o post a partir do seguinte enunciado: “Arraste para o lado e co-
nhe¢a um pouco da histéria, temdticas e contextos que aprofundaremos ao longo da semana.
Depois, conte-nos nos comentirios pelo menos uma informagio totalmente nova para vocé e
outra que vocé ja conhecia”. O post, curtido por 145 pessoas e com 105 comentdrios, chamou
os participantes a formular uma resposta (dominio da cria¢do), a lembrar de outros textos
(dominio do conhecimento), a pesquisar (dominio da aplica¢do e andlise) e a trazer novas
informagdes (dominio da avaliagdo) que possibilitassem um maior entendimento do tema
(dominio da compreensdo). E assim, lendo e participando do férum, os cursistas puderam
ampliar seu repertério de conhecimento e desenvolver aspectos da interculturalidade.

Na etapa 5, do registro e divulgacdo dos resultados, que perpassa todas as outras e visa
a andlise e a reflexdo dos resultados do que foi vivenciado ou produzido, as professoras for-
madoras foram chamadas a avaliar a prépria performance, quais habilidades desenvolveram
durante a sua semana e também ao longo de todo o percurso, a0 acompanhar a semana das
outras colegas, ao auxilid-las a desempenhar melhor o seu papel formador. O resultado pode
ser verificado na cumplicidade que se instaurou entre todas, que, ao longo dos trés meses, di-
vulgaram o projeto em diferentes eventos cientificos. No auldo final, cheio de emogio e afeto,
as professoras em formagio manifestaram o quanto esse percurso foi capaz de transformar a
prépria visdo sobre o processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Na préxima secdo serdo expostas algumas dessas manifestagdes, que aqui podem ser
sintetizadas da seguinte forma: sé é possivel desenvolver uma educagio potencialmente in-
tercultural, decolonial e emancipadora na medida em que os envolvidos no processo de en-
sino-aprendizagem entendem que cogni¢io, afetividade e movimento nos constituem, como
ja dizia Bloom. E papel do professor operar esses dominios com atividades que permitam a
manifestagdo de emoc¢des, como desenhos, textos, musica, poesia, como as que alicercam uma
abordagem multimodal, que permitam que sejam intercalados momentos de maior e menor
concentragio. Isso da leveza ao processo, mas para tal é necessdrio privilegiar a vivéncia de
diferentes abordagens no processo formativo. Sé assim haverd mudangas, sejam elas priticas,

epistemoldgicas, sociais, interculturais ou decoloniais.

Foram mais de 80 publicagdes no perfil do Instagram que hoje tem mais de 600 seguido-

res. Recebemos mais de 200 inscrigoes formais, dentre as quais 40 participantes receberam



certificado de aproveitamento do curso, que contou com as seguintes formas de avaliagio:
comentdrios no perfil do MML, formuldrio on-/ine com perguntas abertas a cada 15 dias sobre
os contetdos das semanas, participagio nas aulas sincronas e nas aulas assincronas.

As professoras em formagio puderam vivenciar o ensino remoto por meio de uma abor-
dagem multimodal que lhes permitiu desenvolver diferentes habilidades tecnolégicas: gra-
va¢io de videos e dudios, edigdo desses materiais, tradugdo para o portugués, legendagem.
Aprenderam a escrever roteiros, a elaborar atividades e enunciados com base na Taxonomia
de Bloom, a se organizar e a pedir ajuda, comprovando que, embora o trabalho do professor
seja solitdrio, ndo precisa ser permeado de soliddo. O trabalho em rede engrandece e leva a
verdadeira autonomia.

Elas puderam sentir na pele o poder da tarefa, entendida como uma “[...] atividade que pro-
picia o uso da LE para resolver uma situagio, uma questdo ou um problema colocado” (XAVIER,
2011, p. 52). Para isso, sio necessirios participagdo e envolvimento real com o processo de
ensino-aprendizagem. Entenderam que ndo bastava ler o livro; era ler para produzir material,
e isso envolveria muitas outras tarefas, como pesquisa, compreensio e produgio oral e escrita.
Compreenderam que, para o post estar no ar no hordrio estabelecido, outras tarefas precisa-
riam ter sido executadas, como o roteiro, a gravagio, se fosse um video ou um dudio, a edigdo
desse material, a traduc¢do dos trechos para o portugués, a atividade. Entenderam que, para
ser um bom professor de linguas na atualidade, ndo basta “abrir o livro na pdgina tal”; sdo
necessdrias competéncias e habilidades outras, bem como um étimo planejamento. Giovanna,

uma das professoras em formagio, em uma conversa de WhatsApp, escreveu apds a sua semana:

Queria s6 mandar uma mensagem e agradecer por toda a ajuda nessa semana, por
ter corrigido e me ajudado a bolar tdo rdpido as atividades. Sou muito grata! Fiz
muitas coisas pela primeira vez e acabei exigindo bastante paciéncia, mas foi uma
experiéncia extraordindria... Apesar dos problemas, sinto que foi uma 6tima sema-
na e hoje foi o melhor momento que ja tive na universidade. Entdo, muito obrigada!

N&o vejo a hora de acompanhar as outras semanas e este projeto incrivel!

“Quanto crescimento, conexdes e sabedoria foram proporcionados para tantas pessoas, de
diferentes paises!”. Assim escreveu uma cursista sobre a experiéncia. No perfil do Instagram
ndo sdo poucos os elogios a iniciativa, “um projeto muito importante, muito emocionante,
muito pioneiro”, conforme o comentdrio de outra participante. Na dltima semana, em um
dos posts cuja atividade pedia uma autoavaliagdo, alguns comentdrios evidenciam o quanto a

experiéncia superou as metas tracadas, dentre os quais podemos destacar:

O curso foi muito importante e empolgante, trouxe muitas informagdes, ligbes de
vida, casos marcantes que nos levaram a refletir como as pessoas maravilhosas
por trds das obras maravilhosas chegaram e viveram até o momento, mostra que
o caminho percorrido ndo é e nao foi facil.

Penso que a parte mais dificil foi participar sem poder ter lido todos os livros, mas,

do modo como conduziram o projeto, me deixou menos preocupada. Todas as



atividades promoveram grandes reflex6es, mais conhecimentos e reafirmagbes
sobre alguns assuntos. Esse projeto permitiu, sem “obrigar” correr atras de infor-
macgdes, ampliar a minha visdo de mundo.

Obrigada pelo carinho e dedicagédo de vocés.

Eu fui positivamente surpreendida por esse curso. Os recursos tecnolégicos, a
parceria entre duas universidades de localidades tado diversas, a UFPR e a UFBA.
Me causou grande admiragdo a apresentagdo das alunas tdo comprometidas com
0 curso, a iniciativa das coordenadoras lindas jogando-se em novos formatos de
ensino aprendizagem. Para além de tudo isso, eu ndo conhecia a colonizagéo ita-
liana na Africa, acreditam? Fiquei pasma mesmo j& tendo lido sobre as atrocidades
dos colonizadores em outros continentes e paises. Amei as lives com as autoras
e demais convidadas e convidados. Ja comprei um livro proposto e estou lendo.

Vocés foram muito felizes nesse projeto.

No auldo de encerramento, em que pedimos para cada professora em formagio fazer
uma avalia¢io do que aprendeu com a experiéncia, foi possivel constatar o que as teorias
sobre o ensino multimodal predizem — que, quando o ambiente de ensino é preparado para
uma aprendizagem do tipo, cada individuo tem a oportunidade de aprender e crescer a sua
prépria maneira. Clara comentou sobre a organiza¢io do curso, que iniciou com o tema do
“colonialismo italiano”, desconhecido no ensino-aprendizagem do italiano, inclusive na Itdlia;
Giovanna falou do ineditismo da abordagem, pois, em anos de universidade, aquela era a
primeira vez que via a Itlia sob essa perspectiva, com essa diversidade de técnicas; Mylena
relacionou suas apresentagdes de trabalho em congressos com os poszs no Instagram e se sentiu
ouvida somente na plataforma digital, o que pode dizer muito sobre como a academia tem
sido excludente para com priticas inovativas e temas desafiadores.

Natélia falou do quanto trabalhou neste projeto, proporcional ao quanto aprendeu, nio sé
sobre os temas tratados, mas também sobre recursos tecnolégicos e planejamento de curso. “Eu
sabia que iria trabalhar na minha semana, mas nfo imaginava que seria tanto”, disse uma de-
las. E completa: “mas foi um trabalho bom, prazeroso. Foi bom colocar em palavras tudo o que
pensei e senti durante a leitura. Ajudou a compreender melhor o que 1i”. Podemos interpretar
essa fala a luz da taxonomia: a produgio escrita que a professora fez, uma atividade perten-
cente ao dominio da criagdo, permitiu que ela refizesse o caminho percorrido sem esforgo; ela
pdde avaliar os conhecimentos prévios, relacionar com outros saberes adquiridos ao longo do
curso com as colegas, mas também outros, entender, lembrar da histéria de, quem sabe, fatos
de vida. Ela, assim como todas as outras, certamente desenvolveu competéncia intercultural a
partir da experiéncia, se tomarmos como referéncia o que foi capaz de produzir para o curso.

O comentirio de uma cursista, a seguir, foi feito no YouTube, no auldo de encerramento,
e da ideia da dimensdo que este projeto tomou, comprovando que é urgente um giro deco-
lonial no ensino de linguas, das temdticas tratadas, das estratégias adotadas, do processo de

ensino-aprendizagem, independentemente da idade:



Apresentei o projeto para a minha filha adolescente (12 anos), ela ficou apaixo-
nada pelo formato do curso e ja esta pensando até em formar um grupo com as

coleguinhas para partilhas de leituras.

Resultado também da etapa 5, do registro e divulgacio dos resultados, é a carta que a professora
Cristiane Landulfo leu no auldo de encerramento em agradecimento a todo o grupo. Uma ver-

sdo reduzida segue abaixo como a sintese de nossa autoavaliagdo como professoras formadoras.

Hoje é um dia imensamente especial. Ndo porque é o término de um curso. Mas
porque € a prova absoluta de como é possivel transformar sonhos em realidade,
de como é possivel promover uma educagdo que seja libertadora e, em espe-
cial, de como é possivel criar lagos e coletividade. Em 2019, quando sai para pos-
-doc, levei comigo muitas expectativas, perspectivas e um enorme desejo de
ressignificar o ensino de italiano no contexto de ensino em que atuo, Salvador-
-Bahia-Brasil. De |a pra ca muita coisa aconteceu. Fiz a minha pesquisa, adquiri
grande parte dos livros que vocés conheceram durante esses trés meses, reformu-
lei uma disciplina para que eu pudesse p6r em pratica um ensino por uma perspec-
tiva decolonial. Mobilizei alunas para pesquisas Pibic e idealizei, juntamente com a
professora Paula Garcia de Freitas, o Nelib. Juntas, juntamos mulheres e professo-
ras admirdveis e um time de estudantes que cada dia que passa nos enche de orgu-
Iho e nos faz ter a certeza de que estamos cumprindo a nossa missao: a de educar
e de proporcionar uma formagao docente que seja, de fato, critica e reflexiva. [...]
Como parceiras, é claro que conversamos demasiadamente, embora estejamos
separadas por milhares de quilémetros. Viva a tecnologia! Em uma dessas con-
versas, nasceu um projeto, que demandou outro projeto, e cd estamos. O MML
nasce do encontro, da partilha e, sobretudo, da for¢a de educadoras como Camila
Silveira e Alessandra Barbosa, afinal, somos irmas do Meninas e Mulheres nas
Ciéncias. Com os nossos trabalhos levamos a milhares de pessoas o conheci-
mento, a arte, a reflexdo, as duvidas e os questionamentos tdo importantes para
0 nosso amadurecimento e, em especial, a certeza de que podemos atuar fora e
dentro dos muros da universidade. Pois é, viemos, fomos para o Instagram. Claro
que com a ajuda de muita gente, em especial Clara Casagrande, que mostrou que
era possivel mexer nessa plataforma e utiliza-la como uma ferramenta de ensino.
Confesso que gostei de me tornar uma instagrammer. La postamos muito, fizemos
reels, carrossel, stories com uma identidade prépria criada por Mylena de Assis e
Camila Araujo, que coloriram nossa pagina de arte e amor.

Como foi bom trabalhar e orientar cada uma dessas dez alunas! [...] Como aprendi
com essas meninas! Alids, pensando bem, foram elas que me orientaram, que me
mostraram que o unico caminho é o de promover uma educacéo linguistica inter-
cultural, decolonial, critica, reflexiva, emancipadora e libertadora. Sem elas, nada
teria sido possivel. As ideias continuariam no papel, talvez apenas nos artigos
académicos que quase ninguém lé. Com elas foi possivel colocar em pratica o que

pensamos na teoria.



Bom, o que é trabalhar com Paula Garcia de Freitas? [...]| E uma parceria que dé
certo. Nés nos entendemos e fazemos. Fazemos porque somos apaixonadas pelo
trabalho, pela educacéo, pelo ensino de linguas, pelo italiano, pela docéncia. E por
isso, acima de tudo, nos respeitamos como colegas de profisséo.

E claro que nem sempre concordamos ou seguimos as mesmas perspectivas
tedricas. Mas isso é 6timo porque aprendemos reciprocamente. Como eu aprendi
com a abordagem por tarefas e com a Taxonomia de Bloom. E agora tenho certeza
que Paula suleia as suas praticas. Foi isso que fizemos, ndo? Suleamos nossas
praticas como sugeriu Paulo Freire e o fisico Marcio D’Olne Campos, quem pri-
meiro usou o termo “sulear” em contraposi¢do ao cardter ideoldgico do vocabu-
lo “nortear” e as representagoes advindas da relagdo imposta, justamente, entre
Norte-Sul. Nesse momento, preciso agradecer o companheirismo, a cumplicidade,
a amizade de Paula. Ndo é facil no meio académico encontrar amigas e parceiras
que torcem e vibram com o nosso trabalho e, melhor, trabalham juntas com tanto
afinco e generosidade.

Ah, eu ndo posso deixar de agradecer as mais de 500 seguidoras que nos acom-
panharam durante 3 meses. Comentaram, compartilharam, discordaram, pergun-
taram e aprenderam. [..]

Certa vez até me disseram que eu néo trabalhava com literatura. Entdo fago a
pergunta: o que é trabalhar com literatura? E ler critica literdria? Estudar os mo-
vimentos literdrios? Selecionar e trabalhar com os cadnones ou com o0s autores
ditos importantes? Bom, se for isso, s6 posso concordar, eu ndo fago mesmo essa
literatura. Ndo é o meu objetivo, nunca foi. Eu trabalho com a linguagem, com as
palavras, com o que é dito. Com o texto que é capaz de promover reflexdo e trans-
formacgédo. Aquele tipo de texto que atravessa 0s nossos corpos e nos toca tao
profundamente a ponto de nos fazer rever nossas certezas. Ah, e ndo me interessa
se é modernista, barroco, contemporaneo. Mas precisa ser intenso. Precisa tratar
de questdes que me permitam repensar o mundo. Essa literatura eu fago. Alids,
fizemos e fizemos muito bem. Ndo acham?

E, posso dizer que aquela pesquisa inicialmente pensada por mim ganhou o mundo
e foi abragada por muita gente. [...] Decolonizar é urgente. Precisamos resgatar as
nossas verdadeiras historias e sair dos lugares de subalternizagdo para ocuparmos
todos 0s espagos com 0s nossos saberes e com 0s nossos corpos. Nas obras que
estudamos, encontramos temas como interseccionalidade, racismo, violéncia de
género, africanidades, tdo necessdrios para o desenvolvimento e o entendimento
de um pensamento intercultural, decolonial e para a promog¢édo de uma educacgéo
emancipadora. Histdrias que precisam ser verdadeiramente conhecidas pelo olhar
outro que ndo seja o do colonizador, do europeu. Encerro minha cartinha com um
obrigada cheio de afeto e emogdo. Agradeco a todas as pessoas que aceitaram os
nossos convites e participaram de lives, podcasts, aul6es e dancas. Agradeco por
termos criado um projeto como o MML em parceria com o MMC e por fazermos do
Nelib um grupo que esta trabalhando para responder a pergunta que o constitui:
quais sdo os saberes necessdrios para a formacao de professores de italiano em

um mundo em constante transformagdo? Andiamo avanti?
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T

meninasemulheresnali...  Ewarmensagem  v& v e

613

MML

Literatura Italiana de Escritoras em Diasporas £ Ministrado em Portugués sr
UFBA @ UFPR

Nossos links @

‘= meninasemulheresnaliteratura + Seguindo
A plataforma principal do curso foi o
Instagram. Cada semana do curso foi ‘.. meninasemulheresnaliteratura Tchan. tchan. tchan *rufar do
: . tambores'! & Dando inicio & primeira semana do Meninas e
organizada por uma professora diferente; de Mulheres na iteratur, apresentamos um pouco da obra Madre
2 X . . Piccola’ e da autora Ubah Cristina Ali Farah.
sdbado a sexta-feira eram realizadas -
postagens didrias com os conteudos
produzidos. R e 8 conhecial 4o
o Aprestol @

No final de cada postagem, havia uma U1y 0 Y
atividade a ser realizada. Os participantes Sy, @ o
deixavam suas respostas nos comentarios do vav
post do Instagram. Cada atividade proposta S ————
procurava trabalhar com competéncias 1 e scrawd e

diferentes.
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Anexo 4
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AULA DE INAUGURACAO DO CURSO

Repeti¢do das principais mensagens do chat v

o Professora Carioca Latina legal

o Ana Licia Junqueira Cunha parabéns por este
belo projeto!l

* Maria Clara Casagrande Ciao Diana! (£

g} Licenciar Italiano @Marleni Bays normalmente
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Clara Casagr mnde 8 a proposta, € maravilhosa. Emocionante!
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S | G e e ki e
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T

CURSO MENINAS E MULHERES

e
familia.souza21 Se vocé no comer isso aqui agora eu vou te
dar "3 pulso”, Entendedores Entenderso kkkkkkkkkkkkkk
29sem  Responder
dariipb “nariz empinado”, “mais perdido que cego em tiroteio"
29sem 1lcurtida Responder

Conseguiu identificar as palavras em tigrino?

——  Ver respostas (1)

Mais tarde, tera um stories explicando cada L W0 S -
uma delas. tipicas, quando algo ests quente, por exemplo, dizer que esta
“pelando” de t3o quente. Quando ests calor, dizer que ests um
calor de "rachar mamona’.

30sem Tcurtida Responder

Qv
“urtido por natwinck e outras pessoas
EXEMPLOS DE s
ATIVIDADES E )
DA ‘m comentario...
PARTICIPAGCAO
NOS
COMENTARIOS
Estamos chegando ao fim de nossa dieckiana Gimas pubiicagBes;nos faz a refiefi sobre nossa
2naguslt SIEEEENED | i e e e omes it
abordados em Afroitaliani. Na publicagdo . | vida, 8
de hoje, fizemos um breve apanhado das nossa hstera que construmos dia apes die.
principais mensagens do romance. Sz Repenter

-, 0 que nos tudo que
- passa por nossa vida (passado,presente e futuro). No tem

o i . ‘como pertencer s6 a um lugar, se nossa histéria é diversa, os
Gostariamos de saber suas duvidas ou contextos nos envolvem e o que precisamos fazer & assumir
. . . q i buscar i bar
curiosidades sobre essa obra muito com itos e divisdes que s 30 faz sentido.
especial! Escreva-as nos comentarios 25em Responder

-lhes.
para que possamos responder-lhes. vav

@B curtido por munhozgiu & outras pessoas

11 DE NOVEMBRO DE 2021
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Anexo 6

EVENTOS SINCRONOS

/ ~
# \ f Desenvolvids por
V.\\ I\ ' 9 '\
3 \ ) StreamYard

Fiquem a vontade para deixar suas Perguntas e Sugestdes através dos comentarios

MML - Semana 4 / Negretta: baci razzisti / Marilena Delli Umuhoza
NAO

158 visualizagdes...
: : i 37 Y GostEl

»~> COMPARTILHAR 3¢ CLIPE =+ SALVAR ... ‘y

O uso de diversas plataformas sociais e ferramentas tecnoldgicas também foi acompanhada de eventos Y-
sincronos variados, como o Sarau da Semana 4.
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DEPdIM’ENTUS DOS PARTICIPANTES

rosileivilasboas A cada histdria eu fico
mais perplexa com a crueldade como os
imigrantes ou refugiados sao tratados

na Italia e no restante do mundo. Achei
sensacional esse conto La storiia di Topo,
é uma dentncia muito profunda, a autora
conseguiu tratar o sentimento de uma
pessoa que, na expectativa de reconstruir
a sua vida e diante da desconsideragao
das instituigdes e da sociedade, adoece
mentalmente e perde a sua identidade.
Que tristeza e que sensibilidade desta
escritora. Sinto vergogna, rabbia,
ripugnanza, tristezza. Parabéns para vocés,
esse curso estd prestando um grande
servigo a consciéncia social, a cidadania e
cumprindo verdadeiramente com o papel

dierlliana O curso foi muito importante e empolgante, trouxe
muitas informagdes, ligdes de vida, casos marcantes que nos
levam a refletir como as pessoas por tras das obras
maravilhosas, chegaram e viveram até o momento de
apresenta-las, mostra que o caminho percorrido néo é e foi
facil, entdo é um tanto dificil indicar um trabalho em especial,
pois todos foram maravilhosos e muito enriquecedores.

dayanepriscila5774 Penso que a parte mais dificil foi participar
sem poder ter lido tds os livros, mas com a maneira que
conduziram o projeto me deixou menos preocupada. Tds as
atividades promoveram grandes reflexdes,mais conhecimento
e reafirmagdes sobre alguns assuntos. Esse projeto permitiu
sem “obrigar”correr atrds de informagdes que ampliaram
minha visdo de mundo.obrigada pelo carinho e dedicagdo de

ves. @

\y

N
Retirados da pagina do Instagram do Meninas e Mulher

da universidade publica e gratuita.

Literatura.
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DEP[iIM‘ENTOS DOS PARTICIPANTES
:( ;;/{

lola_isabelle Adorei o sarau, as leituras ad alta voce, as
reflexdes sobre pertencimento... Inclusive ja consegui levar
algumas para minhas aulas @ os alunos ficaram surpresos
(assim como eu no inicio do curso) em descobrir que a Italia

teve o papel de colonizador dos paises no noroeste da Africa.

lorranye O curso todo foi muito marcante e significativo para
mim, mas se for para escolher: as entrevistas com as autoras e
principalmente o video da Gabriella Ghermandi. Ela falando
que ndo escolheu ser artista por ser intelectual ou estudiosa,
mas sim para encontrar uma forma de juntar os pedagos da

sua vida, por consequéncia da ocupagdo italiana. Me fez refletir

sobre as pessoas por tras das obras, mesmo que sejam
histérias narradas e personagens criados, sdo formulados na
vivéncia das autoras.

valeskaaffonsovargas O sarau e os podcast, com eles eu me

identifiquei, apesar de todos oa recursos didaticos usados
serem 6timos, este curso abriu um leque de exemplos que
podemos levar para a sala de aula.

Eu fuip 1te surpreendida por esse
curso. Os recursos tecnolégicos, a parceria entre as 2
universidades de localidades tdo diversas, a UFPR e a UFBA. Me
causou grande admirag3o a apresentagdo das alunas tdo
comprometidas com o curso, a iniciativa das coordenadoras
lindas jogando-se em novos formatos de ensino-
aprendizagem. Para além de tudo isso, eu ndo conhecia a
colonizagdo italiana na Africa, acreditam? Fiquei pasma mesmo
ja tendo lido sobre as atrocidades dos colonizadores em

outros continentes e paises. Amei as lives com as autoras e
demais convidadas e convidados. J&4 comprei um livro proposto
e estou lendo, Proponho, por gentileza que fagam um post
com a lista de livros x autoras. Vocés foram muito felizes nesse
projeto. Espero mais e quero ser avisada se tiver encontro
presencial @ ¥

paulozamperlini Boa tarde!Na verdade, ndo houve uma
atividade que mais me marcou, mas sim o conjunto de
atividades. Posso afirmar que essas 10 semanas de curso, que
ora estdo prestes a terminar, muito contribuiram para o meu
aprendizado, ndo somente sobre a literatura apresentada,
como também um aprendizado para a vida, que pude adquirir
com cada uma das apresentadoras, autoras e personagens.
Hoje ja posso refletir e opnar sobre as tematicas estudadas de
uma forma mais segura e critica.

Retirados da pagina do InsT:;\aﬁn«_} do M
Mulheres na Literatura. 2
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Anexo 9

AULA DE ENCERRAMENTO DO CURSO

Auldo de Encerramento
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Cristiane Landulfo foi hiper, mega, multimodal

Jacqueline Silva Prote Jacqueline Silva Prote. b
tarde

Margie Lima

Debora Raimundi Gostei muito das histérias de
como os imigrantes se sentem na Italia.

RENATO FERREIRA Tudo é aprendizado.

RENATO FERREIRA A professora do curso de
idiomas

Paula Garcia de Freitas muito bom, gente!
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