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TECNODOCENCIA:
INTEGRACAO ENTRE
TECNOLOGIAS DIGITAIS E
DOCENCIA NA FORMACAO
DE LICENCIANDOS

1 Universidade Federal do Ceara.

DIANTE DA Fi RAGMENTAQAO DOS SABERES E DA SUBUTILIZAQAO DAS TECNOLOGIAS
digitais na formagdo de licenciandos, é apresentada a proposta do projeto vinculada & disci-
plina Tecnodocéncia, ofertada no segundo semestre de 2016 a 14 cursos de Licenciatura da
Universidade Federal do Ceard — UFC. Por meio de estudos tedricos, atividades e prdticas
docentes com alunos de escola ptiblica, sdo trabalhados os conceitos de interdisciplinaridade,
tecnologia digital e construcionismo, a fim de promover a integragdo dos diferentes saberes
vinculados a docéncia, por meio da formagdo de grupos heterogéneos, do desenvolvimento de
materiais autorais, de planos de aula que possibilitem a reflexdo e a critica sobre seu proces-
so formativo, no sentido da superagdo da fragmentagdo e da valorizagio diddtico-metodoldgica
do uso das tecnologias digitais.

JUSTIFICATIVA

Um dos problemas que marcam a formacdo de professores ¢ a fragmentacdo dos
saberes, sobretudo na formac#o de licenciandos. Para Carr e Kemmis (1998), ainda
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no século XX, a formacio do professor apresentava a teoria desconectada da prética, nfo
havia fundamentacéo epistemoldgica das ac¢des diddticas e metodoldgicas, e o uso das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacio (TDICs) ndo produzia novas agdes
docentes. Tardif (2002), no inicio do século XXI, afirmava que esse fato decorre de uma
formacdo pouco eficiente que ainda se baseia em uma proposta aplicacionista do conhe-
cimento. Gatti (2010), de forma contemporanea, ainda percebe os mesmos problemas.
Ressalta a existéncia de uma pulverizaciio dos conhecimentos, gerando uma fragilidade
da preparacdo dos professores para o exercicio da docéncia na educagdo basica. Existe um
desequilibrio entre disciplinas tedricas e préticas; os conteudos sdo desarticulados e estdo
desvinculados das reflexdes e possiveis integracdes com as tecnologias digitais.

Nesse sentido, o trabalho com a interdisciplinaridade pode contribuir para auxiliar
os licenciandos a trabalhar em grupo, de forma colaborativa e cooperativa, a partir
de projetos conjuntos, pautados em temdticas contextualizadas e na troca de conhe-
cimentos entre saberes diversos, fazendo com que aprendam mutuamente diante da
analise de problemas vinculados a docéncia (JAPIASSU, 1976; SANTOS, 2002).

As tecnologias digitais, por sua vez, podem promover um incremento nas possibi-
lidades de seu uso no campo educacional. Os artefatos tecnolégicos geram possi-
bilidades de mudanca no campo diddtico-metodoldgico e nas inter-relacdes entre
professor e estudante, por meio da compreensdo de ensino, aprendizagem e avalia-
cdo descentralizada da aciio do professor, e em parceria com a acdo do estudante, de
tal forma que ambos possam usufruir dos beneficios advindos de todos os processos
cognitivos vivenciados. As mudancas que acontecem com as TDICs sdo consideradas
revoluciondrias na execucgo das tarefas docentes, com a construgéo colaborativa do
conhecimento por meio de trocas que envolvem os aspectos culturais (ANDALECIO,
2009). A utilizag¢do do construcionismo como base para o desenvolvimento de Mate-
riais Autorais Digitais Educacionais (MADEs) pode auxiliar no processo formativo
do licenciando, uma vez que o estudante se torna um produtor de conhecimentos a
partir da relac@o que estabelece com o objeto de estudo, em parceria com outros co-
legas e professor, tornando-se autor de conhecimentos dentro de um contexto que é
de sua propriedade, com possiveis compartilhamentos (PAPERT, 2008).

O projeto se torna inovador a partir do momento que apresenta, em um processo for-
mativo, desafios que desequilibram os licenciandos, diante de seus conhecimentos
adquiridos em uma formagéo quase sempre pautada na fragmentacgo dos saberes e
na subutiliza¢do das TDICs nos contextos tedricos e praticos. Ao serem convidados
a trabalharem em grupos interdisciplinares com colegas de conhecimentos especifi-
cos diversos, de diferentes culturas, para a producdo de MADESs, de planos de aula e
de praticas docentes conjuntas que fazem uso das TDICs de forma construcionista,
os licenciandos adquirem subsidios para refletir e criticar seus processos formativos,
sua proposta de atuacéio docente no sentido de combater a fragmentacéo dos saberes
e pensar em melhores usos para as tecnologias digitais no ambito da docéncia.

CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

O projeto ¢ ofertado para 14 cursos de Licenciatura da Universidade Federal do
Ceard - UFC: Letras, Matematica, Fisica, Quimica, Histéria, Geografia, Danca, Mu-
sica, Teatro, Filosofia, Ciéncias Sociais, Ciéncias Bioldgicas, Educacio Fisica e Peda-
gogia, acrescido do curso de Bacharelado em Sistemas e Midias Digitais (SMD). No
entanto, participam estudantes dos cursos que tém interesse na tematica, sendo a
escolha espontanea dos proprios estudantes.
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O projeto estd vinculado a disciplina PRGooo7 Tecnodocéncia, ofertada pela Pro-
-Reitoria de Graduacio da UFC, com o apoio do Instituto Universidade Virtual, como
disciplina optativa para todos os cursos de Licenciatura da UFC e o curso de Bachare-
lado em SMD (Anexo A). Trata-se, portanto, de uma iniciativa para que os licencian-
dos tenham a oportunidade de iniciar estudos e reflexdes sobre o uso das tecnologias
digitais em sala de aula, de tal forma que estabelecam uma integraciio com a docéncia
interdisciplinar. Ofertada semestralmente, com 64 horas/aula, as aulas acontecem
em laboratério informatizado com equipamentos subsidiados pela Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), mediante Projeto Labo-
ratdrio Interdisciplinar de Formacio de Educadores (Life/UFC) (Anexo B). Estdo
disponiveis recursos digitais como ultrabooks, tablets, lousa digital, internet, cimeras
fotograficas e filmadoras digitais.

O projeto ¢é continuo, foi iniciado em 2013 com a abertura do Life/UFC e é compos-
to, portanto, por subprojetos que se iniciam e finalizam de acordo com as datas dos
semestres letivos na UFC. Serd enfocado o projeto vinculado a turma do segundo
semestre de 2016, caracterizando o oitavo subprojeto. Essa escolha se deve ao fato
de esse subprojeto ilustrar com mais detalhes a proposta inicial, apds o amadureci-
mento das ideias e das vivéncias didatico-metodologicas desenvolvidas dentro e fora
da UFC. O subprojeto iniciou-se em 25 de agosto de 2016, passou por um periodo de
greve, com paralisaciio parcial das atividades, e finalizou em 20 de janeiro de 2017.
Matricularam-se 32 estudantes no total. Destes, 24 estdo vinculados aos cursos de
Licenciatura: Matematica, Quimica, Letras, Histdria, Ciéncias Bioldgicas, Pedagogia,
Fisica e Filosofia, e oito sdo estudantes do curso de SMD (Anexo C).

Participa do projeto o prof. Dr. Robson Carlos Loureiro, contribuindo com discussoes
acerca da Filosofia da Diferenca e da Teoria de Fluxo diante de um trabalho interdiscipli-
nar em parceria com os docentes do projeto. Estdo presentes também 12 bolsistas, sendo
10 estudantes dos cursos de Licenciatura e dois do curso de SMD, vinculados ao Projeto
de Gestdo Académica da UFC, que colaboram com a coleta, organizacgo e andlise de da-
dos para as pesquisas e atividades realizadas dentro da proposta do projeto (Anexo D).

Estabelecem-se parcerias com professores-pesquisadores da Faculdade de Educagéo
da Universidade Federal do Ceard, coordenadores de a¢oes vinculadas a Formacdo de
Professores, como € o caso do Programa Institucional de Bolsa de Iniciaciio a Docén-
cia (Pibid), do Grupo de Trabalho das Licenciaturas (GTL) e do Programa de Con-
solidacdio das Licenciaturas (Prodocéncia), para a divulgacdio do projeto e de seus
resultados junto aos estudantes e aos professores da UFC que atuam nas Licenciatu-
ras, por meio da participac@o em reunides mensais e do estabelecimento de parcerias
como o Evento de Préticas Docentes, que ocorre anualmente.

Trabalha-se com escola publica parceira, a Escola de Ensino Fundamental e Médio
Santo Afonso. Com o evento Jornada da Interdisciplinaridade, a escola se mobiliza
para trazer os estudantes do Ensino Médico para o laboratério na UFC, a fim de ex-
perimentarem aulas com uso das TDICS, ministradas por grupos interdisciplinares,
compostos por estudantes das Licenciaturas e do Bacharelado em SMD. Os estudan-
tes da escola publica tém a oportunidade de vivenciar aulas ministradas por mais de
um professor (licenciando/bacharelando) ao mesmo tempo, de areas diferentes
de conhecimento, mediante uso de recursos tecnolédgicos digitais. A contrapartida
ocorre com a participac@o dos professores do projeto da UFC em eventos da escola,
como a Expociéncias e a Semana de Arte e Cultura, com palestras sobre a estruturae o
funcionamento da UFC. No segundo semestre de 2016, foram atendidos 63 estudan-
tes do 2° e do 3° ano do ensino médio que estudam no periodo da tarde.
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OBJETIVOS

1.

Formar estudantes que queiram atuar como docentes diante da uti-
lizacdo de uma proposta metodolégica interdisciplinar integrada as
TDICs;

. Possibilitar a valorizacgo e a utilizagdo dos conhecimentos prévios

dos estudantes, a construcdo do engajamento destes e do significado
do conceito de docéncia e o desenvolvimento do pensamento critico-
-reflexivo sobre a agfio da pratica docente e seu processo formativo;

. Integrar os conteudos tedricos as atividades praticas da docéncia com

o desenvolvimento de planejamentos de aula e MADEs vinculados as
tecnologias digitais.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

PR

Exp

Interdisciplinaridade - conceito e defini¢do trabalhados a luz de
Japiassu (1976), Fazenda (2013) e Santos (2002), envolvendo a
distin¢do entre disciplinaridade, multi, pluri, inter e transdiscipli-
naridade, além dos elementos que compdem um trabalho docente
interdisciplinar;

Tecnologia e Tecnologia Digital — conceito e defini¢éo trabalhados a
luz de Kenski (2008) e Simondon (2009), identificando-se a distingdo
entre tecnologia e tecnologia digital, bem como a compreensdo dos
termos tecnocracia e tecnofilia;

Docéncia e Tecnodocéncia - conceito e definicdio trabalhados a luz
de Libaneo (2013), Sacristdn e Gomez (2007), Zabala (1998), Lima e
Loureiro (2016), envolvendo as diferentes formas de se compreender
a docéncia, as relacdes entre docéncia, tecnologia e tecnodocéncia,
destacando-se suas semelhancas e diferencas;

Instrucionismo e Construcionismo - conceito e definicéo trabalhados
aluz de Papert (2008) e Valente (1995), envolvendo a caracterizagio
de ambos os conceitos, suas relagdes com as vertentes das Teorias da
Aprendizagem, suas semelhancas e diferencas e a utilizacéio da Espi-
ral da Aprendizagem em conexdo com o Construcionismo, Recursos
Educacionais Digitais (REDs) disponiveis para uso na docéncia, con-
ceito e definicdo de MADE e desenvolvimento de MADES;

Planejamento e Plano de Aula - conceito e definicgo trabalhados a luz
de Libaneo (2013) e Tardif (2002), estudando-se a caracterizacéo de
ambos os conceitos, os elementos bdsicos que compdem qualquer
planejamento, as semelhancas e diferencas entre planejamento e pla-
nejamento de aula, os componentes de um plano de aula, diferentes
maneiras de desenvolver um plano de aula interdisciplinar;

Teoria da Aprendizagem Significativa e Mapas Conceituais — concei-
to e definicdo trabalhados a luz de Ausubel, Novak e Hanesian (1980),
envolvendo a compreenséo dos elementos bésicos das defini¢des, os
subsuncores (conhecimentos prévios), os organizadores prévios e os
Principios Programadticos, além dos elementos constituintes de um
Mapa Conceitual, arelagdo com a Teoria da Aprendizagem Significati-
va e técnicas de construcéo de mapas conceituais;
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e Teoria de Fluxo - conceito e definicio trabalhados a luz de Csikszentmihalyi
(1990), diante da compreensio dos elementos bdsicos, das seis cate-
gorias necessdrias para atingir um estado de fluxo (necessidade, inte-
resse, impulso, relacionamento, engajamento, significado, da relacgo
entre Teoria de Fluxo e pratica docente);

e Pratica Docente Interdisciplinar - elementos basicos da préatica do-
cente, atuacdo em sala de aula, atuacdo de grupo interdisciplinar em
sala de aula, trabalho docente, saberes necessarios a docéncia pauta-
dos em Tardif (2002).

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

O projeto acontece nas aulas presenciais da disciplina Tecnodocéncia em laboratério
de informadtica do Instituto Universidade Virtual da UFC, as quintas-feiras das 14h
as 18h, e virtualmente em grupo do Facebook denominado também Tecnodocéncia,
aberto somente aos estudantes do projeto em hordrio livre (Anexo E).

No inicio e no final do projeto, sdo aplicados questiondrios desenvolvidos em
formuldrio digital disponibilizado em nuvem para os estudantes. O primeiro
questiondrio, denominado Questiondrio de Sondagem (Anexo F), é utilizado para a
investigacdo dos conhecimentos prévios dos estudantes com uso em sala de aula. Eles
servem de base para utiliza¢do no decorrer de todo o processo de ensino, aprendiza-
gem e avaliacdo. O segundo questiondrio, denominado Questiondrio de Autoavalia-
cdo (Anexo G), € aplicado no penultimo encontro, sendo utilizado para investigaco
dos conhecimentos dos estudantes a posteriori, para que sejam comparados aqueles
captados inicialmente. E composto pelas mesmas perguntas conceituais e também
respondido em sala de aula, sem consulta a fontes externas de informacao.

Cada contetdo tedrico ¢ trabalhado diante de um procedimento did4tico-metodo-
logico especifico. Noentanto, as abordagens tedricas se assemelham paradiferentes
conteudos (Anexo H). O trabalho inicia-se com a coleta dos conhecimentos prévios
dos estudantes na aula, com anota¢fo na lousa das palavras-chave vinculadas a um
conteudo especifico, como o caso dos conceitos de Interdisciplinaridade, Tecno-
logia, Tecnologia Digital, Docéncia, Tecnodocéncia, Planejamento, Plano de Aula,
MADE, Teoria da Aprendizagem Significativa, Mapas Conceituais, Teoria de Fluxo
e Pratica Docente Interdisciplinar. Em seguida, faz-se uma apresentacgo em video
sobre o contetido abordado, procedendo-se posteriormente com uma comparagéo
dos conhecimentos prévios dos estudantes com aquilo que foi compreendido do
video. Na sequéncia, apresentam-se resumidamente os conhecimentos prévios dos
estudantes, destacados do questiondrio de sondagem, para dar prosseguimento ao
processo comparativo. Os estudantes sdo divididos em grupos interdisciplinares de
trabalho, ou seja, os grupos formados sdo compostos por estudantes de diferentes
Licenciaturas, como, por exemplo, um grupo formado por licenciandos das 4reas
de Historia, Quimica e Portugués. Os grupos montados executam a leitura de texto
conjunto sobre o contetido trabalhado: capitulo de livro, capitulo de dissertacdo ou
artigo de periddico. Os textos sdo subdivididos entre os grupos para que retirem
destes elementos tedricos relevantes, associacdes com a docéncia e exemplos vin-
culados a prética em sala de aula. Os grupos preparam slides simples e curtos para
apresentar seus resultados a turma com discussdo concomitante, estabelecendo
conexdes entre os conhecimentos prévios, ovideo e a leitura. Na sequéncia, é reali-
zadauma apresentacido formal das definicdes dos conceitos discutidos. O encontro
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finaliza com a indicac#o de outras leituras que podem aprofundar os conhecimen-
tos estudados.

E importante ressaltar que, em todas as aulas, com excec¢do da primeira, o inicio do
trabalho docente se faz com uma retomada da aula anterior, mediante revisdo dos
conceitos bésicos discutidos, com explicitacdo de palavras-chave que remetem o es-
tudante a um conhecimento que estd em processo de internaliza¢do ou ancoragem.

Ao se trabalhar com os conceitos de Planejamento e Plano de Aula, desenvolve-se
também um trabalho docente vinculado a pratica. Apresenta-se um modelo de plano
de aula (Anexo I) para os estudantes, discorrendo-se sobre todos os elementos que
o compdem, focando os estudos tedricos sobre o tema. Cada grupo interdisciplinar
ficaresponsavel pelo desenvolvimento de um plano de aula que serd construido den-
tro do grupo, levando-se em consideragfo suas dreas de conhecimento especificas,
uma vez que o grupo € heterogéneo e composto por estudantes de diferentes dreas.
Os grupos iniciam a discussgo e o preenchimento do documento pensando em um
tema agregador, definem os contetidos a serem trabalhados vinculados a sua drea de
conhecimento, discutem sobre os tempos, as atividades, as estratégias, os recursos a
serem utilizados em uma aula que ocorrera futuramente, com a vinda dos estudantes
da escola publica para o laboratério na UFC, e estabelecem a relacgo entre objetivos
e avaliac@io dentro de uma proposta de aula de 50 minutos. A ideia é que os grupos, de
areas diferentes, preparem uma aula interdisciplinar pautada na temdtica escolhida
por eles e fazendo uso de tecnologias digitais. O desenvolvimento do plano de aula
perpassa todo o projeto. Cada vez que um novo contetido tedrico ¢ abordado e discu-
tido com os estudantes, ¢ necessdrio haver uma nova intervencéo no plano de aula, a
fim de modifica-lo e adapté-lo aos novos desafios.

A discussdo sobre Instrucionismo e Construcionismo néo segue a agdo didatico-
metodolégica que se inicia com a teoria e segue com a pratica. A proposta € invertida.
Inicia-se com a pratica para depois se trabalhar com os aspectos tedricos (Anexo J).
A principio, realiza-se uma experimentacdo com a maquina de ensinar de Skinner,
mediante uso de software disponivel na internet. Os estudantes, subdivididos em
duplas, durante 15 minutos, precisam preencher as lacunas de um formulério que
trata de assuntos de Biologia. Ao final, contabiliza-se o nimero de respostas alcan-
cadas na Instruc@io Programada. Discute-se sobre suas caracteristicas, com registro
na lousa dos principais aspectos que compdem essa vivéncia. E realizada outra expe-
rimentac#o, agora com o software Superlogo instalado nos ultrabooks. Os estudantes,
com as mesmas duplas, dentro do mesmo tempo, devem movimentar a tartaruga do
software para construir figuras geométricas conforme solicitado. Inicialmente preci-
sam construir um quadrado, depois um triangulo equildtero e, por fim, um retangulo
dentro do quadrado com comandos bésicos de movimentacgo da tartaruga: ir para
frente, ir para trds, girar a direita, girar a esquerda. Discute-se sobre as caracteristi-
cas experimentadas, com registro na lousa dos principais aspectos que compdem
essa nova experiéncia em comparagio com a experiéncia anterior. Apresenta-se um
video sobre a Teoria do Condicionamento Operante de Skinner e a Mdquina de Ensi-
nar, acrescentando-se mais informacdes as caracteristicas vivenciadas. Apresenta-se
outro video sobre a Teoria de Papert, relacionado ao Construcionismo e ao uso do
computador comum dispositivo robdtico semelhante auma tartaruga, dando origem
ao software LOGO, acrescentando-se mais informacGes as caracteristicas determi-
nadas anteriormente. Os atributos explicitados sdo comparados aos elementos que
compdem o Instrucionismo e o Construcionismo preconizados por Papert (2008),
com apresentacdio de exemplos de softwares utilizados na educacdio que podem
conter essas caracteristicas. Com a apresentacgdo de alguns softwares especificos, os
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estudantes verificam quais apresentam uma caracteristica mais instrucionista ou
mais construcionista e quais ndo apresentam nenhuma delas.

Diante do estudo tedrico sobre a classificagéio de softwares, sdo apresentados, para os es-
tudantes, varios tipos de repositdrios virtuais onde podem ter acesso aos REDs, softwares
on-line ou softwares residentes em computadores e fablets prontos para uso em contexto
educacional (Anexo K). Os estudantes individualmente devem fazer buscas de softwares
vinculados a suas dreas especificas de conhecimento dentro desses repositérios. Encon-
trandoalgum recurso que lhes seja til, eles preenchem um formulario compartilhado em
nuvem, informando titulo, link, descricio do software, e classificando-o dentro do escopo
tedrico estudado, incluindo o instrucionismo e o construcionismo (Anexo L). Os REDs
encontrados podem ser utilizados posteriormente para o desenvolvimento dos MADEs
ou serem aplicados diretamente nos Planos de Aula desenvolvidos.

Os MADE:s sdo elaborados dentro dos grupos interdisciplinares. Inicia-se com o de-
senvolvimento de um roteiro, cujo arquivo é compartilhado via internet, por meio
de nuvem, com os integrantes do grupo, de tal forma que todos podem ter acesso
ao arquivo concomitantemente. Os estudantes sdo desafiados a desenvolverem um
material digital que contemple os aspectos da interdisciplinaridade, os elementos
que compdem o plano de aula, a utilizacdio de algum RED se acharem conveniente,
além de focarem na proposta construcionista. Precisam conceber e desenvolver
um MADE que possibilite que seus futuros alunos o utilizem de forma participati-
va, incrementando-o com novas informacdes, novos recursos digitais, a fim de que
construam o conhecimento. Os MADEs podem estar vinculados aumarede social, ao
desenvolvimento de audiovisual e a utilizacdo de aplicativos on-line. As tarefas sdo di-
vididas entre os colegas dos grupos interdisciplinares para que os MADESs sejam con-
feccionados com publicacgio do link no grupo do Facebook vinculado a disciplina e
ao projeto (Anexo M). Na sequéncia, os estudantes respondem um questionamento,
proposto no grupo do Facebook vinculado a possiveis transformagdes na experiéncia
da docéncia diante do desenvolvimento dos MADESs. Com o produto em m&os, oS es-
tudantes devem inseri-lo em seus planos de aula j4 desenvolvidos, com a intencéo de
adaptéd-los anovarealidade, com um novo desafio.

O desenvolvimento dos Mapas Conceituais ¢ um momento importante para que os
licenciandos se apropriem dos conhecimentos tedricos de suas areas de saber, com-
partilhem-nos mutuamente, com o objetivo de criarem vinculos tedricos entre os co-
nhecimentos especificos abordados. Baseiam-se nas definicdes conceituais descritas
no Plano de Aula e antecedem a execugao das praticas pedagdgicas com os alunos da
escola publica. Fazendo uso das técnicas para o desenvolvimento de mapas concei-
tuais, cada estudante desenvolve seu proprio mapa, utilizando a defini¢éio coletada e
o software CMapTools instalado nos ultrabooks. Apds os devidos ajustes de formata-
¢do, os mapas sdo compartilhados no grupo interdisciplinar, de tal forma que o desa-
fioagora passaaser a construcdo de um mapa conceitual interdisciplinar por meio do
estabelecimento de conexdes entre as defini¢des de dreas diferentes de conhecimen-
to. Os mapas individuais no formato digital séo repassados para um unico ultrabook
para que os integrantes do grupo, por meio de discussdes e reflexdes, escolham os
conceitos que servirdo de ncora para as conexdes tedricas das diferentes dreas do
saber. Realizada a escolha, as caixas conceituais sfo conectadas por meio de palavras
deligacdo, formando, assim, um tinico mapa conceitual considerado interdisciplinar.
Os mapas interdisciplinares sdo compartilhados no grupo do Facebook para que se-
jam avaliados pelos colegas de outros grupos, utilizando-se os critérios trabalhados
teoricamente (Anexo N).
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As Praticas Docentes Interdisciplinares ocorrem com agendamento prévio acordado
com a coordenacio pedagogica da Escola Santo Afonso. Sdo dedicados trés encon-
tros para esse tipo de trabalho. Em cada encontro, sdo trabalhadas duas praticas de 50
minutos, contemplando dois grupos interdisciplinares que se responsabilizam pelos
estudantes do 19, 2° ou 3° anos do ensino médio. Estes se deslocam até o laboratério
da UFC participando das aulas interdisciplinares com mais de um professor conco-
mitantemente e fazendo uso das tecnologias digitais com proposta construcionista,
criando e desenvolvendo novos conhecimentos a partir da interacdo com os objetos
de estudo (Anexo O). Um dos grupos, optando pelo tema “lixo”, trabalhou com os
contetdos de Parasitologia Humana (Biologia), Estatistica (Matematica), Metais Pe-
sados (Quimica) e Ediciio de Imagens Digitais (Sistemas e Midias Digitais). Solicita-
ram aos alunos da escola publica, em grupos, a construcéo de um mapeamento dolixo
descartado ao ar livre nas imediacGes da escola em que estudam, por meio do uso do
Google Maps, caracterizando contaminacdes com parasitas, utilizacdo de metais pe-
sados, fazendo o cdlculo do volume de lixo exposto em relagéo a populagio da regido,
culminando no desenvolvimento de uma imagem digital. As praticas sdo gravadas e
disponibilizadasnainternet paraavalia¢do posterior, na qual sdo analisados os pontos
fortes e fracos de cada grupo interdisciplinar que atuou na condic@o de professor
(Anexo P). Ao final do processo, os estudantes, em seus grupos interdisciplinares —
escrevem um resumo académico - baseando-se em regras apresentadas inicialmente
com os pormenores de tal género - na forma de um relato de experiéncia, de acordo
com o que vivenciaram nas praticas. O resumo ¢é enviado pelos grupos via formuldrio
digital em nuvem (Anexo Q).

O projeto finaliza com uma apresentacfo dos grupos disciplinares sobre as experién-
cias que vivenciaram na disciplina Tecnodocéncia. Preparam slides de apresentacéo
oral, com duracgo de 20 minutos, para cada grupo, contendo os seguintes elementos:
conceitos e definicdes sobre docéncia, tecnologia, tecnologia digital, tecnodocéncia,
interdisciplinaridade; descricdio das situaces em que cada conceito foi aplicado no
plano de aula; descricéo e evidéncias da aprendizagem dos estudantes da escola pu-
blica; descricdo e evidéncias da aprendizagem do grupo interdisciplinar; utilizacdo de
recursos variados, buscando uma integracgo entre o digital e o ndo-digital (Anexo R).
Todos os arquivos sdo enviados previamente para o grupo no Facebook. Ao final de
cada apresentacfio, abre-se uma pequena discuss@o sobre as experiéncias, com ava-
liacfio da proposta dos colegas e a proposta do projeto vinculado a disciplina Tecno-
docéncia e ao projeto.

AVALIACAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

Todas as atividades desenvolvidas pelos estudantes sdo avaliadas, mas nem todas sdo
pontuadas. Busca-se uma valorizacdo da aco e da teorizacdo dos estudantes. Portan-
to, a pontuagdo ¢ calculada mais pelo somatério de pontos adquiridos durante as ati-
vidades propostas do que pela média entre notas, embora essa pratica seja executada
apenas uma vez. A avaliaciio pontuada é composta por duas notas denominadas de
Nota 1 e Nota 2. A Nota 1 é formada pelo somatério de pontos atribuidos as seguin-
tes atividades: questiondrio de sondagem, classificacdo dos REDs, desenvolvimento
dos MADESs, desenvolvimento de Mapa Conceitual, atividade escrita sobre Teoria de
Fluxo, desenvolvimento do Resumo, avaliacdo das Praticas Docentes Interdisciplina-
res, questiondrio de autoavaliacdo, aos quais sdo atribuidos de 1,0 a 2,0 pontos. A Nota
2 ¢ composta pelo somatdrio de pontos atribuidos ao desenvolvimento do Plano de
Aula (4,0 pontos) e aapresentacdo oral dos Resultados obtidos nas Praticas Docentes
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Interdisciplinares (6,0 pontos). Ambas utilizam uma escala de o a 10 pontos, confor-
me parametros da propria UFC. Ao final, é calculada uma média aritmética simples
entre a Nota 1 e a Nota 2, utilizando-se os critérios da universidade para verificar a
aprovacdo ou ndo dos estudantes na disciplina (Anexo S).

A ideia bésica é que todas as atividades avaliativas sejam realizadas em sala de aula,
uma vez que, em diferentes situagdes, acontecem em grupos interdisciplinares, faci-
litando o acesso a seus integrantes durante a execugfo das tarefas. No entanto, nem
sempre ¢é possivel finalizar as atividades em aula. Nesses casos, é acordada, com to-
dos os estudantes presentes, uma data paraa entrega das atividades antes do proximo
encontro. Essa condic8o é necessaria, uma vez que todos os feedbacks aos estudantes
ocorrem logo apds a finalizacdo das atividades. Os pareceres sdo emitidos pelo grupo
no Facebook individualmente ou em grupo, dependendo do tipo de atividade, com
posterior compartilhamento da planilha de notas. Assim, os estudantes podem tirar
suas duvidas sobre a mensuracdo e verificar como estd seu andamento na disciplina.

Os questiondrios de sondagem e de autoavaliaciio sdo avaliados principalmente pelo
seu teor autoral. E importante que os estudantes tragam as definicdes que estejam em
suas estruturas cognitivas, sem consulta a informacdes compartilhadas por qualquer
meio de comunicacdo. Nesses casos, ndo existem respostas corretas ou incorretas,
mas respostas que precisam ser elaboradas pelos proprios estudantes. Esse material
serve de base para a construcdo dos conhecimentos durante a disciplina, de forma a
serem comparados com os conhecimentos formais. Os questiondrios de sondagem
trazem também elementos avaliativos dos conhecimentos prévios dos estudantes,
fundamentais para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa.

As abordagens tedricas sdo avaliadas considerando-se aquilo que os estudantes con-
seguiram extrair das leituras realizadas e das possibilidades de aplicacio na pratica
docente. Nesses casos, também n#o existem informacdes corretas ou incorretas, mas
informacgdes compreendidas que precisam ser discutidas e comparadas com o conhe-
cimento formal, a fim de se construirem novos conhecimentos. Por isso a relevancia
daretomada dos conceitos apreendidos no inicio de cada encontro.

O plano de aula é avaliado durante quase todo o projeto, com mediagio constante dos
professores. Sdo discutidas principalmente arelacio entre objetivos e conteudos, ob-
jetivos e atividades propostas, objetivos e avaliacgo, atividades propostas e estraté-
gias para cada atividade, interdisciplinaridade nas propostas das atividades, uso das
tecnologias digitais e atividades que possibilitem, aos estudantes da escola publica, o
desenvolvimento de materiais digitais. Apds a discusséo sobre planejamento e plano
de aula, os estudantes elaboram o plano gradativamente, incluindo na proposta ini-
cial, a cada encontro, novas ferramentas, ideias e contetidos tedricos.

A classificagio de softwares ou REDs € avaliada por meio da relacdo que os licencian-
dos estabelecem entre a prética vivenciada na experimentacéo inicial com o uso da
maquina de ensinar de Skinner e do software LOGO, para a construcio de figuras geo-
métricas, e a forma como observam os softwares ou REDs jd existentes no mercado.
Reconhecer essa classificacéio nesse tipo de recurso auxilia os estudantes a pensarem
a teoria de forma aplicada, trazendo sentido e significado para seu processo de
aprendizagem. Auxilia também nas reflexdes que podem fazer sobre o uso de uma
proposta instrucionista ou construcionista em sua pratica docente dentro e fora do
projeto, estabelecendo conexdes relevantes sobre quando e como utilizar uma pro-
postaou outra. A culminancia desse processo avaliativo se dd com o desenvolvimento
dos MADEs. Diante do desafio de desenvolver um MADE interdisciplinar construcio-
nista, os estudantes sdo avaliados pelos roteiros e pela coeréncia que estabelecem

TEXTOS FCC, Séo Paulo, v. 53, p. 104-131, nov. 2017

n3



n4

entre o roteiro e o produto final. Verifica-se: quais ferramentas digitais os estudantes
utilizam, se preferem REDs ou softwares aplicativos, como integram os diferentes sa-
beres dentro de um trabalho interdisciplinar; como pensam o desenvolvimento de
um MADE no qual os estudantes da escola ptblica também possam intervir, a fim de
desenvolverem seus préprios materiais; como pensama centralizag¢do daacdo docen-
te, se mais pautada no préprio professor, no contetido ou na agéio do aluno; e o que
aprendem com esse desenvolvimento, no sentido transformador da compreenséo
que trazem sobre docéncia.

Os mapas conceituais sdo avaliados de tal forma que todos, estudantes e professores,
participem do processo. Sdo levados em consideracgo os aspectos tedricos e necessa-
rios para o desenvolvimento de um mapa que se caracterize como mapa conceitual:
arelacdo que estabelecem entre os conceitos, bem como a escolha adequada desses
conceitos; o impacto visual do mapa diante do uso de fontes, figuras e cores que au-
xiliem em sua visualizagio; e a fluéncia da leitura do mapa conceitual desenvolvido,
estabelecendo-se uma relaco entre os conceitos e as palavras de ligacéo utilizados.
E importante ressaltar que os mapas conceituais sio desenvolvidos individualmen-
te e depois em conjunto nos grupos interdisciplinares. Sendo assim, a caracteristica
da interdisciplinaridade também ¢ observada como um ponto importante diante do
desafio que lhes é apresentado. Os estudantes individualmente avaliam os mapas de
outros grupos, levando em consideracfio os mesmos critérios teéricos que foram uti-
lizados para avaliacdio de seus mapas. Essa é uma forma de fazer com que todos os
estudantes tenham um contato minimo com os trabalhos dos outros colegas e que
o facam de uma maneira criteriosa, expressando seu parecer por escrito no grupo do
Facebook. A troca de informagdes e conhecimentos pode auxiliar na compreenséo
ndo sé do conteudo sobre mapas conceituais, como também dos conteudos expres-
sos nos mapas vinculados a diferentes dreas de conhecimento, uma vez que os grupos
sdo interdisciplinares.

A Pratica Docente Interdisciplinar é avaliada também por todos os que compdem
o projeto, estudantes e professores. Como as intervencgdes sdo gravadas em video e
disponibilizadas no canal do YouTube da Tecnodocéncia, os estudantes assistem ao
video e avaliam os trabalhos dos colegas preenchendo um formuldrio compartilhado
emnuvem, considerando-se os seguintes critérios: como ocorreu o trabalho interdis-
ciplinar, a integracdo entre as atividades propostas e o uso das tecnologias digitais,
a verificac@io da abordagem dos conceitos de todas as dreas, a acéio dos professores
menos expositiva e mais centrada no estudante da escola publica, aspectos positivos
e negativos da aula avaliada. Essa avaliagcio acontece semanalmente, apds a execugio
da préatica pedagdgica interdisciplinar de cada grupo. Assim como os estudantes, os
professores também avaliam os grupos. Os resultados obtidos séo levados para sala
de aula e discutidos com todos, para que sejam emanadas propostas de mudancas
que ainda podem ser implementadas nos planos de aula. Ainda como ac#o avaliativa,
os estudantes tém a oportunidade de preparar um resumo com os resultados obti-
dos, caracterizado como relato de experiéncia. Tais resumos sdo avaliados de acordo
com os seguintes critérios: apresentagio do objetivo do resumo, relagiio tedrica entre
tecnologia digital e docéncia, referéncia aos aspectos metodoldgicos, descricdo da
experiéncia, quais as aprendizagens ocorridas no processo e o que precisa ser apri-
morado. Como tarefa avaliativa final, os estudantes preparam uma apresentagdo oral,
elencando aspectos tedricos e praticos vivenciados na disciplina e na pratica docente
interdisciplinar. Para isso, sdo utilizados os seguintes critérios: apresentacgo de con-
ceitos e definicdes estudados na disciplina, sua vinculag¢do com o desenvolvimento
do plano de aula, descricSes e evidéncias da aprendizagem dos estudantes da escola
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publica, aprendizagem do grupo e suas dificuldades, utilizacdo de recursos digitais e
ndo digitais.

AUTOAVALIAGCAO DO PROFESSOR FORMADOR

A principal contribuicdo do projeto para meu desenvolvimento profissional como
coordenadora do projeto e uma das professoras da disciplina Tecnodocéncia diz res-
peito ao processo de aprendizagem vivenciado com os estudantes, diante da com-
preensdo do que de fato é ser um aprendiz na condi¢fio de professora. Planejar as
aulas, deixando espaco para imprevistos e possibilidades diversas de resposta quan-
do da captacgéo dos conhecimentos prévios dos estudantes é um desafio que desfaz
a ideia da hierarquizac#o da relagéo professor e estudante e demarca o inicio de um
processo de horizontalizac8o dessa relacdo. Trabalhar com tecnologias digitais e in-
terdisciplinaridade fez com que me destituisse daideia da detentora de todos os sabe-
res e abrisse meus horizontes no sentido de que os estudantes poderiam e deveriam
compartilhar seus conhecimentos prévios, bem como construir junto comigo novos
conhecimentos. A aprendizagem foi, portanto, mutua, com o estreitamento da rela-
cdo professor e estudante, favorecendo um ambiente propicio para a construcéo de
conhecimentos narelacgo entre ensino, aprendizagem e avaliacdo.

Essa mesma relacéio de aprendizagem mutua ocorreu entre os bolsistas, o professor
Robson e eu. Nesse caso, as discussdes tedricas eram mais acirradas, com participa-
cdo em reunides semanais. Houve a leitura do texto de Sibilia (2012) e de Foucault
(1979), com discussdes acerca da construcéio do conceito de escola e de que formaela
se vincula a governamentalidade, influenciando nossa compreensao sobre a teoria e
a pratica da docéncia. Com discussdes tedricas associadas as praticas do projeto, foi
possivel reconstruir novos conceitos conjuntamente, o que repercutiu inclusive na
participagdo do projeto com os estudantes das licenciaturas. Sendo assim, foi pos-
sivel estabelecer vinculos ndo sé com professores, bolsistas e estudantes, colegas de
trabalho, mas principalmente com pessoas, seres humanos.

Outro aspecto que trouxe diferentes contribui¢des para meu processo formativo foi
a busca de integracéo entre ensino, pesquisa e extensdo. Vinculado a disciplina Tec-
nodocéncia, o referido projeto teve desdobramentos de pesquisa com coleta e anali-
se de dados vinculados ao Programa Institucional de Bolsas de Iniciagfio Cientifica
(Pibic/UFC). O planejamento e a execucdo da pesquisa mostraram informacdes re-
levantes sobre o que os licenciandos pensam sobre docéncia, contribuindo com pos-
siveis modificacGes na disciplina e no projeto. A relaciio extensionista com a Escola
Santo Afonso, além de ser proficua, auxilia na compreensdo do funcionamento efeti-
vo do ensino médio, com todas as suas problemdticas e com a quebra do paradigmade
que aluno de escola publica tem um nivel intelectual inferior ao aluno de escola parti-
cular. Todos os estudantes da Escola Santo Afonso trazem conhecimentos relevantes
e participam ativamente das aulas ministradas pelos licenciandos. Sendo assim, essa
relacdo que se estabeleceu dentro e fora da UFC contribuiu para que o conhecimento
ndo ficasse preso entre as quatro paredes da universidade, mas pudesse ser expandi-
do tanto para professores quanto para estudantes da educacéo bésica e superior.

Os licenciandos, por sua vez, tiveram a oportunidade de compreender a docéncia
diante de suas complexidades e de forma desafiadora, com possibilidades de discus-
sdes e praticas em grupo, como combate a experiéncia frequente da fragmentacéo
dos saberes em suas formacdes. Vivenciaram as facilidades e as dificuldades de se tra-
balhar com tecnologia digital de forma integrada a seus conhecimentos especificos,
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na experiéncia no s6 como estudante, mas também como professor. Foram, portan-
to, elementos inovadores e desafiadores para a formacéo de licenciandos que tiveram
aoportunidade de estudar e conhecer colegas de outras dreas dos conhecimentos, de
outros campi, de outras realidades sociais e culturais. Tiveram ainda a oportunidade
de pensar a teoria e a pratica como complementares e mutuamente necessarias, so-
bretudona profissdo docente, em que o ser humano ¢ o elemento central no processo.

Para a escola, a parceria parece ter sido gratificante, apesar do esforco que precisou
fazer para adaptar calenddrios e trazer os alunos para o laboratério no campus da
UFC. O fato de os estudantes visitarem a universidade in loco, utilizarem um labora-
torio com equipamentos que existem e funcionam bem, experienciarem aulas dife-
renciadas, com trés a cinco professores a0 mesmo tempo, terem que construir seus
materiais digitais, e ndo apenas assistir as aulas passivamente, indica que, pelo me-
nos, tiveram experiéncias desafiadoras e diferenciadas, o que possibilitou um proces-
so de aprendizagem mais significativo.
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ANEXO A - EMENTA DA DISCIPLINA TECNODOCENCIA (TRECHOS)

w UNIVERSIDADE
* 1 FEDERAL po CEARA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA
PRO-REITORIA DE GRADUAGAO
COORDENADORIA DE PROJETOS E ACOMPANHAMENTO CURRICULAR
DIVISAO DE DESENVOLVIMENTO CURRICULAR

FORMULARIO PARA CRIACAO E/OU REGULAMENTACAO DE DISCIPLINA

() Regulamentacdo (se a disciplina estéa prevista no Projeto Pedagdgico)

( X) Criagdo/Regulamentacdo (se a disciplina ndo esta prevista no Projeto Pedag6gico)

1. Unidade Académica que oferta a Disciplina (Faculdade, Centro, Instituto, Campus):

Pro-Reitoria de Graduacdo

4. Nome da Disciplina:

Tecnodocéncia

5. Cddigo da Disciplina (preenchido pela PROGRAD):

PRG0007

13. Ementa:
Abordagens Cientificas Contemporaneas. Teoria de Fluxo. Planejamento e Plano de Aula. Aprendiza-
gem Significativa. Abordagens metodologicas vinculadas as Tecnologias e TDIC. Pratica docente.

14. Descricao da Carga Horéaria

NUmero de Sema- Numero de Cré- Carga Horaria Carga Horaria Carga Horaria
nas: ditos: Total: Tedrica: Prética:
16 4 64 32 32

ANEXO B - FOTOS DO LABORATORIO

o
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ANEXO C - FOTOS DA TURMA 2016.2

ANEXO E - FOTOS DO GRUPO DO FACEBOOK
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ANEXO F - QUESTIONARIO DE SONDAGEM
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ANEXO G - QUESTIONARIO DE AUTOAVALIACAO
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ANEXO H - EXEMPLO DE MATERIAL DIDATICO UTILIZADO EM CONTEUDOS
TEORICOS

Ideias Preliminares

Planejamento

Questiondrio de Sondagem Qutras ideias (Videos)
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ANEXO | - MODELO DO PLANO DE AULA

PRO-REITORIA DE GRADUAGAD
INSTITUTO UNIVERSIDADE VIRTUAL -

.r.'-:"..!“... TECNODOCENTIA @!’lﬂﬂﬂﬁ@

FLANEJAMENTD DE AULA
20182

Inderir o mome dos integrantes do prupa -

inserir as dreas de cada integrante do grupo

APEMAS DS TITULOS

Inserin o titulo do terma escolhido

APENASO TITULD

Inderir o3 objetvos a serem akangados ra sula pelo sluno
NOMAXIMO 2 DBIETIVOS

Inserir o titulo dos conteddos a serem trabalthados vinculados a cada drea
APENAS O TITULD

Inseriras plur}mu dc!l'mu;ﬂ-es. dos conteddos de cada drea
UIMA DEFINIGRO DE CADA AREA

Inserir as carscteristicas bdikas dos alunos
FAIXAETARLASSERIE/ESCOLA

Irsetin quantos minulos de suls serfo destinados b atividade desciite
abalxa

TEMPO NUMERICO E EM MINUTDS

Irsein & descric 3o do gue serd realirado na atividade

ATIIDADE |
| RESPONDER A PERGUNTA: O CUIE FAZER?
| Insevir como & atividade descrits acima sconteceni |passo & passo
ESTRATEGIAS
| RESPONDER A PERGUNTA: COMO FATFR?
BECIRECE | Insesir quass eecursas sevko utilizados parn 4 execug bo da atividade
: | RESPONDER A PERGUNTA: COMO O QUE FATER?
| Irses como @ svahagho ds stnedide ocorreri
AVALIACAD | RESPONDER A PERGUMNTA: COMOVERIFICAR SE O ORIETIVG FON
| ALCANCADO?
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ANEXO J - SLIDES DA AULA SOBRE INSTRUCIONISMO E CONSTRUCIONISMO

Experimentagdo 1

F ¥l i i 0o P

Pl i g e LR

Experimentacio 2

& Tl Ly
Pt
e
i

1 i e s el
rlomnhis o e See 6l g e tal

g

1950 - Skinner

PR g Bty e

Pl s gl T

crrTnsk T ek v
W ek L de e

1980 - Valente

ESPIRAL DA
APRENDIZAGEM : -
e O

Construcionismo x
Instrucionismo

T T
e

b s m———
[Ee—— r——

P——— ——
—— -
S w— Sl ¢ S
il AR Bt & M
f—
i - ——
—_

TEXTOS FCC, Sao Paulo, v. 53, p. 104-131, nov. 2017

125



ANEXO K - SL/IDES DA AULA SOBRE RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS

ANEXO L - EXEMPLO DO BANCO DE DADOS SOBRE RECURSOS EDUCACIONAIS

DIGITAIS RESPONDIDOS PELOS LICENCIANDOS
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ANEXO M -

EXEMPLOS DE MATERIAIS AUTORAIS

DESENVOLVIDOS PELOS LICENCIANDOS

Material Autoral Digital Educacional (MADE)
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Disponivel em http://profiticvirtual.ufc.br/produto-dos-alunos-tecnodocencia-2016-2/

ANEXO N - EXEMPLO DE MAPAS CONCEITUAIS INTERDISCIPLINARES E PROCESSO

AVALIATIVO
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ANEXO O - FOTOS DAS PRATICAS DOCENTES INTERDISCIPLINARES DESEN-
VOLVIDAS PELOS LICENCIANDOS COM ALUNOS DA ESCOLA SANTO AFONSO E
DE TRECHOS DE UM PLANO DE AULA CONFECCIONADO POR UM DOS GRUPOS
INTERDISCIPLINARES

#. Py AFOen) - g ,_*':IH .
- .-.i,: ..
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ANEXO P - EXEMPLO DE AVALIAGAO DAS AULAS PELOS LICENCIANDOS
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ANEXO Q - EXEMPLO DE RESUMOS NO FORMATO DE RELATO DE EXPERIENCIA
ELABORADOS PELOS LICENCIANDOS
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ANEXO R - EXEMPLO DE SL/DES DA APRESENTAGAO FINAL DESENVOLVIDOS
PELOS LICENCIANDOS
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