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ESTA PROPOSTA DE TRABALHO APRESENTA, EM DEZ ETAPAS FUNDAMENTAIS, Subsidios e
estratégias para conduzir processos de formacdo inicial de professores de produgdo textual,
envolvendo atividades que aliam teoria e prdtica por meio de experiéncias de interagdo real
via textos com alunos da educagdio bdsica. O objetivo é oportunizar leituras e prdticas que
passam a ser percebidas menos como tarefas escolares isoladas e mais como processos e pro-
dutos com sentido na vida dos estudantes, com finalidade teérico-metodolégica, reflexiva,
pedagdgica e social. As atividades, desenvolvidas ao longo de um semestre letivo no dmbito
da disciplina complementar de graduagdo Leitura e Avaliagdo de Textos (LTV 1117), en-
volvem graduandos de cursos de Licenciatura em Letras da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM), o professor formador responsdvel por essa disciplina, estudantes de uma
escola puiblica e o professor de lingua portuguesa responsdvel por essa turma de estudantes.
Os produtos de cada etapa vivenciada pelos graduandos na disciplina sdo utilizados numa
sequéncia de aulas de lingua portuguesa ministradas pela professora regente na escola, a
qual disponibiliza, por sua vez, os produtos do processo de ensino e aprendizagem de escrita
vivenciado por seus alunos. Por meio dessa troca, professores em formagdo inicial ampliam
conhecimentos tedrico-metodoldgicos e vivenciam processos que demandam tais conheci-
mentos em acgdes diddticas voltadas para contextos reais de interagdo universidade-escola.
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JUSTIFICATIVA

Tem sido frequente em aulas de produc@o textual, em diferentes instituicdes de ensi-
no do pais, alunos serem alertados pelo professor sobre “o que devem evitar em seus
textos”. Uma lista de proibi¢des ¢ minuciosamente explicada e exemplificada. Quan-
do um aluno questiona “o que pode, entdo, usar no texto?”, professores nem sempre
se veem preparados a conduzir um processo de producdo de textos devidamente
contextualizado, em conformidade com as recomendac6es pedagdgicas para a drea,
como os Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998, 2000). Associados a essa
situagfio podem estar os resultados pouco animadores da avaliac@io da proficiéncia
dos estudantes brasileiros em leitura, matematica e ciéncias, conforme o Programa
Internacional de Avaliacio de Alunos (Pisa). Hd dez anos, o Brasil estd entre os paises
com pior desempenho na avaliagdo. Em 2015, ficou na 592 posi¢éo no quesito leitura.>

Ciente de que amudanca desse quadro passa necessariamente pela formac&o de pro-
fessores nos cursos de licenciatura, a coordenadora deste projeto criou, em 2010,
uma disciplina complementar de graduaco, intitulada Leitura e Avaliacdo de Textos
(LTV 1117), que busca fornecer subsidios e ferramentas para o trabalho com a lei-
tura e escrita na escola de modo contextualizado e interativo. A proposta surgiu da
observacio de que os estudantes das licenciaturas em Letras precisavam de espacos
de transicdo entre a teoria e a pratica, em que pudessem vivenciar ativamente etapas
fundamentais de processos de leitura e produgéo textual planejados e executados em
interacdio com um contexto escolar real, de modo a se sentirem melhor preparados
para os estagios supervisionados e, por conseguinte, para o exercicio profissional. As-
sim, oportuniza-se a vivéncia de uma sequéncia de atividades que nfio sé demandam
mobilizacdo de conhecimentos tedrico-metodoldgicos ja estudados nas disciplinas
curriculares do curso de graduacgio, como também despertam para a necessidade da
continuacgo dos estudos de aspectos a serem abordados em disciplinas futuras.

Disciplinas Complementares de Graduacdo (DCG) estdo previstas no Plano de De-
senvolvimento Institucional (PDI) da UFSM (2016) e no Projeto Pedagdgico do Cur-
so de Letras da UFSM. De acordo com o PDI UFSM (2016-2026, p. 40), as DCGs sdo
normatizadas pela Resolucdo n. 027/99 e oferecidas como um componente flexivel,
“que o estudante poderd consolidar por meio de disciplinas que lhes sejam pertinen-
tes na formac#o”. No caso da DCG Leitura e Avaliaciio de Textos, a finalidade especi-
fica é orientar e preparar professores em formacdo para o ensino de leitura, producéo
e avaliac@o de textos como processos integrados de construcdo de significados em
contextos especificos.

A tendéncia natural das pessoas, segundo Halliday (1994), é pensar um texto como
uma coisa - “um produto”. Essa postura implica diretamente o modo como tem sido
conduzido o ensino de producgo de textos em algumas escolas, sem oportunidades
pararevisdes criteriosas e reescritas assistidas. Quando o professor passa a ver o tex-
to como um processo, a metodologia de ensino de produgéo textual passa a ser em
etapas, com diferentes oportunidades para revisdes e reescritas, até que o texto fique
em condi¢es de cumprir o seu propdsito e ser socializado. E esse olhar sobre o texto
como processo e como produto que os estudantes sfo incentivados a desenvolver ao
longo das atividades na disciplina Leitura e Avaliacdio de Textos. O complexo traba-
lho que envolve o planejamento e a execugio de atividades de producgo textual, bem
como a avaliagdo dos textos produzidos pelos aprendizes que lhes possibilite avancar
no conhecimento e na utilizacéio dos recursos da lingua em contextos especificos, é
um desafio constante no dia a dia do professor, especialmente de lingua portuguesa,
sobre o qual recai essa responsabilidade com mais énfase.
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Apesar disso, curriculos de cursos de formacao docente contemplam poucas discipli-
nas que propiciem explicitamente a transico entre teoria e pratica e orientem o pla-
nejamento, a execucéo e a avaliacdo de processos de producéo textual voltados paraa
educacio basica. Nesse contexto, a proposta de trabalho que aqui se apresenta justi-
fica-se pela necessidade de professores em formacédo experienciarem praticas peda-
gogicas em que possam desempenhar diferentes papéis (leitor, assistente, avaliador
e examinador) numa perspectiva textual-interativa. E fundamental que, no percurso
daformacgo docente, haja oportunidades concretas de interacéo professor-aluno via
texto, de modo que o futuro educador de linguagem tenha vivenciado préticas peda-
gogicas consideradas, por pesquisas prévias, mais eficazes para interagir com alunos
sobre aspectos relacionados a: reconhecimento e andlise das especificidades dos gé-
neros textuais instanciados em textos, saliéncia de recursos linguisticos apropriados
ao propdsito sociocomunicativo de cada género, seleciio adequada de textos para
propor atividades de leitura e andlise linguistica contextualizadas, elaboragdo e inter-
pretacdo de propostas de producéo textual (desafios de escrita) claras e pertinentes
ao nivel de ensino, mobilizag¢ido de conhecimentos e instrumentos adequados para
diagnosticar dificuldades e avancos na aprendizagem da escrita pelos alunos e, assim,
planejar melhores aulas, sabendo escolher estratégias adequadas para auxiliar os alu-
nos a progredirem no seu processo de aprendizagem da escrita. Para poder escolher
bem, ¢ preciso antes conhecer, e essa ¢ uma das preocupagdes do trabalho desen-
volvido em Leitura e Avaliacdo de Textos: oferecer o conhecimento de estratégias e
recursos e envolvé-los em atividades praticas para o alcance de metas definidas, mo-
tivando-os a refletir sobre os resultados obtidos e a buscar melhorias. Desse modo,
esta proposta articula-se ao que preconiza o Projeto Politico-Pedagdgico da UFSM,
segundo o qual:

[..] as conexdes entre ensino, extensdo e pesquisa, capazes de tornar
o processo de formacdo mais produtivo, devem ocorrer por iniciativa
tanto de professores como de alunos. No processo de formacéao, alunos
e professores sdo responsaveis pelos resultados. Ambos devem estar
atentos a realidade externa, sendo habeis para observar as demandas por
ela colocadas. Cada vez mais, problemas sociais, econdmicos e culturais
qgue repercutem na pratica do cotidiano devem ser considerados na
vivéncia académica diaria e nas relacdes estabelecidas no processo de

ensino e aprendizagem. (UFSM, 2000, s. p.)

Mais do que apontar erros nos textos dos alunos, nosso compromisso como educado-
res dalinguagem ¢ encontrar maneiras eficazes de dialogar via textos, oferecendo as-
sisténcia qualificada para a aprendizagem da escrita. Um recurso pedagdgico que tem
se mostrado eficaz paraisso é o bilhete orientador. Entretanto, este é considerado um
género ainda novo (BUIN, 2006), do qual os professores em formacgo ainda preci-
sam se apropriar, o que também justifica o trabalho aqui proposto. Dessa maneira, o
professor pode contribuir para potencializar a ajuda profissional aqueles que preten-
dem desenvolver habilidades para interagir eficientemente na sociedade por meio da
escrita, buscando desestabilizar modelos considerados limitados de trabalho com a
linguagem e reforcar a avaliacdo da leitura e da escrita como processos integrados de
construcdo de significados em contextos sociais especificos.
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CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

O presente trabalho estd inserido no contexto da disciplina Leitura e Avaliacéo de
Textos (LTV 1117), lotada no Departamento de Letras Vernaculas e ofertada aos cur-
sos de Licenciatura em Letras da UFSM (Anexo 1). As atividades desenvolvidas na
disciplina, desde sua criacdio em 2010, vém sendo aprimoradas a cada edicéo e tém
gerado importantes reflexos nas praticas pedagdgicas dos seus participantes duran-
te os estdgios supervisionados, conforme manifestacdes de supervisores de estdgios
curriculares e dos préprios professores em formacéo.?

O trabalho que aqui se apresenta diz respeito as atividades mais recentes desenvolvi-
das em 60 horas-aula, no primeiro semestre de 2017, de que participaram:

a) 15 estudantes matriculados na disciplina Leitura e Avaliagio de Tex-
tos, dos mais variados periodos do curso de Licenciatura em Letras
(Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Lingua Espanhola e respectivas
Literaturas) da UFSM;

b)19 alunos do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica em
Santa Maria, Rio Grande do Sul (RS);

¢) uma professora de lingua portuguesa em servico, responsavel pela re-
ferida turma na escola;

d uma professora formadora, responsavel pela disciplina na UFSM e
proponente deste trabalho.

O modo como foi conduzido todo o trabalho e o processo de interagdo entre os par-
ticipantes na universidade e na escola estdo apresentados junto a secdo “Procedi-
mentos Diddaticos”. Convém destacar que a dinamica desenvolvida ja foi utilizada
em cursos de Letras tanto na modalidade presencial quanto na modalidade ensino
a distancia (EaD), pelo sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB), com algumas
adaptacOes. Neste documento, porém, descrevem-se as atividades desenvolvidas no
curso presencial, em que se fez uso da plataforma Moodle como ferramenta auxiliar
paraarealizagdo de algumas atividades.

OBJETIVOS

O objetivo central é oportunizar aos professores em formacéo inicial de cursos de
Licenciatura em Letras a vivéncia das etapas fundamentais de um processo de leitu-
ra e producdo textual planejado e executado em interagdo com um contexto escolar
real, a fim a melhor se prepararem para as subsequentes praticas de estdgios supervi-
sionados e, por conseguinte, para o exercicio profissional. Para isso, sdo desenvolvi-
das atividades que tém por propdsito orientar e preparar professores em formacio a
conduzir processos de ensino e aprendizagem que focalizam o texto como processo
(que se desenvolve em etapas) e como produto (unidades de sentido que cumprem
um propdsito no meio social). Esse objetivo geral se desdobra em objetivos especifi-
cos visando a qualificac@o dos professores em formacéo para o exercicio da sua ativi-
dade profissional, quais sejam:

- ampliar conhecimentos tedrico-metodoldgicos dos graduandos so-
bre leitura e producgo textual e criar oportunidades para a utilizacdo
desses conhecimentos em agOes diddticas voltadas para contextos
reais de interagéo;

- orientar a elaboracgo de propostas de producio textual que explorem
temdticas e situac¢des de interacdo social pertinentes ao contexto de

PREM

10 PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2017
Exp nte s

riéncias docentes em licenciaturas

3 Agradeco & professora Vaima
Motta, do Departamento de
Educacéo da UFSM, por me trazer
ao conhecimento o desempenho
diferenciado, nas praticas de
estagios, dos graduandos que
cursaram a DCG Leitura e
Avaliacdo de Textos.



alunos da educagdo bésica, de modo a envolvé-los como agentes so-
ciais, capazes de fazer uso da escrita para representar experiéncias,
posicionar-se e promover mudancas em sua comunidade;

- organizar e executar procedimentos para leitura e avaliag¢io de textos
produzidos por alunos da educagio bésica, com base em critérios ex-
plicitos que auxiliem os aprendizes no processo de (re)escrita;

- orientar a elaborac8o de feedbacks coletivos e individuais que possi-
bilitem a interacgo, via textos, entre os professores em formacdo na
universidade e os alunos da educacéo bésica na escola;

- propiciar aos graduandos a consciéncia do seu processo formativo,
por meio da comparagio entre os produtos iniciais e finais das ativi-
dades desenvolvidas ao longo da disciplina;

- contribuir para a formac&o de professores de producdo textual cien-
tes do seu papel como cidadios e profissionais com competéncia para
conduzir processos de ensino e aprendizagem contextualizados de
leitura escrita em institui¢des educacionais.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

Os conteudos curriculares priorizados séio concepgdes de texto, contexto, género
textual, escrita e reescrita; propdsitos e caracteristicas linguisticas de géneros tex-
tuais; estratégias e processos de escrita e reescrita em contexto escolar. As ativida-
des propostas aos professores em formacéo e, por conseguinte, aos alunos na escola
parceira, sdo norteadas: pelo ponto de vista social da escrita, conforme abordagem
sociorretdrica; pela intrinseca relagdo contexto e textos, cujos significados sdo rea-
lizados por categorias semanticas e léxico-gramaticais, conforme a perspectiva
sistémico-funcional; pelo conhecimento de fatores de textualidade e recursos lin-
guisticos, com base na Linguistica Textual; e pelo cardter processual da escrita no
contexto escolar, a partir da perspectiva textual-interativa.

Aspectos contextuais da linguagem sdo o foco da abordagem sociorretérica, na qual
o0s textos “sdo atos de nossa vontade” e a escrita “nos ajuda a tornar real e forte nossa
presenca num mundo social em que asseveramos nossas necessidades e nosso valor”
(BAZERMAN, 2006, p. 13). Enfatizam-se aspectos da dinamicidade, da fluidez e da
heterogeneidade dos géneros, vistos como “acdes retdricas tipificadas”, nos termos
de Miller (1984). Se determinados propésitos sociocomunicativos podem ser alcan-
cados mediante a escolha de um género textual pertinente ao contexto compartilha-
do entre o produtor do texto e sua audiéncia em potencial, entdo é importante que
seja oferecido aos alunos, na escola, um contexto em que possam ser articulados “co-
nhecimentos e competéncias por meio de usos da linguagem em situacdes especifi-
cas, pararealizar determinadas atividades sociais” (MOTTA-ROTH, 2006, p. 498).

Nesse sentido, € necessaria a associacdo de ambos os aspectos da escrita - o social e
o linguistico - para que se possa envolver os alunos no arduo e complexo processo
de producdo de textos nido apenas como artefatos em que se demonstra o quanto se
sabe da estrutura textual e linguistica, mas também como meios para compartilhar
pensamentos, interagir, influenciar, divertir ou cooperar, tendo em vista interesses
intelectuais, institucionais ou pessoais de quem escreve. O desafio para o professor
¢ articular esses aspectos de modo equilibrado, dando espaco para que os aspectos
social e linguistico sejam percebidos como constituintes de qualquer texto a ser
produzido.
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Essa associacfio ¢ cara a teoria sistémico-funcional, cujos pressupostos também emba-
sam esta proposta de trabalho. Nessa abordagem, a linguagem tem carater probabilistico,
ou seja, € um sistema potencial de significados a disposicdo dos falantes e escritores. As
andlises dos géneros e registros estfo centradas nos textos como evidéncias dos discursos
de uma sociedade ou de uma cultura. O texto € concebido como o resultado das escolhas
dos falantes no ambito das op¢des disponibilizadas no sistema linguistico, organizado em
estratos inter-relacionados: fonico-grafico, léxico-gramatical, semantico e contextual.
As pesquisas e acOes que se realizam nessa perspectiva tedrica se propdem a mostrar
“como e por que um texto significa o que significa” (WEBSTER, 2009, p. 7).

Texto é, portanto, concebido como produto e como processo simultaneamente
(HALLIDAY, 1994). E “produto sociossemiético orientador e revelador das ativida-
des interacionais cotidianas” (SILVA; ESPINDOLA, 2013, p. 267), permitindo o es-
tudo de sua materialidade linguistica. £ também processo por representar eventos
numa rede de significados potenciais disponiveis para serem usados conforme as ne-
cessidades de interacéo e representacio de experiéncias.

Nessa perspectiva, o texto se instancia em género, que é concebido como um “proces-
so social organizado por etapas e orientado para propdsitos sociais” (MARTIN; ROSE,
2008, p. 8). Segundo os autores, ¢ social porque “participamos da elaboracdio do género
coletivamente”; é organizado por etapas porque “normalmente o género demanda-nos
etapas para alcancarmos nossos objetivos”; e ¢ orientado para objetivos porque “utiliza-
mos género para por coisas em pratica” (MARTIN; ROSE, 2008, p. 8). Essa intima associacio
entre o carater social e linguistico do género é fundamental na presente proposta de forma-
cdo de professores de producéo textual, para o planejamento e a execucgo de atividades or-
ganizadas e sequenciadas num processo de produgio escrita que permita os alunos serem
bem-sucedidos nas atividades escolares. As estratégias de ensino visam ao conhecimento
explicito da linguagem, com foco na “preparacdo de todos os estudantes para ler textos do
curriculo eusar o que aprenderam da leituraem sua prépriaescrita” (ROSE; MARTIN, 2012,
p.308). Para Gouveia (2013, p. 8), um ensino baseado em géneros

[...] garantird ndo so melhores produtores textuais, como também
melhores alunos, uma vez que a experiéncia com os géneros desenvolve
capacidades e habilidades mentais dos alunos e promove a aquisicao
das estruturas esquematicas e padrdes de linguagem caracteristicos das

varias disciplinas.

Nointuito de contribuir com a formac@o de professores da drea de Letras aptosa con-
duzirem processos de ensino e aprendizagem de leitura e escrita na escola (e por ex-
tensdo em cursos técnicos e superiores, uma vez que as estratégias pedagdgicas aqui
desenvolvidas também podem ser usadas em outros contextos de ensino), sdo reali-
zados os procedimentos diddticos descritos a seguir.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

O trabalho desenvolvido junto aos professores em formacéo do curso de Licencia-
tura em Letras, matriculados na DCG Leitura e Avaliacio de Textos, consiste em dez
etapas, descritas a seguir, considerando a sequéncia cronoldgica dos procedimentos
conduzidos pelo professor formador e das agdes realizadas pelos professores em
formacio, voltadas para alunos de uma escola publica de Santa Maria (RS), com a
colaboracdo da professora em servico da disciplina de lingua portuguesa da escola.
Os procedimentos didéticos de cada etapa consideram, quando necessério, o Ciclo
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de Ensino e Aprendizagem da Pedagogia de Géneros proposta por Rose e Martin (2012)
a partir dos principios da Linguistica Sistémico-funcional. O Ciclo € constituido de trés
etapas basicas: desconstrugfio do género (atividades de leitura detalhada), construgio
conjunta (alunos produzem um texto junto com o professor) e construcio individual
(alunos produzem sozinhos, mobilizando conhecimentos adquiridos nas etapas anterio-
res). Essa sequéncia ¢ utilizada nos procedimentos diddticos que constituem a maioria
das etapas deste trabalho, com exce¢fio da primeira, que comega com a construgio indivi-
dual, uma vez que o proposito do professor formador € avaliacio diagndstica.

1) TROCA DE EXPERIENCIAS DE ESCRITA E APRESENTAGCAO DA
PROPOSTA DE TRABALHO

No primeiro encontro na disciplina, professor formador e graduandos estabelecem as
primeiras interacdes e discutem a proposta de trabalho a ser desenvolvida na disciplina:

a) roda de conversas sobre experiéncias de producio textual jd vivencia-
das pelos graduandos;

b)apresentacdo da proposta de trabalho na disciplina, elaborada pelo
professor formador, com aindicacdo dos objetivos, dos contetidos, do
cronograma de trabalho e da bibliografia a ser utilizada (Anexo 2);

¢) discussdo da proposta e ajustes que se fizerem necessdrios a partir de
sugestdes pertinentes e vidveis fornecidas pelos graduandos;

d)solicitacgio de que, no encontro seguinte, cada graduando traga uma
pasta devidamente identificada, para armazenamento de todos os
materiais produzidos durante a disciplina, a qual ficara sob a guarda
do professor formador e serd devolvida ao final do semestre.

2) AVALIACAO DIAGNOSTICA

A atividade de avaliacio diagnéstica possibilita ao professor formador verificar co-
nhecimentos prévios dos graduandos e detectar necessidades de aprendizagem. Ela
consiste dos passos a seguir:

a) entrega de cdpias de uma proposta de produgio textual (extraida de
livro didatico, ou de prova de redacdo do Exame Nacional do Ensino
Médio - Enem - ou de vestibular) e de um texto produzido por aluno
da educacio basica (sem identificagdo);

b) proposicdo da questdo “Considere a oportunidade de intervir no pro-
cesso de producdo desse texto, no sentido de ajudar a qualifica-lo.
Como vocé avalia o texto e 0 que sugere ao seu autor?”;

¢) produco individual escrita da avaliagfio pelos graduandos (Anexo 3);5

d)guarda dos materiais nas pastas individuais, que ficardo com o pro-
fessor formador (que as devolvera no final do semestre com todos os
materiais produzidos durante a disciplina).

3) SEMINARIOS PREPARATORIOS AS ATIVIDADES PRATICAS

Os semindrios envolvem leituras obrigatdrias de capitulos de livros e artigos de pe-
riddicos, previamente selecionadas pelo professor formador, os quais fornecem sub-
sidios tedrico-metodoldgicos necessarios a execucdo das atividades praticas que se
seguirdo. Esta etapa consiste nos procedimentos a seguir:
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a) organizac¢fio de um cronograma de leituras obrigatérias e apresenta-
cdo de semindrios;

b)realizagio de cada semindrio em encontro anterior a atividade didati-
caem que se utilizarfio conceitos, categorias e estratégias discutidas a
partir das leituras obrigatorias. Por exemplo, no¢des de género, agén-
cia e escrita e elementos bdsicos de comandos de produgio de textos
sdo estudados dos semindrios 1, 2 e 3, previamente a pratica de elabo-
racdo de propostas de produgdo textual;

¢) handouts e slides usados durante os semindrios sio disponibilizados a
turma via Moodle.

4) ELABORAGAO DE PROPOSTAS DE PRODUGAO TEXTUAL

Paralelamente aos primeiros semindrios preparatorios, séo oferecidas aos graduan-
dos opg¢des de contextos de interacdio com alunos da educago basica (anos finais do
ensino fundamental e ensino médio). Apds negociacdes, a turma opta por um con-

texto

sor formador e a professora da escola organizam o cronograma de a¢des paralelas na
universidade e na escola (Anexo 4). As atividades dos graduandos voltam-se a esse
contexto escolar, incluindo a elaboragio da proposta de produc@o textual a ser levada

(neste caso, uma turma de 9° ano de uma escola municipal) e, ent#o, o profes-

aescola. A etapa estd organizada da seguinte forma:

a) leitura e andlise de exemplos de propostas de producio textual extrai-
dos de livros didéticos e de provas de redac@io em exames nacionais e
processos seletivos;

b)discussio acerca de tematicas e géneros textuais compativeis com o
nivel de ensino dos alunos da escola, considerando-se faixa etaria, co-
nhecimentos prévios e estratégias de motivacdo para escrita;

¢) elaboracdo pelos graduandos, individualmente ou em duplas, de pro-
postas de produgcio textual de acordo com os elementos basicos estu-
dados (contextualizagfio e comando);

d) apresentacio pelos graduandos, em datashow, das propostas elabora-
das e recebimento de feedbacks orais fornecidos pelos colegas e pelo
professor formador;

e) reescrita das propostas de produgio textual pelos graduandos com
base nos feedbacks e nos critérios de avaliaco previamente elaborados
pelo professor formador (Anexo 5);

f) entrega da segunda versdo ao professor formador, que fornece novo
feedback (mais detalhado) em documento postado no Moodle, com
acesso apenas pelo seu autor (exemplo de feedback no Anexo 6);

g) novareescrita das propostas pelos graduandos e envio da versdo final
via Moodle;

h)reunido, pelo professor formador, das versdes finais em um Portfélio
de propostas de produgio textual, que ¢ disponibilizado no Moodle da
disciplina e encaminhado a escola parceira em copias impressas;

i) apresentacgdo do portfdlio,naescola parceira, pela professora de lingua
portuguesa a turma de 9° ano e escolha, pelos alunos, da proposta de
producdo textual a ser executada (exemplo no Anexo 7).
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5) ELABORACAO DE QUESTOES DE LEITURA E ANALISE DE TEXTOS NA
PERSPECTIVA DE GENERO TEXTUAL

A partir das leituras obrigatorias desenvolvidas nos semindrios 4 e 5, sdo realizados
estes procedimentos:

a) divulgacdo aos graduandos da proposta de produgio textual escolhida
pelos alunos na escola;

b) elaboracdo e apresentagio, pelo professor formador, de questdes so-
bre textos que instanciam o género solicitado no comando da propos-
ta de producdo textual (no caso, carta de leitor para jornal).

¢) coleta, pelos graduandos, de cartas de leitor que abordam palavras-
-chave do tema solicitado (no caso, pichac¢do e grafite) elevantamento
de recursos linguisticos tipicos;

d) elaboragio, pelos graduandos, de questdes de leitura e andlise linguis-
tica dos textos selecionados com as correspondentes possibilidades
de respostas, enviadas ao professor formador via Moodle;

e) reunifio, pelo professor formador, das questdes elaboradas pelos
graduandos e revisdo coletiva, oportunidade em que sdo fornecidas
orientacdes tanto sobre recursos linguisticos que realizam o propé-
sito sociocomunicativo do género, quanto sobre estratégias de elabo-
racdo de questdes;

f) reescrita pelos graduandos das questdes e possibilidades de respos-
tas, com base nos feedbacks fornecidos pelo professor formador;

g) reunido das versdes finais das questdes em um caderno de atividades,
que ¢ disponibilizado no Moodle da disciplina e encaminhado a escola
parceira em cépias impressas (exemplo no Anexo 8);

h)resolucio das questdes pelos alunos na escola, com o acompanha-
mento da professora de lingua portuguesa, como atividade preparato-
ria para a subsequente produgio de cartas de leitor.

6) ELABORACAO DE CRITERIOS DE AVALIACAO DE TEXTOS

Enquanto a professora de lingua portuguesa, na escola, trabalha as questes com os
alunos, na universidade, os graduandos aprendem a elaborar critérios de avaliagio,
sendo adotados os seguintes procedimentos:

a) levantamento e discussdo de critérios de avaliacfo de textos de base
argumentativa;

b) elaboraco, pelos graduandos, de critérios de avaliagdo com base nas
caracteristicas de cartas de leitor analisadas na etapa 5 e envio ao pro-
fessor formador;

¢) reunido, pelo professor formador, das listas de critérios recebidas e
revisdo junto aos graduandos em aula, oportunidade em que séo for-
necidas orientacdes visando a adequacio e clareza de cada critério
proposto (Anexo 9);

d) organizacio, em conjunto, de uma lista tinica de critérios a partir dos
que foram propostos pelos graduandos e encaminhamento da verséo
final a professora de lingua portuguesa para apresentacgo aos alunos
naescola (Anexo 10);
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e) producio da primeira versdo do texto pelos alunos na escola, a partir
daproposta de produgio textual escolhida por eles (carta de leitor so-
bre os limites entre pichacfo e grafite).

7) LEITURA, AVALIACAO E PROVIMENTO DE FEEDBACKS A PRIMEIRA
VERSAO DOS TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS - ATIVIDADES
CONJUNTAS E INDIVIDUAIS

Com base nas leituras obrigatérias desenvolvidas no semindrio 6 e no caderno didé-
tico Produgdo textual na escola: subsidios para a formagdo do professor (FUZER, 2016b),
sdo estudados os papéis do professor no processo de producgo textual e os procedi-
mentos para prover feedback, com énfase na funcio e na organizacio de bilhetes orien-
tadores, a partir de movimentos e passos (Anexo 11). Tais estratégias sfo utilizadas
em atividades realizadas em sequéncia:

a) pratica do papel de avaliador - leitura e avaliacdo conjunta (graduan-
dos e professor formador), com base nalista de critérios previamente
elaborada, de um dos textos produzidos na escola;

b) pratica dos papéis de leitor e assistente - elaboragio conjunta de um
bilhete orientador para o autor do texto avaliado (Anexo 12);

¢) disponibilizagfio do bilhete orientador e do texto a que se refere para
que os graduandos tenham acesso ao produto do trabalho conjunto e
possam toma-lo como base para a produgdo de outros bilhetes orien-
tadores;

d) distribuicgo, pelo professor formador, dos demais textos produzidos
na escola entre os graduandos para que, sozinhos, os avaliem confor-
me os critérios estabelecidos;

e) elaboracio, pelos graduandos, de bilhete orientador para um ou dois
alunos-autores e envio, pelo Moodle, para o professor formador, que
fornece feedback individual por escrito (Anexo 13);

f) revisdo da segunda versdo dos bilhetes orientadores em aula, com a
supervisdo do professor formador, que auxilia na avaliacdo dos textos
e na organizagdo dos bilhetes orientadores;

g) encaminhamento a escola das versdes finais dos bilhetes orientadores
anexados a primeira versdo dos textos para que os alunos, sob a super-
visdo da professora regente, os reescrevam.

8) LEITURA, AVALIAGAO E PROVIMENTO DE FEEDBACKS A SEGUNDA
VERSAO DOS TEXTOS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS - ATIVIDADES
CONJUNTAS E INDIVIDUAIS

Enquanto os alunos reescrevem seus textos na escola, os graduandos se preparam
para reconhecer formas de responder aos bilhetes orientadores para, a partir disso,
prover novos feedbacks. A partir das leituras obrigatérias e discussdes nos semindrios
7 e 8, os graduandos participam destas acdes:

a) releitura da primeira verséo do texto do aluno e releitura do bilhete
orientador elaborado conjuntamente;

b)leitura do texto reescrito e comparagdo com a primeira versdo, obser-
vando avangos e retrocessos;

c) elaboracdo conjunta de segundo bilhete orientador para o aluno,
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elogiando aspectos em que o texto evoluiu e orientando o que precisa
ser melhorado;

d)repeticdo dos procedimentos c, d, e, f da etapa anterior, de modo que
cada graduando forneca feedback a segunda versgo do texto produzido
pelo mesmo aluno na primeira rodada;

e) encaminhamento a escola das versdes finais dos bilhetes orientadores
anexados aos textos para que os alunos (Anexo 14), sob a superviséo
da professora regente, realizem a ultima revisdo e reescrita.

9) AVALIACAO FINAL DOS TEXTOS DOS ALUNOS E SOCIALIZACAO NA
ESCOLA

Apds a realizacio de mais uma revisdo e reescrita dos textos pelos alunos na escola,
esta sequéncia de acdes é executada:

a) reunido, pela professora regente, das versdes finais dos textos digi-
tados no laboratdrio de informatica da escola pelos alunos-autores e
disponibiliza¢do aos graduandos, pelo professor formador;

b) pratica dos papéis de leitor e examinador - leitura pelos graduandos
dos textos em sua versdo final e selecio dos trés textos que melhor
atendem aos critérios de avaliac&o;

¢) apresentacdo individual, em aula, pelos graduandos, de suas justifica-
tivas paraaescolha dos textos e conduc@o de reflexdes sobre o proces-
so pelo professor formador;

d) organizacio de kits e men¢des honrosas para premiar os autores dos
trés textos mais votados (kits montados com materiais escolares, li-
vros e guloseimas, doados pelos graduandos e pelo professor forma-
dor);

e) visitaa escola pelos graduandos para a entrega de chocolates e cartdes de
felicitacGes a todos os alunos-autores que participaram do processo, lei-
tura dos textos selecionados e entrega dos prémios aos seus autores;

f) encaminhamento dos textos aos editores de jornais locais da cidade e
postagem nas redes sociais da escola.

10) REFLEXOES SOBRE O PROCESSO VIVENCIADO E AUTOAVALIAGAO

Encerradas as atividades de interac8io com a escola, os graduandos séo levados a re-
fletir sobre o processo vivenciado e a avaliar os produtos de sua participacgo nas ati-
vidades ao longo da disciplina. Para isso, sdo realizados os seguintes procedimentos:

a) devolugio, pelo professor formador, da pasta com os materiais dispostos
em ordem cronoldgica, acrescidos de uma ficha de controle das ativida-
des (Anexo15) de que cadagraduando participou, de modo que este possa
visualizar todas as etapas do processo vivenciado na disciplina;

b) aplicacdo de instrumento de avaliacdo que possibilita comparar o de-
sempenho dos estudantes no inicio do processo (avaliacdo diagnés-
tica) e no final (nova avaliacdo do mesmo texto usado na avaliacdo
diagnostica) (Anexo 16);

¢) fornecimento pelo professor formador, no tltimo encontro, de um
parecer individual, destacando aspectos em que o graduando evoluiu
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e aspectos que precisard melhorar ao longo do seu processo de for-
magdo. Por fim, aplicac@io de um questiondrio (Anexo 17) pelo qual os
graduandos sdo convidados a avaliar a disciplina e fornecer sugestdes
para qualificar o processo na préxima edicdo.

AVALIAGAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

Aavaliaciio dos graduandos é processual, tendo como pontos de referéncia a avaliacdo
diagndstica e as avaliagdes pontuais, quais sejam: realizacdo das leituras obrigatdrias
e complementares com participacfo ativa (como apresentador e debatedor) nos se-
mindrios preparatdrios; elaboracgo de propostas de producio textual, de critérios de
avaliacdo e de questdes para leitura e andlise de textos; avaliacdo de textos com base
nos critérios e elaboragio de bilhetes orientadores. Ao final, é aplicado o instrumento
de avaliacio de processo e de produto e ¢ feita comparacgo entre o desempenho do
graduando na atividade de avaliaciio diagnéstica (etapa 2) e na atividade final (10).

Osresultados dessas avaliagdes evidenciam expressiva melhor compreensao dos es-
tudantes sobre o texto como um processo que precisa passar por varias etapas para
se tornar um produto qualificado em condicdes de cumprir seu propdsito socioco-
municativo. Verificam-se também significativas melhoras no uso da linguagem pelos
graduandos no decorrer das atividades que demandaram produgio textual. Ao escre-
verem e reescreverem propostas de producgo textual, questdes, critérios de avaliagdo
e bilhetes orientadores, os graduandos aprimoraram suas habilidades de escrita, co-
nheceram e praticaram géneros relevantes ao processo de ensino e aprendizagem da
escrita na escola. Com isso, desenvolveram a percepcéo do valor e do papel social da
escrita, a no¢do de autoria como responsabilidade do dizer e a compreenséo do texto
como processo e como produto, ampliada com a socializacdo dos textos resultantes
desse processo.

Tendo em vista as experiéncias ao longo das edices, a proposta de trabalho aqui
apresentada contribui para tornar mais explicitas as relagdes entre teorias e praticas,
especialmente no momento da formacdo em que os graduandos ja terdo adquirido
conhecimentos de base - em disciplinas como fundamentos gramaticais, géneros e
leitura, producgo textual, linguistica e fundamentos literdrios -, estéio cursando di-
dética e, nos semestres posteriores, realizardo os estdgios supervisionados, quando
poderdo revisitar as estratégias aprendidas em Leitura e Avaliacdo de Textos e perce-
ber, na relacdo direta com os alunos, o que ainda podem e precisam buscar aprender
até o final do curso.

AUTOAVALIAGAO DO PROFESSOR FORMADOR

Areflexdo sobre o processo e os resultados obtidos ao longo e ao final das atividades
no ambito da disciplina Leitura e Avaliacio de Textos possibilita a constatacio de que
esse ¢, de fato, um caminho vidvel e eficiente para aliar teoria e pratica no processo
formativo de professores de producdo textual na conducéio de processos de letra-
mento. Isso é indicado pelas significativas mudanc¢as na maneira como os graduandos
passam a olhar os textos produzidos pelos alunos — nido mais priorizando a busca por
erros na redagfio, mas passando a focalizar aspectos de conteudo e estrutura textual
relacionados ao propésito sociocomunicativo do género, diagnosticando, a partir
da avaliacdo dos textos, o que os alunos precisam aprender para escreverem melhor,
conseguindo usar estratégias e recursos para intervir adequadamente no processo
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6 Informacoes sobre esse projeto
estdo disponiveis em: www.ufsm.
br/ateliedetextos.

de leitura e escrita desses alunos e para oportunizar a interacéo social via textos para
além dos limites da sala de aula e da escola.

O olhar do professor formador também vai se modificando, como o olhar da dguia
que observa e percebe com nitidez e minucia o que é mais relevante considerar. Cada
aluno e cada texto representam um desafio, um tesouro a ser desvendado com cau-
tela e paciéncia. Para a escrita ndo hd receitas, assim como nfo hd para o ensino de
escrita. Mas € possivel e necessdrio pensar, propor e organizar caminhos (sempre
mais de um) para segui-los sempre que as producdes textuais dos alunos desafiarem
o olhar do professor. Como professor formador, é o que venho buscando fazer des-
de que me dei conta da preciosidade escondida nos textos produzidos pelos alunos,
sejana universidade, seja na escola. Ajuda-los a lapidar suas pedras tem sido a minha
busca incansavel, em projetos de extenso, como o Atelié de Textos (FUZER, 2009,
2016a),° cujas acoes e reflexdes tém gerado conhecimentos e metodologias publica-
dos em artigos académicos (FUZER, 2014a; FUZER, 2012; FUZER; WEBER, 2012) e
e-book didatico (FUZER, 2017, 2016b), Atelié esse retroalimentado por resultados
de pesquisas realizadas no ambito do projeto Leitura e escrita em lingua portuguesa na
perspectiva sistémico-funcional (FUZER, 2014b). Os resultados dessas producdes tém
contribuido para a construcdo e o aprimoramento continuo da proposta de trabalho
aqui sintetizada.

Nesta proposta, o professor se vé em constante processo de avaliagdo e autoavalia-
c¢do, pois precisa refletir sobre o que foi feito e considerar os resultados de uma etapa
para planejar a etapa seguinte. Mediante o estabelecimento de um motivo, de uma
necessidade ou de um desejo, o estudante se vé envolvido numa situacéo real de co-
munica¢do. Como argumenta Bazerman (2006, p. 34),

[...Jumavez que os alunos se sintam parte da vida de um género, qualquer
um que atraia sua atencao, o trabalho duro e detalhista de escrever se
torna irresistivelmente real, pois o trabalho traz uma recompensa real

qguando engajado em atividades que 0s alunos consideram importantes.

Cabe aos professores, segundo Bazerman (2006), manterem vivos, em agdes sig-
nificativas da comunicac@o escolar e fora dela, os géneros que solicitam aos alunos
produzirem. Para o autor, a escolha estratégica de géneros pode auxiliar a introdu-
zir o aluno “em novos territorios discursivos, um pouco mais além dos limites de seu
habitat linguistico” (BAZERMAN, 2006, p. 31). E isso que o professor formador, na
proposta de trabalho aqui apresentada, busca realizar e aprimorar a cada edicéio da
disciplina Leitura e Avaliacdo de Textos, com adaptacdes nas atividades para melhor
se ajustarem as necessidades e preferéncias dos estudantes, sem perder de vista as
etapas fundamentais do processo de formacao.
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ANEXO 2 - PLANO DE ENSINO DA DISCIPLINA LEITURA E AVALIAGCAO DE TEXTOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA - Curso de Licenciatura em Letras
Prof2 Dr2 Cristiane Fuzer

DISCIPLINA: Leitura e Avaliacdo de Textos (LTV 2017) Carga horaria: 60h

OBJETIVO: Conhecer e discutir perspectivas e métodos de avaliagdo de textos produzidos em
contextos escolares. Analisar e elaborar critérios de avaliagdo de textos. Praticar a avaliagdo de
textos.

PROGRAMA:

Unidade 1 — Avaliagdo em perspectiva

1.1 O lugar da avaliagdo no processo ensino-aprendizagem de producgéo textual
1.1 Tipos de correcdo

1.2 Revisdo e reescrita

Unidade 2 — Critérios de avaliacdo

2.1 A partir do modo de organizacao

2.2 A partir do género textual

Unidade 3 — Prética de avaliagdo de textos

Plano de ensino 1° semestre 2017
Data | Conteudos e atividades
Experiéncias de producéo textual. Proposta de trabalho na disciplina e sistematica de
avaliagdo.
Atividade para avaliacdo diagndstica.
17/03 | Abordagem processual da escrita. Seminario 1: Género, agéncia e escrita (BAZERMAN,
2006).

Géneros nos Parametros Curriculares Nacionais — anos finais do ensino fundamental
(BRASIL, 1998) e ensino médio (BRASIL, 2002)

10/03

24/03 Seminario 2: FuncgOes da escrita de diferentes géneros textuais e principios norteadores
para o ensino de producdo textual (PASSARELLI, 2012).

31/03 Seminario 3: Professor e ,es_crita: a construcdo de co[nandos de producdo de textos
(MENEGASSI, 2003). Analise de propostas de producdo textual.

07/04 Apresentacdo e revisdo das propostas de producdo textual. Reescrita das propostas de

producdo textual.

Entrega da versdo final das propostas de producéo textual (portfolio de propostas de
28/04 | producéo textual)
Seminario 4: O que é Argumentar (KOCH, ELIAS, 2016).

Seminario 5: Familia do Argumentar: Discussdo e Exposi¢do (ROSE, 2011, p 23-25);
05/05 | (ROSE, MARTIN, 2012. p. 128-130). Anélise das etapas e fases em género argumen-
tativo. Andlise de exemplares de género textual. Elaboracéo de atividades didaticas.

Apresentacdo das atividades didaticas sobre o género textual estudado. Feedbacks para

12/05 4
reelaboracéo.

Entrega da versdo final das atividades didaticas. Elaboragao de critérios de avaliagdo de

19/05 X
textos conforme o género.

Papéis do professor no processo de producdo textual. Tipos de correcdo e procedimen-
tos para prover feedback (FUZER, 2016).

26/05 | Seminério 6: Bilhete orientador como instrumento de interacdo no processo ensino
-aprendizagem de producdo textual (FUZER, 2012). Exercicio de avaliacdo de textos e

producéo de bilhetes orientadores
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Seminéario 7: Como se responde a um bilhete? Movimentos a partir desse instrumento de
intervencao nas producdes textuais em processo de reescrita (PENTEADO; MESKO,
02/06 | 2006)

Seminario 8: A reescrita no processo de producgdo textual: respostas a bilhetes orienta-
dores na educacao basica (FUZER, GERHARDT e LIMA, 2015).

09/06 | Avaliacdo de textos com base em critérios e provimento de feedbacks (orientacoes
23/06 | para reescrita) a versdes de textos produzidos por alunos na escola.

30/06 | Visita a escola. Reflexdes e avaliacdo final de todo o processo vivenciado.

SISTEMATICA DE AVALIACAO: a avaliagio sera processual, tendo como pontos de
referéncia a avaliacdo diagnostica e as avaliag@es pontuais, quais sejam: participagdo ativa
(como apresentador e debatedor) nos seminarios de preparagdo; elaboracéo de propostas de
producdo textual e de critérios de avaliacdo; avaliagdo de textos e provimento de feedbacks
(bilhetes orientadores).
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ANEXO 3 - EXEMPLO DE PRODUCAO NA ATIVIDADE PARA AVALIACAO
DIAGNOSTICA
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ANEXO 4 - CRONOGRAMA DE ACOES PARALELAS NA UNIVERSIDADE E NA
ESCOLA

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
DEPARTAMENTO DE LETRAS VERNACULAS

DISCIPLINA: LEITURAE AVALIA(;AO DE TEXTOS
EQUIPE DE TRABALHO:
Coordenadora das atividades na UFSM: Profa. Cristiane Fuzer

Ministrante das aulas na escola e orientadora direta dos alunos: Profa. ..................

Elaboradores da proposta de producdo textual e avaliadores dos textos (feedbacks por meio
de bilhetes orientadores): estudantes do curso de Licenciatura em Letras, orientados pela
Prof® Cristiane Fuzer
Publico beneficiado: alunos do ......... Ano do EM da Escola

CRONOGRAMADE ATIVIDADES PARAO
PROCESSO DE PRODUCAO TEXTUAL

NA UNIVERSIDADE NA ESCOLA
Periodo Atividades Periodo Atividades
Marco Seminarios preparatérios — estudos
tedrico-metodoldgicos Abri] | AAPresentacéo da proposta de trabalho em
, Elaboragéo e reelaboracéo de pro- parceria com a universidade.
Abril x
postas de producéo textual
Leitura do portfélio de propostas de produ-
Elaboracéo e reelaboracdo de ativi- cdo textual (elaboradas pelos graduandos) e
dades de leitura detalhada sobre o escolha de uma proposta pelos alunos.
Maio género escolhido. Maio
Realizacdo das atividades de leitura detalha-
Elaboracéo e reelaboracdo de crité- da (elaboradas pelos graduandos).
rios de avaliagédo Familiarizacdo com os critérios de avaliacdo
(elaborados pelos graduandos).
Maio e Seml_narlos preparatorios S(_)bre Escrita do texto (producéo da 12 versdo do
. provimento de feedback (bilhetes Junho
junho : texto) pelos alunos.
orientadores).
Provimento de feedback a 1% ver- Reescrita do texto (22 versdo) pelos alunos
Junho | sdo do texto (elaboracdo de bilhetes | Junho | com base nos feedbacks (bilhetes orientado-
orientadores). res) fornecidos pelos académicos
Rescrita do texto e revisao final (3* versao)
. s ~a x pelos alunos com base nos feedbacks (bilhe-
Provimento de feedback a 22 versao . . A
Junho Junho | tes orientadores) fornecidos pelos académi-
do texto.
Cos.
Digitacao das versdes finais pelos alunos.
Selecdo de_ t’e >_<to(s) mais afj equa- Divulgagéo dos resultados e premiagdo na
do(s) aos critérios de avaliacao.
Junho e SRR L Junho e | escola.
Visita a escola para premiagao. : . -
Julho ~ . julho | Encaminhamento dos textos para socializa-
Reflexdes e avaliagao final do N
¢éo conforme o caso.
processo.
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ANEXO 5 - CRITERIOS DE AVALIAGAO DAS PROPOSTAS DE PRODUGAO TEXTUAL
(ELABORADOS PELO PROFESSOR FORMADOR)

Critérios de avaliacao Sim Em Nao
parte

1) A proposta de producéo textual apresenta contextualizagdo com
textos de apoio para leitura informativa que auxiliem o aluno na
abordagem do tema, compativel com o contexto dos alunos

(série, faixa etaria, comunidade...).

2) Ha coesdo entre 0s textos de apoio e 0 comando a ser seguido
pelo aluno.

3) O comando especifica o género textual a ser produzido, plausi-
vel para o tema levantado nos textos de apoio.

4) O comando especifica a finalidade do texto a ser produzido,
coerente com o género.

5) O comando explicita o(s) interlocutor(es) do texto a ser produ-
zido, tendo em vista o género.

6) O comando explicita 0 meio de circulagéo coerente com o género.

7) A redacdo esté de acordo com a norma-padrdo da lingua e con-
vencoOes de escrita.
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UMIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE ARTES E LETRAS
LEITURA E AVALIACAD DE TEXTOS
PROF* CRISTIANE FUZER
ACADEMIGA: ==

Prezada ***,

Sua proposta aborda um tema mstiganie, eapecalmenle no canino urbano em que &
muifo provavel que os alunos do 3° ano de um bairro da Santa Maria, de uma forma ou
de outra, ja lenham visualizadao pichacdes alou grafites. E relevante saber o gue esses
alunos pensam dessas pralicas que tdm marcado presenga em muros & pareces de
edficaghes piblicas e particulares. Desafiar os alunos a disculirem um fema e
escreveram suas opinides sustentadas por argumentos {sim, & preciso ter argumentos)
¢ muitc bom. A escofha pelo género carta de leilor desafm, ainda, os aluncs a
exerciaram a concisdo na exposigdo da tese e de, pelo menas, um argumento ou Na
provagao de uma discussdo sobie o lema, mostrando doss ou mais lados da guestao
Para gualificar sua proposta de produclo aos aluncs do 9° ano, apresento, em balbes
de comentanos, algumas onentagdes no inluito de contrbus No SeU processo de
reescrita, ok?

Qualquer divida que surgir durante esse processo, posie suas quesiSes no Forum de
Ddvidas no moodie da discplina, certa?

Aguardando pela versbo final de sua proposta, deixo meu abrago
Profa. Cns

« PROPOSTA PARA PRODUGAD TEXTUAL:

A partir da leitura, analise e compreensdo dos texios de apoio, refita sobre como
linguagem e imagens pichadas nas ruas produzem efeilo na sociedade e
produza uma Carta do leilor dissedandoirefietindo sobre 8 seguinle guestdo;
"pichagio; quais os limiles entre arle e vandalismo?" Seu lexio sera veiculado
em um jornal local a fim de que vood — o aulor — e os leilores - cidadaes da
cidade — possam rever conceilos sobre a cnminalidade e a arte nas ruas de
Santa Maria,

[Material de apoio]:
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ANEXO 6 - EXEMPLO DE FEEDBACK ESCRITO FORNECIDO PELO PROFESSOR
FORMADOR VISANDO A QUALIFICACAO DE PROPOSTA DE PRODUCAO TEXTUAL
ELABORADA PELO GRADUANDO

[w'mnuluummmm-m
de dois-pontes em bule,

Comentado [CF2]: Qual a diferenga enitre ler, snalnar e
compreendes? Para iniclar o comando asiim, o3 lestos de
apakn deverism sitar ANTES do comanda, nba?

Coms O ToMand veio antes day 182108, kel e M
cosrente, na final do comands, comidar o Blung & ler o
twxion de apoko, insclande com algo come “Para ampliss
indermagles pobie 0 tema, s of tentos...” ou outra forma
o comvidiar a ler.

M

Comentado [CF3): Para refletin, o alunc ndo deveria ser
conwidado, svies, a ler o3 texios de apoio gue complem a

He da g i, em algum b, 03 texios que

mtda, uma detas patavray & disperadvel, certo?

que d Precise expor um ponlo de vista e umou dob
argurnentos de modo bem resumido, pon o eipaga
destinado na pamal ou na nedsta coriuma ser curto. Vook
chegou s pesguisar wobre o propdsitn @ as caracteriticas d
carta de leitord 52 me permite uma SUEESIAD, recomendo
gue beia trabalhos de pesguess wobre carts de leitor
publicacos em revistan scadémecas. Hi wirios no Google
Acsdimico. Compartidba dots exempled (hi muitos outios
s pited de buncal

Cordeire (M1}, daponivel em:

bt et forCierintaafurlfindes. phofsiemitnti i
a1 E1458

HNovwes (2007], disponied sm:

filp e ot aeu e by publica findes, ghay HE sy
eaE0alpdl 139

]
Comentada [CF5): A carta de betos # um lexlo suceio em

g

Comentado [CFE): For que as awpas? Ve, esth citando o
discurta de slguém? De quem?

S ndlo for citagho direta, nbo precia aspas. Se o objetive &
dar destaque, use tilon ou negrito, ok?

.

Comentada [CFT]: Serd que o professor pode prometer
e o alunes? A publicagJo de canas de leitor depende da
selechino feita pelo editor do jomal.

Lirve & centh At condiches de ceculagio da gleern
#icolbeda,

Takvez saja malhor wo. esclarecer como o scaminhamonic
dos Denios para publicacdo sevd realiseda, Uma alteinative ¢
modalizarn em vez de diser “serd veloulado™ (lirmaca) &
mals coweriente dizer “poderd ser encaminkado para

| publicasho... thipdtese, paaibilidade.... & que ve. acha?

J

Comentado [AB]: Seri que o sutor deverd rever conceito®
MBo seris 8 opinllo do autor?

Comentado [AS]: Nio seria never conceitos sobre o prafite
ol “pichag a7

Comentado [A10]: MEs seria Texto 1 em ver de materiasl
de apoio?




De crime a arte: a historia do grafite nas ruas de Sio Paulo®

s Grafitédromo
A secretaria da Culfura de 580 Paulo afirmou que pretende eria uma drea para grafileiros o
muralistas ne bairro da Mooca, na zona leste de S§o Paulo, chamada de grafitddromo. Segundo
Diaria, assim como a are fica nos museus, o grafle também deve ficar am “lugares adequadeos®.
A idela & inspirada em Wyrmsvood, um bairre de Miami gue abriga paindis @ murais de arte urbana,
assim como a venda do produtes licenciados para viabilizar o negocio,
“Dieria no precisa olhar para Miami para intervir nas anes de rua. O mundo @ que olha para nos.
Efo Paulo sempre fei a capital do grafite mundial®, afirma Rui Amaral, avtor do primeie grafite
pintado & mdo em Sio Paulo, am 1882,
Para o arssta plastico Jame Prades, que também fez pare da primeira geragio de grafileiros, o
graflddroms represanta um limito para iberdade de cupressio. "E wna visio paternalista que
quer impar @ que considera ‘certs’. Logo. o grafile & alge errade, que lem gue ser contido e
confrolado”, diz, "mas nesse casg, ndo seria mais grafite, ja que a aima do grafite & mleragir com
a cidade Kvrements_®

« Grafite x pichagda
A discussdo sobre o grafite come arte ou como vandalismo, sagundo Rui Amaral, reflele o medo
camo cada gestho pibica entende essas intervencdes urbanas.
A autorizaglo para fazer intervengbos na avenida 23 de Maio, por axemplo. era pedida pelos
artistas desde o gesto de Jinio Quadros. (1988 o 1888), mas foi autorizada somente no fim da
gestdo de Fernando Haddad (PT), em 2016.
“# gvenida 23 de Maio foi o dpice do mowimento afistico urbano paulistano”™, relembra Amaral,
que & responsdvel pelas gravuras do buraco da av. Paulista, desenhadcs pela primaira vez. de
forma Begal, em 1980 e legalizadas em 1901 pela gestio de Luiza Erundina (PT),
Al 2011, o grafite em edificios plblicos era considerado crime ambiental @ vandadismo am Sho
Poule. A parlir daguele ano, somente a pichaclo continuayu sends cnime.
De um modo goral, a pichaglo - que costuma trazer frasos de protesto ou insulio, assinaturas
pessoals ou de gangues - & considerada uma Intervenclo agressiva & que degrada a passagem
da cidade. O grafite, por sua vez, @ considerado arte urbana.

" Texto de apeio, retirado & adaptada de hing. /vy Bbe comporiuguese) ntermasionsl- 33766200
acesso em 070472017 &5 17:35. **5e o tewto tver um autor responsivel, cite 0 nome dele th. Se nio
theee o nome, cite o jpemal. O formaio da eeferdncia dewve ser asson: SOBRENOBME, Nome. Titulo do fexto

Publicado em: dala. Disponieel em: wivw..... ACesso em: data B Que VL. ACEssou

Comantade [CFL1]: Coknie & teberbncka b fonte do testo |

na brha sbabo do fim do texin. As notas de rodapé podem
BT usadas para outras finalidades, como informagbes
secunddria, A referéncia b fonte nka & mlormagio
secunddria.

TEXTOS FCC, Sao Paulo, v. 53, p. 10-51, nov. 2017

37



38

Entre varias paredes: os segredos
mais quentes de Pompeia

Segunds o3 costurmes dop

= o Bompeia desemnar nas peredes e facer oojeios
@TEVE 0 mau clnaos & TRTE soTE

imaginarm gue slas podem guardar segrecos por mials ce 2 mi

Erquedlogs Lowrdes Fetosa, da Universidads Estadual de Campinas Séo Paulo
descobing 80 snafissr grafites nos mens de Pompda, uma antugs coldnia
romane onde RO & 0 Sudorste da ke L e5180 prowas de que B0 mencs na

pichacles ce parede. & amor & sterma. a5 histonat ¢ i 35, fetas na
iy ce 20 seculcy. resiFtram 80 temEs @ B erupsio do vuiclo Vesovio gue
destrun & cidade no ana 7% 2.C. O esultado da pesquisas de Loundes foi um
retTEin detatnaco das FlaC0es EMOroEas & BEIUME 08 #00CE

0o relatos 580 DET COMGuInnod. PANFEIOCS SOM 08 SNCOaTTacos o Nl POt o
qualpeer banheirs pubhics. Alguns 580 bastarte ssucaados "Ousm ama nao
dewe g banhar em fontes guentes. pous ninguem gue fol escaldade pode amar
8 chamas®, cu entas “Vive guem ama, mome guem nao sabe amar! Mo duas
VET#S Mis quemn prosbe o amor”. Dutro. escrmo na ru dos prostibalos, & bem
mics liberune Placds squ formecou quem o deseiou”. Ate a8 muinerss
SpIovEStEVET DR MOSITEr Salk POl 58 ARJutm™ DOGCure NS Crdece BDEGOY
AMOroE0s, Saibe gue renhuma gaicts sspera metatrns o homem, &2 uma frase
nos murcs da Bashce. Outre iz apenas "Maduse possusdora’

! Texto de apolo, retirado de hitp//wper abril com br/hivtoriafat-paredes-contam-tuda/, aceiso em

O704/3017 s 1TAL = *Ver onentagio gue cologee na nota antero:
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ANEXO 7 - PROPOSTA DE PRODUGAO TEXTUAL ESCOLHIDA PELOS ALUNOS NA
ESCOLA

PROPOSTA 3

ORGANIZADA POR *****

TEXTO 1

De crime a arte: a historia do grafite nas ruas de Siao Paulo’
e Grafitédromo

A secretaria da Cultura de Sao Paulo afirmou que pretende cria uma area para
grafiteiros e muralistas no bairro da Mooca, na zona leste de Sao Paulo, chamada de
grafitddromo. Segundo Doria, assim como a arte fica nos museus, o grafite também deve
ficar em “lugares adequados”.

A ideia é inspirada em Wynwood, um bairro de Miami que abriga painéis e murais
de arte urbana, assim como a venda de produtos licenciados para viabilizar o negdcio.

“Doria nao precisa olhar para Miami para intervir nas artes de rua. O mundo € que
olha para n6s. Sao Paulo sempre foi a capital do grafite mundial”, afirma Rui Amaral, autor
do primeiro grafite pintado a mao em Sdo Paulo, em 1982.

Para o artista plastico Jaime Prades, que também fez parte da primeira geracéo de
grafiteiros, o grafitddromo representa um limite para liberdade de expressio. “E uma visdo
paternalista que quer impor o que considera ‘certo’. Logo, o grafite ¢ algo errado, que tem
que ser contido e controlado”, diz, “mas nesse caso, ndo seria mais grafite, ja que a alma do
grafite ¢ interagir com a cidade livremente.”

e Grafite x pichacio

A discussdo sobre o grafite como arte ou como vandalismo, segundo Rui Amaral,
reflete 0 modo como cada gestao publica entende essas intervencdes urbanas.

A autorizacdo para fazer intervencdes na avenida 23 de Maio, por exemplo, era
pedida pelos artistas desde a gestdo de Janio Quadros (1986 a 1989), mas foi autorizada
somente no fim da gestdo de Fernando Haddad (PT), em 2016.

“A avenida 23 de Maio foi o dpice do movimento artistico urbano paulistano”,
relembra Amaral, que é responsavel pelas gravuras do buraco da av. Paulista, desenhados
pela primeira vez, de forma ilegal, em 1989 e legalizados em 1991 pela gestdo de Luiza
Erundina (PT).

Até 2011, o grafite em edificios publicos era considerado crime ambiental e
vandalismo em S&o Paulo. A partir daquele ano, somente a pichagdo continuou sendo crime.

De um modo geral, a pichagéo - que costuma trazer frases de protesto ou insulto,
assinaturas pessoais ou de gangues - € considerada uma intervencao agressiva e que degrada
a paisagem da cidade. O grafite, por sua vez, ¢ considerado arte urbana.

! MODELLI, Lais. De crime a arte: a historia do grafite nas ruas de Sdo Paulo. Publicado em 28 de janeiro de 2017.
Disponivel em http://www.bbc.com/portuguese/internacional-38766202. Acesso em 07/04/2017 as 17:35.

TEXTOS FCC, Séo Paulo, v. 53, p. 10-51, nov. 2017 39



TEXTO 2

Entre varias paredes: os segredos
mais quentes de Pompeia

Sirgho Gworoman
(% 31 ago A6, 22000 - Adualizndn e 2 now 2016 D0h3Z

Qualguer pessoa precavida sabe gue 25 paredes 18m ouvidos, mas poucos
imaginam gue elas podem guardar segredos por meis de 2 mil anos. Foi o que &
arguecloga Lourdes Feitosa, da Universidade Estadual de Campinas, 530 Paulo,
descobriu 20 anslisar grafites nos muros de Pompéis, uma antiga coldnia
romana onde hoje & o sudoeste da taliz. L2 estdo provas de que, 20 menos nes
pichagdes de parede, 0 amor € 2terno: as histdrias e inscrigdes intimas, feitas hé
mzis de 20 séculos, resistiram ao tempo & & erupgdo do vulcdo Vestvio gus
destruiu & cidade no ano 79 &.C. O resultado da pesquisa de Lourdes fioi um
retrato detalhado das relagdes amorosas e sexuais da época.

0Os relatos s3o bem comigueiros, parecidos com os encontrados hoje na porta de
gualguer banheiro poblico. Alguns s&o0 bastante agucarados: “Ouem ama néo
deve se banhar em fontes guentes, pois ninguém gue foi escaldado pode amar
2= chamas’, ou entdo “Viva quem ama, maorra guem nac sabe amar! Morra duas
vezes mais quem proibe o amaor”. Jutro, escrito na rua dos prostbulos, 2 bem
miais libartine: “Placido aqui fornicou quemn ele dessjou”. Até as mulherss
aproveitavam para mostrar sua forga: “3e slguem procura nesta cidade abragos
amorasas, saiba gue nenhuma garota espera iniciativa de homem’”, diz uma frase

A partir da leitura e compreensdo dos textos de apoio, produza uma carta do leitor
dissertando sobre a seguinte questéo: pichacdo: quais os limites entre arte e vandalismo?
Seu texto podera ser publicado em um jornal local a fim de que os leitores — cidaddos da
cidade — possam rever conceitos sobre arte x pichacdo nas ruas de Santa Maria.
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ANEXO 8 - EXEMPLO DE QUESTOES ELABORADAS PELOS GRADUANDOS
(VERSAO FINAL)

ATIVIDADES DE LEITURA E ANALISE TEXTUAL - REVISADAS
Para responder as questdes de 1 a 3, leiao TEXTO 1.

TEXTO 1

Grafite
A cidade esta um lixdo a céu aberto e precisa de intervengdes (“A arte da polémica”, 1° de fever-
eiro). A agenda da Cidade Linda deve ser cumprida e os pichadores tém de ser multados. Além
disso, precisa-se observar a Lei Cidade Limpa, com fiscalizagdo para a retirada de cartazes e
faixas. Em um segundo momento, poderdo ser estipulados locais para que os grafiteiros embele-
zem a cidade.

Celia Putini

Celia Putini. Se¢do “A opinido do leitor”, Veja S&o Paulo, 03 fev. 2017.
Disponivel em: http://vejasp.abril.com.br/cidades/cartas-edicao-2515/. Acesso em 16 maio 2017 as 21h

Questdo 1 — Sublinhe as palavras-chave do texto e, com base nelas, identifique o TEMA.

Questdo 2 — Assinale a alternativa que sintetiza 0 TEMA desenvolvido do texto.
a) Poluicdo em S&o Paulo.

b) Formas de punicdo para quem polui as cidades.

¢) Pichacao e grafite na cidade de Sao Paulo.

d) Formas de embelezar as cidades.

e) Fiscalizagdo nas ruas de Sao Paulo.

Questdo 3 — Com base nos indices de avaliagdo usados no texto de Celia Putini, qual é a TESE?
a) Intervencdes séo importantes para diminuir a poluicdo na cidade.

b) Praticantes de pichagdo e grafite devem ser multados.

¢) Pichacdo suja a cidade, ao passo que grafite embeleza.

d) A pichacgdo deve fazer parte da agenda Cidade Linda.

e) A Lei Cidade Limpa esta sendo cumprida em S&o Paulo.

Questéo 4 — Para validar sua tese, a autora apresenta informagdes que servem de ARGUMENTOS.
Assinale V na(s) afirmativa(s) em que se verifica um argumento utilizado no texto e F na(s) afirma-
tiva(s) em que ndo se verifica um argumento.

( ) A cidade estd um lixdo a céu aberto devido a pichacdes, cartazes e faixas.
( ) E preciso observar a agenda Cidade Linda e a Lei Cidade Limpa.
() Poder@o ser estipulados locais para que os grafiteiros embelezem a cidade.

A sequéncia correta é
a)V-V-F
b)V-F-F
Q)F-F-V.
dF-V-V.
e)V-V-V.
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ANEXO 9 - EXEMPLOS DE CRITERIOS DE AVALIACAO ELABORADOS PELOS
GRADUANDOS (PRIMEIRA VERSAO APOS DISCUSSOES EM AULA)
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ANEXO 10 - CRITERIOS DE AVALIAGAO DE CARTA DE LEITOR (ADAPTAGAO

DOS CRITERIOS ELABORADOS PELOS GRADUANDOS - VERSAO FINAL )

Critérios

Sim

Em
parte

1. O texto estd adequado quanto ao propdsito comunicativo da
carta de leitor (agradecer, reclamar, solicitar, elogiar, criticar ou
manifestar apoio).

2. O texto estad adequado quanto a estrutura tipica da carta de leitor
(titulo, presenca do posicionamento acerca do assunto, identificacdo
da autoria) e se organiza em 1 ou 2 paragrafos.

3. O texto esta adequado ao tema proposto e apresenta
contextualizag&o.

4. O texto manifesta opinido acerca do tema (apresenta resposta
para a pergunta proposta).

5. O texto apresenta argumentos para fundamentar a opinido, com
explicagdes e/ou exemplos.

6. O texto utiliza linguagem escrita apropriada (vocabulario formal
ou semiformal, ortografia, concordancia, regéncia, pontuacgao) e re-
cursos de coes&o.
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ANEXO 11 - MOVIMENTOS E PASSOS DO BILHETE ORIENTADOR (ELABORADOS

PELO PROFESSOR FORMADOR)

Organizacdo retorica do bilhete orientador (adaptada de FUZER, 2012).

Movimentos

Passos

1. Reagdes do leitor ao texto do aluno

1.1 Estabelecimento de contato e/ou
1.2 Manifestacéo de opinido sobre o texto

2. Elogios a producéo

2.1 Elogios ao empenho do aluno e/ou
2.2 Elogios ao texto em geral e/ou
2.3 Elogios a aspectos especificos do texto

3. Orientacdes para a reescrita

3.1 Sugestdes para qualificacdo de contetido e
3.2 SugestBes para ajustes na estrutura textual e
expressao linguistica

4. Incentivo a reescrita

4.1 Incentivo a continuacdo do processo e/ou
4.2 Expectativas quanto a proxima versao

Fonte: FUZER, C. Producéo textual na escola: subsidios para a formacdo do professor. Caderno didatico.

Santa Maria: UFSM, CAL, DLV, 2016. p.46.
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ANEXO 12 - AVALIAGAO DE TEXTO COM BASE NOS CRITERIOS E PRODUGCAO
CONJUNTA DE BILHETE ORIENTADOR
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ANEXO 13 - EXEMPLO DE BILHETE ORIENTADOR ELABORADO POR GRADUANDO
(12 VERSAO) E FEEDBACK FORNECIDO PELO PROFESSOR FORMADOR

XXX, seu bilhete apresenta os movimentos e passos do bilhete omentador
estudadoes em aula. Isso esta muie bom. Obsenve, entfretanto, que a maioria das
suas orentacdas focalizam apanas wm dos critdrios de avalacdo: as convengbes
de escrifa. Se vood considera que o texto do aluno esta fotalmente adequado aos
outros critérios, precisa fazer wm comentario quanto & isso. Por exemplo; onde
estd a contextualizago na carta? Que argumento(s) foifram) usados para | Feedback doprof.
fundamentar a opinifo? Sugino que analise melhor o texto do aluno e elabore fonmador
orienfagfes gue o gudem a methorar o lexto nos demais critérios tambem, ok?

Quanto ao entério 6, vocd aponta em seu bithete uma série de problemas
do texto, mas faltam sugesties de solugtes. Além da apontar problemas, ajude o
aluno a resolvé-los.

Aguardo pelo bithete orentador reescrito, E lambre-se de amiar junio o
texfos dos alunos escaneados para ele poder ver a que se referem os numeros de

suas onemagies,
Abracos,
Profa, Cris
Bilnete Orientader para o texto 13 [
= Anagla de b mih b slaborada, Fars S aonds malion,
Cuenda , BedoFed comao ool relacionod Bauman & o canbor Cro ‘ FodemLa sore st o que e § pocti @ e relapho 5o s

i eta

em sua produgdo) Am disso, o lexio estd adequado quanio ao propdsio
comunicative 03 carta de leitor {nesse caso, 3 manikestacio de pois)

|n ghw:ﬂ't_i-lhﬂwmn—lpm
Para apnmorar seu bexdo, aqui e5L30 agumas sugesibes £ o
1) A MGl 0 Wexlo COM UM quesionamento. & mporanie responié-o a0 | b
lomge da carla) |H o
) E tundamental, n inico do bexin, conltextuakzar o bema. Por exemplo, a5
frases das linhas 12, 13 14 & 15 potem fazer parte 02 inboducio

3} Mo segundo pardgrao, & interessante desenvolver de fofma mais clara s, Sl i ™ Ty e ik At
Slsa% idesas. No caso, na inha 5, ndo sera aierente em | [, de que Senia Jumez st B frea complets
afarente? Na linha 2, “nada foi (e &) [ [, nada fol o qui? |n o
4} No teiceso pardgralo. & inferessanie organizar scus argumenios. Sua Heker diow g s meaans
Cpnido e Clara, mas Quats OoF MOoBGS de vook 1er 8358 opinida’? Nas o
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tamanho do lexto o
Como ¢ abuma poode s i Lembre-ia do g duscstmo
&) Cuide com o significade das palavias & a gralia delas. Ma linha 3. podenia e L Ly .
Sof LIS A PalEVTa “Manifestam” ou AKuma ouUlra oe mesmo Sighificads s,
(=Y
ESpero qise eS53s dICAS e Suxibem 3 Menorar Sinda mais sua cana A ::;"‘;:&“"""‘""‘"""—'“"" o it

Esbou anssosa paia 2* versdo Abragos,

Continuagho do feedback do prof.
Bilhcte oricntador claborado pelo graduando formador em comentirios
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ANEXO 14 - BILHETE ORIENTADOR ELABORADO POR GRADUANDO (VERSAO
FINAL) PARA O TEXTO REESCRITO PELO ALUNO NA ESCOLA
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ANEXO 15 - CONTROLE DE ATIVIDADES E PARECER FINAL (ELABORADO PELO
PROFESSOR FORMADOR)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA

CENTRO DE ARTES E LETRAS CURSO: Licenciatura em Letras
DISCIPLINA: LEITURAE AVALIA(;AO DE TEXTOS PROFESSORA: Cristiane Fuzer

ATIVIDADES REALIZADAS AO LONGO DO PROCESSO DE FORMACAO
DE PROFESSORES DE PRODUCAO TEXTUAL

Professor em formacéo:

Situacéo

Atividades . Em ~
Sim Nao
parte

1. Avaliagéo diagnostica: avaliagdo de texto argumentativo
produzido por aluno e feedback

2. Elaboracdo e apresentacdo de proposta de producao textual
na perspectiva de género para Ensino Fundamental — 12 verséo

3. Reelaboracéo de proposta de producéo textual na perspectiva
de género para Ensino Fundamental — 22 versao

4. Apresentacdo de seminario com base em leituras obrigatorias

5. Elaboracgdo e apresentagdo de atividades sobre argumentacéo
em carta de leitor em conto — 12 verséo

6. Elaboracgdo e apresentagdo de atividades sobre argumentacéo
em carta de leitor em conto — 22 verséo

7. Elaboracdo de critérios de avaliagdo com base na funcéo e
caracteristicas do género solicitado da proposta de producao tex-
tual — 12 verséo

8. Reelaboragdo de critérios de avaliagdo com base na fungéao e
caracteristicas do género solicitado da proposta de producéao
textual — 22 verséo

11. Feedback a 12 versao de cartas de leitor produzidas por alunos
da Escola Edna Altina Teixeira (1° bilhete orientador)

10. Feedback a 22 versdo de cartas de leitor produzidas por alunos
da Escola Edna Altina Teixeira (2° bilhete orientador)

12. Avaliagio final (analise do processo)
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ANEXO 16 - INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE PROCESSO E DE PRODUTO
(ELABORADO PELO PROFESSOR FORMADOR)

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CURSO DE LETRAS - LICENCIATURAS

DCG LEITURA E AVALIACAO DE TEXTOS
PROFA. DRA. CRISTIANE FUZER

AVALIACAO DE PROCESSO E DE PRODUTO

1) Das leituras obrigatorias realizadas para a disciplina e discutidas nos seminérios, selecione
DUAS que vocé considera particularmente importantes para sua formagéo docente.

2) Leia e avalie o texto intitulado “A grande industria”, produzido por um estudante do ensino
médio a partir da Prova de Redacéo do Vestibular da UFSM 2011. Com base nos conhecimentos
adquiridos ao longo desta disciplina, forneca um feedback que oriente o autor do texto a reescrita.

3) Compare 0 modo como vocé avaliou o texto e forneceu feedback (questdo 1) com 0 modo como
vocé apresentou sua avaliagdo e orientacBes para esse mesmo texto no inicio deste semestre (veja
0 texto em sua pasta).

3.1) O que mudou em sua forma de ler e avaliar o texto e de orientar a reescrita?

3.2) Considerando as leituras e atividades realizadas ao longo deste semestre no curso, a que Vocé
atribui tal(is) mudanga(s)?

4) Considerando as leituras, discussdes e praticas realizadas nesta disciplina ao longo do semestre,
reflita e responda: para o professor conduzir um processo de ensino e aprendizagem de producao
textual na escola, que conhecimentos e procedimentos sdo fundamentais? Justifique.

5) Observe os materiais presentes em sua pasta e reflita sobre seu desempenho ao longo de todo
0 processo desenvolvido nesta disciplina. Em uma escala de 1 a 10, que nota vocé atribui ao seu

desempenho nesse processo? Por qué?
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ANEXO 17 - INSTRUMENTO DE AVALIAGAO DA DISCIPLINA’

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA | CENTRO DE ARTES E LETRAS
DISCIPLINA AVALIADA: LEITURA E AVALIACAO DE TEXTOS

AVALIACAO DAS AULAS
A avaliagio ¢ um dado deferminanic porque permiie analisar sc a meia estabelecida foi alcangada. Proponho qu
aplique este dispositivo para avaliar a discipling que vocé cursou durante este semestre, Ele ¢ essencial para permitic
evolugio dos conteddos ¢ da pedagogia.

Selicitamos que responda ao guestiondrio fandnimo)
*  Sua opinido sobre a pedagogia;
[ ] Muito decepcionade | | Decepcionade | | Indiferemte [ | Sausfeite | ] Muito satisfeito
Eventuais observagdes sobre o mélodo pedagogico:

*  Sua opinidio sobre os contendos:
[ | Muiodecepeionade | | Decepeionade | | Indiferente | | Sausfeito | ] Muito satisfeito

+ Nais precisamente, o contendo foi ratado
[ ]de maneira muito tedrica | ] de maneira muito pritica [ ] elicasmenie nos aspectos edrico ¢ pratico

o A discipling Ihe trouxe novos conhecimentos?
[ ] Sim [ ]MNio
S¢ sim, quais!

o  Como voce avalia as tarefas de casa?
[ ] Muito ruins [ ] Ruins [ ]Indiferenie | | Boas [ ] Muito boas

Como vocd avalia as leiluras obrigatarias?
| Muito ruins | | Ruins | | Indiferente | | Boas | ] Muito boas

» Como vocé avalia a quantidade de trabalho necessiria para ser aprovado?
| Muito pouco trabalhe | ] Pouco trabalho [ ] MNamedida [ ] Musito trabalho

»  Vocé gostaria de ter aprofundado determinados pontos?
[ ] Sm | |Nio
Se sim, quais?

= A eficacia desse ensino (alcance do objetivo inicial) lhe pareceu:
[ ] wuito fraca | |fraca | ] adequada | Jboa [ Jmuitoboa

+ () profcssor cstava disponive] para os cstudantes?
[ ] Nunca [ ] Parcialmente [ ] Completamente

* Do mancira geral, vocé diria:
0 que foi bom?
0 que foi menos bom?

+ [Essa discipling lhe permitin entender melhor sua insergdo profissional?
[ 1 Sim [ ]Nio

o 5S¢ pudesse sugenr mudangas, o que deveria ser mudado nessa disciplina?

7 Questionario elaborado pelo
Professor Formador, inspirado no
“Teste de impacto dos estudos
dirigidos”, em: BRAUER, M.
Ensinar na universidade: conselhos
praticos, dicas e métodos
pedagogicos. Sao Paulo:

Parabola, 2012.
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