


premiaba BERNADETE DE LOURDES RAMOS BESERRA!

A CONSTRUCAO DO OLHAR
ANTROPOLOGICO NA
FORMACAO DOCENTE?

1 Universidade Federal do Ceara (UFC);
bernadetebeserra@yahoo.com.br

2 Este projeto nao teria sido possivel
sem a colaboracdo dos alunos,
monitores e estagidrios em docéncia
do Ensino Superior, com quem
compartilho o prémio: Leiry Kelly

de Oliveira, Elaine Almeida, Carlos
César Lacerda, Virginia Tavares,
Bruna Ramos, Joice Pires, Arnaldo
Lopes Bezerra, Silvio Dias da

Silva Jr., Herlon Bezerra, Yuri Sales e
Wellington Silva.

RESUMO: O projeto apresenta experiéncia desenvolvida na disciplina Antropologia
da Educac8o no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceard. A partir da
utilizacdio de recursos da pesquisa antropoldgica no ensino da disciplina, entre
0s quais, a observagdo participante e escrita de didrios de campo, produziu-se a
desnaturalizacio do fendmeno “dar/assistir aula” e, em consequéncia, constatou-se
que a metodologia do estranhamento do familiar possibilita ndo apenas a constituicdo
de uma forma especifica de enxergar e lidar com o “outro”, como também de observar-se
e lidar consigo préprio. Alcangou-se, assim, o objetivo tanto do aprendizado dos
contetdos da disciplina, como da reflexividade, habilidade indispenséavel a toda

formacdo docente, particularmente a do futuro professor da educagio basica.

INTRODUGAO/JUSTIFICATIVA: BREVE HISTORIA DO PROJETO

Ao longo de quase 20 anos ensinando Sociologia da Educacéo e, nos dltimos dez,
Estudos Sdécio-Histdricos e Culturais da Educacido e Antropologia da Educagio,
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desenvolvi estratégias que me provaram possivel o seu aprendizado prético e a de-
monstragio, também prdtica, da sua importancia na formacéo do professor.? Sendo
disciplinas que reivindicam uma familiaridade com o pensamento abstrato néo su-
ficientemente desenvolvida durante o ensino basico, o contato inicial com elas, em
geral, provoca reacOes bastante variadas.

Afamiliarizacio com o pensamento abstrato ¢ em sium desafio, mas as Ciéncias Sociais
apresentam mais do que apenas esse desafio, uma vez que oferecem os instrumentos
para uma andlise critica da vida em sociedade e, particularmente, da instituicdio esco-
lar. Inspirada pela leitura de Bourdieu,* sempre incito meus alunos a superacdo do que
Bachelard (1975) chamou de “obstaculos epistemoldgicos” e, juntos, empreendemos o
desafio de separar o conhecimento comum, opinides, preconceitos, avaliacdes relacio-
nadas a sua posicgo social e econdmica, do conhecimento tedrico, cientifico, que deve
estar comprometido com a busca de uma compreensgo rigorosa do mundo,’ indispen-
sdvel ao trabalho de futuros docentes da educacdo bésica.

Apresentadas desse modo, as disciplinas mencionadas anteriormente reivindicam um
engajamento efetivo e isso é, muitas vezes, desestabilizante, jd que a realidade educacio-
nal,aquelasobre a qual eu e meus alunos nos debrucamos, é objeto dafantasia e esperanca
de todos, 0 que torna a tarefa do cientista social ainda mais dificil, pois deve construir seu
conhecimento apesar de e contra o0 senso comum; apesar de e contra arealidade.

No ensino dessas disciplinas, jamais me interessou refletir apenas abstratamente sobre
categorias do pensamento social ou aspectos do sistema educacional brasileiro, como
politicas educacionais, preconceito de classe, racismo, sexismo e homofobia na escola,
ou, por outro lado, como tenho visto em encontros académicos, refletir sobre a diferen-
ca cultural fora da escola, caso de professores de Antropologia que buscam o “outro”
em territérios especificos e distantes da escola, como os terreiros de candomblé, tribos
indigenas, etc. Diferentemente de tal perspectiva, sempre achei mais importante que os
alunos refletissem sobre a alteridade e as consequéncias que o encontro com ela produz,
a partir de suas préprias histérias e, principalmente, da observacgo e andlise das relacdes
que estabelecem na escola e que influenciam no seu éxito ou fracasso na instituico. Nes-
se sentido, minha docéncia sempre se deu na diregfio proposta por Pedro Demo (1996) e
Antonio Joaquim Severino (2008): ada desmistificacdo da pesquisa através da sua pratica
no ensino das Ciéncias Sociais. Em vez de lugar exclusivo de iluminados, tenho me esfor-
cado para provar que a pesquisa pode ser ensinada e praticada com os alunos da Pedago-
gia e Licenciaturas, professores em formac&o. Porém, ao mesmo tempo que me esforco
para desmistifica-la, também procuro néo banaliza-la, uma vez que, como afirmei ante-
riormente, um dos desafios nessa drea ¢ a separacdo da “mera opiniio” do conhecimento
rigoroso, fundamentado em teorias e dados.

Tendo as disciplinas Antropologia da Educacio e Estudos Socio-Histdricos e Cultu-
rais da Educacfio o mesmo desafio da construcéo de um olhar antropolégico, tenho
exercitado a estratégia metodoldgica do estranhamento do familiar, que consiste, no
caso, em identificar e se indagar sobre os processos de socializacdo que nos consti-
tuem e nos fazem o que somos, com o objetivo de desnaturaliza-los, transformando-
-os em objetos de reflexdio. Nessa perspectiva, ofereco elementos para que os alunos
percebam, por exemplo, como as relaces de poder e dominagdo se constituem e se
naturalizam, inclusive, ali mesmo, nas diversas relacdes professor-aluno mediadas
pelo contexto institucional de cada curso. Desse modo, como expliquei anterior-
mente, o conhecimento, que com eles construo ou movimento, estd longe de ser ape-
nas um conhecimento formal, que comeca e termina no a&mbito da disciplina. O que
lhes ofereco sdo os rudimentos de uma teoria social que pode ser utilizada como um
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6 Refiro-me a Levinson, Foley e
Holland (1996) e Beserra,
Oliveira e Santos (2014)

instrumento de conhecimento, afirmacéo e critica. Um conhecimento que, nas pala-
vras de Bourdieu (2008, p. 8, grifo meu), funciona como

[...] um guia pratico que é preciso aplicar a uma pratica, isto é, a uma
pesquisa prazenteira, liberta de proibicdes e divisdbes e desejosa de
trazer a todos esta compreenséo rigorosa do mundo, que € um dos

instrumentos de libertacdo mais poderosos com que contamos.

Diante dos desafios que hoje se apresentam ao magistério em todos os niveis e do
propdsito das disciplinas citadas de preparar o professor em formacéo paralidar com
eles, tenho cada vez mais desenvolvido estratégias de ensino que incluem a pesquisa
e a pratica da autoavaliacgo, requisitos indispensaveis a formacgo do professor criti-
co-reflexivo, perfil de egresso almejado pela maioria dos cursos de Pedagogia do pais
(OLIVEIRA, 2016).

Nas experiéncias mais recentes com o ensino da disciplina Antropologia da Educa-
¢do, tenho me desafiado e aos meus alunos a refletirmos antropologicamente sobre
as nossas proprias praticas escolares. Inclusive porque, como Florestan Fernandes
(1989, p. 23), também vejo a sala de aula como o espaco por exceléncia de experimen-
tac8o “da pratica escolar humanizada, de liberac8o do oprimido, de descolonizacdo
das mentes e coragdes de professores e alunos e de integracéio de todos nas correntes
criticas de vitalizacdo da comunidade escolar”. Nessa perspectiva, instigo-os a com-
preender seus interesses, limitacdes e potenciais como resultantes de suas histérias
familiares e escolares.

Ao final de cada semestre, comovem-me os resultados alcancados. Alunos que se
acreditavam sem qualquer interesse pela leitura, reflexiio ou escrita, pedindo per-
missdo para se alongarem em seus textos além dos limites por mim propostos, pois
querem e precisam escrever mais, falar mais para entender melhor o mundo em que
estdo enredados e sobre o qual jamais haviam refletido sociolégica ou antropologica-
mente. Alunos, antes timidos, pedindo a palavra e contribuindo para a amplia¢do do
conhecimento do grupo. Alunos, antes indecisos sobre a docéncia, encontrando um
sentido para ela, decidindo-se na sua direcdo, aceitando a responsabilidade que tam-
bém tém com a propria formacdo profissional e, sobretudo, aprendendo a distinguir
entre o compromisso efetivo com a produgdo do individuo educado, do cidaddo, e a
meravioléncia simbdlica.®

Dos varios experimentos tedrico-praticos nas citadas disciplinas, surgiu aideiade um
projeto intitulado “A construggo do olhar antropoldgico na formagao docente”, cujos
objetivos e detalhes da realizacio sdo apresentados a seguir.

CONTEXTO:DOSOBJETIVOSDOPROJETO,DASCARACTERISTICAS
DA TURMA E DOS CONTEUDOS PRIORIZADOS

Em 2012, o projeto foi submetido ao Departamento de Fundamentos da Educacio
e a Pré-Reitoria de Graduacdo da Universidade Federal do Ceard, com o objetivo de
realizar um trabalho didético que favorecesse o aprendizado dos conteudos basicos
previstos na ementa de Antropologia da Educaco, disciplina oferecida no segundo e
terceiro semestres do curso de Pedagogia, turnos noturno e diurno, respectivamente.
Embora os resultados da sua implementacgo tenham sido semelhantes desde o seu
inicio, em funcdo do regulamento deste concurso, apresentarei aqui apenas os resul-
tados alcancados no primeiro semestre de 2015, com os alunos do curso diurno. O
projeto, portanto, teve a mesma duracfo da disciplina, ou seja, de 27 de fevereiro a
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10 de junho de 2015. Além da monitora selecionada para aquela turma, Joice C. de
Oliveira Pires, contei com a colaboracgo de Silvio Roberto D. da Silva Jr., mestrando
em estagio de docéncia do ensino superior vinculado ao Eixo Temadtico Antropologia
da Educagio, que coordeno, com o prof. Alcides Gussi, no Programa de P6s-Graduacgo
em Educacio Brasileira. Rafael Bruno P. Domingos, cuja dissertacdo se baseava em
pesquisa sobre o ensino das Ciéncias Sociais em outros cursos, também esteve pre-
sente, em trabalho de observacdo participante.

Mais do que oferecer um sentido pratico que justificasse o interesse e o aprendiza-
do dos conteuidos da disciplina, o projeto também tinha o objetivo de colaborar com
a superacdo de problemas de formacgo trazidos do ensino bésico, especialmente os
relacionados a leitura e escrita. Desse modo, as atividades didatico-pedagdgicas pre-
vistas para o monitor eram as seguintes: colaboracgo no planejamento e dinamica das
aulas; coordenacgo de grupos de estudo com o objetivo de aprofundar a compreenséo
das categorias tedricas estudadas na disciplina; auxilio na orientacéio dos alunos na
escrita de resumos, didrios de campo e trabalho final; e observacéo participante da
saladeaula.

Além dessas tarefas, também fazia parte das atribuicdes do monitor, e esta era a no-
vidade, a escrita de um didrio de campo, cujo propdsito era apresentar, nas reunides
quinzenais de avaliacdo da disciplina, o que observara durante as aulas, particular-
mente os problemas de comunicagio entre mim e os alunos, que podiam compro-
meter o aprendizado dos conteidos. Quanto mais eu compreendia o que causava os
ruidos de comunicacgo, mais efetiva fui me tornando na funcéo de transformar a sala
de aula num espaco de aprendizado coletivo que criava, tanto em mim quanto nos
alunos e monitores, o desejo daquele encontro semanal.

As turmas de Antropologia da Educaciio oferecem, em geral, 45 vagas. Entretanto,
naquela turma do curso diurno, primeiro semestre de 2015, apenas 34 alunos se ma-
tricularam.” Destes, dois trancaram a disciplina sem sequer aparecer em sala de aula
e uma foi reprovada por néo realizar todas as tarefas exigidas e também por falta. As
notas finais variaram de 8 a 10, sendo que 9 foi a nota mais comum. Dos 31 alunos que
concluiram a disciplina, apenas seis eram do sexo masculino, confirmando o perfil
nacional do estudante de Pedagogia (GATTI, 2010).

De acordo com a ementa, a disciplina Antropologia da Educagéo deve apresentar as
“nogdes tedrico-metodoldgicas fundamentais da Antropologia e as bases antropolé-
gicas e culturais daeducacdo” (ver Anexo1). Entre taisnogdes, geralmente estdoas de
cultura, aculturacdo, etnocentrismo e relativismo. A partir da elaboracéo e aprovacéo
do projeto, cujos resultados aqui apresento, essas disciplinas passaram a ser estudadas
comosseguintes objetivos: refletirantropologicamente sobre aescolaeaeducagdono
Brasil, enfatizando as transformacdes ocorridas a partir da LDB de 1996; refletir sobre
opapel daescola e dafamilia na construciio de uma ordem simbdlica que fundamenta
e explica visdes de mundo, representacdes sociais e o proprio desempenho escolar;
refletir sobre os processos de diferenciacio produzidos pelo clientelismo, etnocen-
trismo, racismo, sexismo e outros instrumentos de discriminac&o presentes na socie-
dade e na escola; e construir um olhar antropolégico, ou seja, “praticar” os conceitos
antropologicos a partir de uma pesquisa etnografica na escola.

O conceito de cultura, por exemplo, ¢ trabalhado no sentido de também servir de
instrumento de elaborac8o critica sobre a prépria trajetdria de vida, inclusive do
desempenho na disciplina. Por que alguns alunos aprendem mais facilmente do que
outros? O desafio ¢ compreender a cultura de uma forma pratica, o que de fato ocor-
reu, pois aprenderam que, além das diferencas relacionadas a género, raca, idade e
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religido, hd um conjunto de outras, mais sutis, que também interferem no aprendiza-
do e com consequéncias ainda mais nefastas porque néo reconhecidas. Cultura deixa
de ser apenas um conceito antropoldgico, cujo aprendizado serve ao envaidecimento
pessoal, para se transformar em instrumento de conhecimento deles préprios e das
histérias que os levaram ali, ao curso de Pedagogia. Sempre busco demonstrar, por
meio de vdrias leituras e exemplos, que cultura tanto ¢ um conceito antropolégico
como algo mais concreto, mais pratico, resultante do proprio processo de aprendi-
zagem que simultaneamente nos socializa e individualiza; que, a0 mesmo tempo que
nos torna humanos, também nos limita; a0 mesmo tempo que nos aprisiona, também
pode nos libertar.

Quanto ao desenvolvimento da disciplina, na primeira aula, apresentei o programa
(Anexo 1), inclusive os textos e filmes que estudariamos e expliquei que a avaliacdo
do aprendizado ocorreria por meio de cinco instrumentos: resumos dos textos a se-
rem discutidos em sala de aula; participacio e observaciio dos debates sobre os tex-
tos; descricdes das aulas em didrios de campo (Anexo 2); trabalho final (Anexo 3); e
avaliacdo final (Anexo 4). A condic¢do para a participa¢do no debate era aleitura prévia
do texto, desincentivando a disseminag¢do sem fim do senso comum e estimulando o
aprendizado do conhecimento cientifico, no caso, antropoldgico. A seguir, sdo apre-
sentados outros detalhes importantes da realizacdo do projeto.

TRANSFORMANDO SALAS DE AULA EM “COMUNIDADES DE
PRATICA”

Em 2015, quando ministrei a disciplina, j4 conhecia superficialmente a teoria de Jean
Lave (1988) sobre o cardter social da aprendizagem. Baseada em pesquisa desenvol-
vida entre alfaiates na Costa do Marfim, a antropdloga conclui que a aprendizagem ¢
um processo continuo, desenvolvido a partir das nossas experiéncias de participacio
na vida cotidiana. Tal teoria contraria os pressupostos subjacentes a educacéo esco-
lar ocidental, de acordo com os quais a aprendizagem ¢ um processo individual, com
comeco e fim, separado do resto das nossas atividades e resultante do ato de ensinar.
Permite também enxergar com mais clarezaaartificialidade darelacéio ensino-apren-
dizagem nas escolas ocidentais, tal como usualmente proposta, particularmente no
Brasil, onde, segundo Fernandes (1989, p. 22), o autoritarismo que atravessa todas
as instituicdes reduz o professor ao papel de transmissor passivo do conhecimento
importado e os alunos a tdbulas rasas e, mesmo onde se alcancou um padréo de quali-
dade sofrivel, “foi as custas de uma relagéo repressiva entre professores e alunos que
deformaaambos”.

A partir da compreensdo prdtica desses fatos, decidi reforcar procedimentos didati-
cos que nos conduziriam no sentido de transformar a sala de aula numa “comunidade
de pratica”. De acordo com Lave e Wenger (1991), propositores do conceito, a apren-
dizagem situada (situated learning) ocorre mediante o engajamento do aprendiz
numa “comunidade de pratica”, isto ¢, um grupo de pessoas que compartilham um
oficio. Formadas espontaneamente em funcéo da realizac@o de variadas tarefas, tais
comunidades também podem ser criadas deliberadamente, com o objetivo do desen-
volvimento do conhecimento numa drea especifica. Os seus membros aprendem uns
com os outros por meio do compartilhamento das suas experiéncias e, nessa troca,
todos se desenvolvem.

De fato, a sala de aula tornou-se uma espécie de templo onde, devidamente instruidos
pela leitura anterior dos textos, todos tinham a possibilidade de encarnar a posicdo
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de “Jesus entre os doutores”. A leitura do material designado, o resumo e a escrita
do didrio das aulas eram tarefas obrigatorias para todos. Eu ja conhecia a dificuldade
que muitos tém com a leitura de textos mais abstratos, porém pedia que se esforcas-
sem paraler o que pudessem e tirarem dividas diretamente comigo, por e-mail ou na
sala de aula, e também no grupo que Joice, a monitora, criou no facebook, para com-
partilhar informacgdes, interpretacdes, duvidas e materiais relacionados a disciplina.
Aleitura era valorizada também no sentido de que os resumos recebiam pontos que
contribufam para o alcance de uma nota final melhor, o que é uma preocupacéo per-
manente de todos.

J4 a participacdo em sala de aula era facultativa, uma vez que experiéncias anterio-
res nos haviam mostrado que muitos alunos se sentem desconfortdveis ante a ideia
de falar em publico. Os didrios tornaram-se particularmente importantes para estes,
pois era o espaco onde, afinal, conseguiam se expressar. Infelizmente, fui a inica a
conhecer a fala de todos, pois, a néo ser excepcionalmente, nio se sentiam confor-
taveis com o compartilhamento coletivo dos seus escritos. A certeza de que seriam
lidos, porém, tornava-os mais motivados e cuidadosos com os trabalhos que faziam,
mostrando nfo apenas a importancia, mas também a necessidade de uma avaliacio
continua e cuidadosa e, sobretudo, o aspecto social da aprendizagem: o aprendiz ndo
quer aprender por aprender ou para alcancar um futuro melhor; necessita, ao contra-
rio, de um propdsito tangivel e mais imediato, seja o de agradar ao pai ou ao professor,
seja fazer bonito em sala de aula.

Na avaliacfo final, todos confirmaram que os meus comentdrios sobre seus traba-
lhos foram indispenséveis para criarem a confianca de que néo estavam trabalhando
a toa;® de que seu esforco e criatividade seriam reconhecidos. A corregéio dos erros de
gramdtica e os meus comentdrios sobre a compreensdo e utilizacdo dos conceitos os
guiavam no sentido de saber em que precisavam melhorar. Quanto mais seguros da
compreensdo das leituras e das reflexdes desenvolvidas nos resumos, mais se arris-
cavam no debate em sala de aula. Muitos, antes intimidados pelos préprios colegas
mais desenvoltos, passaram a perceber que alguns destes nem eram tdo “superio-
res” como pareciam e, muitas vezes, apenas resenhavam o senso comum, atitude tdo
mais arriscada quanto mais o conhecimento de todos sobre os temas em estudo se
aprofundava. Essa percepcéo, desenvolvida ao longo da disciplina e que me era dada
a conhecer a partir da leitura dos seus didrios, encorajava-os a se arriscar mais e a es-
pontaneamente também participar do debate. Algumas vezes, convidei diretamente
um ou outro, mas sem a imposicdo da obrigatoriedade. Pouco a pouco, entenderam
aimportancia da fala no grupo, tanto do ponto de vista do fortalecimento da autoes-
tima, como do enriquecimento do debate e, consequentemente, desenvolvimento
de todos.

Aos poucos, a sala de aula foi tornando-se maior do que os individuos que a compu-
nham, do que os grupinhos, do que os monitores e do que a professora. Quanto mais
confiantes se sentiam comigo e entre si, mais o aprendizado intelectual naturalizava-
-se naquele encontro semanal promovido pela obrigatoriedade da disciplina, porém,
cada vez mais impulsionado pelo desejo de conhecer e ter um lugar no grupo. Outro
aspectoimportante da pratica desenvolvida é que jamais permiti que a fala se concen-
trasse em apenas alguns alunos. Todos, indistintamente, podiam contribuir e procu-
rei garantir isso, mostrando aos mais participativos a importancia da participagio de
todos. E dbvio que tal situagio nem sempre agradou a todos, mas permitiu alcancar o
objetivo de demonstrar que quanto mais participantes no debate, mais vasto e dife-
renciado é o conhecimento produzido.
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9 A principal motivacdo para
eleger o proprio curso como
espaco de pesquisa e reflexdo foi

a falta de tempo dos alunos, uma
vez que muitos trabalham e ndo
tém condicdes de desenvolver uma
observacédo sistematica em outras
instituicées educativas

Os primeiros textos lidos, resumidos e discutidos apresentam os conceitos basicos
daantropologia e da pesquisa antropoldgica, que sdo também movimentados com os
filmes (ver Anexo 1). As aulas expositivas, mais raras, quase sempre tém o objetivo
de apresentacdo da histdéria da antropologia ou explicac@o de conceitos ou teorias de
disciplinas correlatas. Nesse caso, somente ocorreram quando observei a fragilidade
ou auséncia do conhecimento socioldgico ou filoséfico indispensavel a compreenséo
dos textos que compdem a bibliografia basica.

Os textos mais ligados aos efeitos da cultura de classes na escola sdo apresentados
em seguida a compreensdo dos conceitos bdsicos da antropologia e da pesquisa an-
tropolégica. Também séo exercitados com exemplos de filmes e de experiéncias indi-
viduais mostrados por mim ou pelos alunos ou monitores. Ao final, com o propdsito
de que mais uma vez utilizem os conceitos estudados para refletirem sobre suas rea-
lidades, proponho o trabalho final, sobre a trajetdria familiar/escolar que os levou a
Pedagogia (ver Anexo 3). Tal trabalho, no semestre referido, substituiu o relatério de
pesquisa que, em semestres anteriores, era desenvolvida, a partir da observacéo de
aspectos do proprio curso de Pedagogia.’

AVALIAGAO E AUTOAVALIAGAO: UMA CAIXA DE PANDORA CHEIA
DE SURPRESAS E ESPERANCA

Como brevemente explicado, a avalia¢do da aprendizagem dos estudantes foi sistemadtica
e progressiva: os resumos foram avaliados pelos monitores, com notas que variaram de o
a10 e com comentdrios explicando porque as alcancaram. J4 os didrios de campo ficaram
sob minha responsabilidade. No inicio de todas as aulas, eu utilizava entre 10 e 15 minutos
para fazer comentdrios gerais e oferecer mais instru¢des sobre a sua escrita. A nota final,
portanto, ndo surpreendeu ninguém, ango ser em casos de alunos cuja autoestimaeratio
fragil que, mesmo tendo tido um bom desempenho, ainda continuavam apreensivos. Ana
foium desses casos. Apds ler, contente, o seu trabalho final, enviei-lhe e-mail parabenizan-
do pelo bom desempenho na disciplina e indagando sobre a razdo de apresentar duvidas
sobre a qualidade do seu trabalho. Elarespondeu:

Boa noite professora. Tive uma grande surpresa ao ler o seu email. Estava
na Faculdade, ia fazer uma prova de psicologia e estava desesperada, ja
que nao tinha estudado [...] Ainda bem que eu estava sozinha na sala
guando seu email chegou, pois chorei descontroladamente. Na noite
anterior estava num conflito muito grande comigo mesma, e ja tinha
decidido parar a Faculdade e procurar outro emprego que ganhasse
mais. Mal pude acreditar que eram pra mim aqguelas palavras. Acho que
nem minha mae me falou algo dessa natureza (falou/fala com atitudes,
mas nunca com palavras). Talvez esse seja um dos motivos pra nao
acreditar em mim mesma, e pra ndo conseguir acreditar que eu sou
umas das melhores alunas da turma. Sei que tem pessoas excepcionais
na turma, e desde que entrei Nno curso nunca consegui me igualar a eles.
Acho que por ser sempre tratada como inferior (por avos, tias, primos...),

acabei me acostumando e acreditando na ideia.

O trecho acima também mostra que a disciplina ofereceu um espaco efetivo de
aproximagdo entre mim e os alunos. Porém néo tenho nenhuma duvida de que a co-
laboracio da monitora e do estagiario em docéncia permitiu que esse tratamento in-
dividualizado aos alunos fosse mais efetivo.

TEXTOS FCC, S&o Paulo, v. 50, p. 1-148, nov. 2016

99



100

Outro aspecto importante dessa avaliacdo, que utiliza didrios de campo e traba-
lhos que fazem os alunos se voltarem para si préprios, € que ela desperta o desejo
da autoria, a0 mesmo tempo que desencoraja o pldgio, problema cada vez mais
comum.

O projeto, afinal, conforme expliquei em artigos que tenho escrito sobre a experién-
cia,® produz resultados extraordindrios para todos com ele diretamente envolvidos.
Jamais acreditei possivel aprender tanto sobre mim, sobre a docéncia, sobre o aluno,
o professor, o curso de Pedagogia e a educagio brasileira, como tenho aprendido com
essas “comunidades de pratica” em que se tém transformado as turmas da disciplina
Antropologia da Educacéo desde que criei este projeto.

Apesar de os alunos se envolverem com a disciplina da maneira que as suas histérias
de vida permitem, a avaliacdo que em geral fazem é muito positiva, como as apresen-
tadas no Anexo 4 e nos depoimentos a seguir:

[..] Agora que a disciplina estd acabando, eu tenho a sensacédo de que
ainda tenho muito pra aprender, mas com o pouco tempo que tive,
pude absorver muita coisa, inclusive mais do que aprendi em outras
disciplinas. Aprendi mais que pronunciar corretamente o nome de
Pierre Bourdieu. Diria, nos termos que nos foram passados durante este
semestre, que aumentei meu capital cultural, resgatei meu prazer em
escrever e expandi a minha vontade de ler. Agora conheco melhor o
mundo que me cerca e entendo melhor a mim mesmo. Acredito que boa
parte dessa mudanca se deve ao conteudo que foi estudado, ndo acho
gue tivemos poucos textos ou filmes e nem muitos, tivemos o que era
preciso pra aprender o que aprendemos. Fazendo uma analise qualitativa
eu diria algo parecido com o gue falei em relacdo ao quantitativo, todos
0s textos se encaixavam e criavam uma espécie de degrau, onde eu
mesmo como aluno, ia apoiando os pés para poder chegar até o final,
com excecdo do filme japonés, Rashomon, que tivemos que assistir, este,
além de sacal e tedioso, ndo contribuiu em nada para minha formacéo.
Quanto as demais obras, todas foram de excelente qualidade e bem

convenientes aos temas estudados. (Francisco, 33 anos)

De inicio a quantidade de atividades, textos e filmes me incomodou. Até
me sufocou um pouco, mas, estou até sentindo falta, pois, a metodologia
utilizada na disciplina me ajudou a refletir mais, questionar mais sobre
a educacéo, a universidade, a minha pratica como estudante e futura
pedagoga. A disciplina me permitiu enxergar as contradi¢des. Foi tudo
muito bem planejado. A professora foi sempre muito clara em todas as
aulas. O conteudo foi muito bem exposto e nds, alunos, sempre tivemos
muita oportunidade para expor nossas opinides. A forma de avaliacdo
foi sempre muito clara e a professora foi sempre muito honesta com a
gente. Os monitores sempre foram muito abertos para nos ajudar em
todas as nossas duvidas e dificuldades, sdo bem preparados para as
atividades, tém bastante conhecimento e s&o muito simpaticos. Adorei a
oportunidade de debate que havia nas aulas tanto da professora, como
dos monitores. O conhecimento foi construido por parte de todos e isso
foi bem legal. Adorei o relacionamento de amizade que construimos
e foi tudo muito natural. Essa disciplina me fez ver que eu pPoOsSsoO ir
além do que eu imaginava, me sinto bem mais capaz. Acho que me
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11 Gabriela se refere a fofocas
produzidas em func&o da
repercussao interna do projeto.
Nos primeiros semestres da

sua realizacdo, entre outros
temas, alguns alunos escolheram
estudar praticas docentes, o

que incomodou bastante alguns
professores e produziu toda

uma movimentagdo contraria

a continuidade do projeto nos
termos propostos inicialmente, isto
é, incluindo pesquisa etnografica
da unidade académica. Apds esses
problemas, tenho me concentrado
na pesquisa da propria aula da
disciplina, o que passou a produzir
efeitos ainda mais positivos no
que se refere a uma antropologia
da aprendizagem. Ver Beserra e
Lavergne (2015)

esforcei 0 maximo que pude, procurei participar bastante e agradeco
por todas as palavras ditas que serviram para o meu crescimento
pessoal e profissional. Contudo, atribuo a minha participacdo nota 9
porque acredito que sempre é possivel melhorar. A nossa turma foi dez
porgue nods nos demos a oportunidade de aprender com a professora.
Deixamos de lado os comentarios que ouvimos sobre a disciplina e isso
foi excelente porgue nds crescemos com a disciplina, nos tornamos mais
fortes, mais questionadores, ganhamos uma grande professora e, pelo
menos eu, me apaixonei pela Antropologia." Tenho so elogios. Muito

obrigada por tudo. Foi excelentelll (Gabriela, 22 anos)

Também foram bastante positivas as avaliagdes dos monitores. Silvio, o mestrando
estagidrio, explicou nos seguintes termos o impacto da disciplina sobre a sua pratica
docente:

Visceral, assim posso descrever a experiéncia vivida durante esse estagio
de docéncia [...] Descrevo como visceral porque, apesar de mais de uma
década de atuacdo como professor em todos os niveis, da educacdo
basica ao ensino superior, tanto na iniciativa publica como privada, n&o
me sentia preparado para a metodologia proposta por Bernadete, visto
que, entre outras coisas, pela primeira vez, seria avaliado no momento
mesmo de minha atuacdo, através dos diarios que os alunos escreviam

sobre as aulas [...] Impressionante.

Mas sdo provavelmente as reflexdes desenvolvida por Yuri Sales (2016), em traba-
lho apresentado em minicurso que organizamos para a 30* Reunifio da Associagio
Brasileira de Antropologia, que melhor sintetizam a inovacéo da experiéncia educa-
tiva desenvolvida na disciplina. Apés revisdo bibliografica de estudos sobre a utiliza-
c¢do dos didrios de campo como recurso didatico, ele observa que a singularidade da
experiéncia que desenvolvemos na disciplina reside na utilizagfio desse recurso para
estudar o préprio contexto escolar,no caso, a Faculdade de Educagio ouasaladeaulada
disciplina Antropologia da Educacéo.

De fato, a experiéncia da observagéo de nds proprios e do contexto escolar mais geral
de que participamos produziu consequéncias tedricas e praticas bastante interessan-
tes. Ele percebe, tal como Silvio ja havia percebido, que nfo é sem consequéncias a
utilizacdio do didrio de campo para a sistematizacio das observacdes da sala de aula:
também o professor, ou principalmente ele, estd sob a observacdo/avaliacdo do aluno,
o que se transforma num instrumento potente de avaliacéio ndo apenas da aprendiza-
gem do aluno, mas também da propria diddtica do professor. Sales (2016, p. 5) avanga
nacompreensdo do carater inovador da experiéncia quando observa que os didrios de
campo, fontes de aprendizado mutuo, “complexificam a posi¢do de objeto ocupada
pelo estudante, usual numa pedagogia tradicional”. Para o autor, o estudante “ocupaa
posicdo de objeto (por exemplo, quando € avaliado e recebe uma nota), mas também
ade sujeito (quando descreve, avalia e reflete sobre a dinamica da aula)”. J4 o profes-
sor, prossegue, “geralmente na posi¢do de sujeito, passa a vivenciar o lugar de objeto
(quando enxerga a si através do olhar do estudante sobre sua pratica docente)”. Con-
clui o raciocinio, afirmando que

[...] este intercambio de papéis torna as relacdes de poder mais explicitas

e, consequentemente, mais proximas a reflexdo, sem ter que propor a
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estabilidade de uma horizontalidade de poder na relacao entre discentes

e docentes, bandeira de muitas vertentes pedagdgicas. (SALES, 2016, p. 5)

Além disso, acrescenta Sales (2016, p. 5):

Pedagogia e Antropologia se imbricam e se transformam a partir do
uso dos diarios de campo direcionados a sala de aula e ao contexto
escolar dos proprios estudantes/futuros docentes. Este imbricamento
é conseguéncia da experiéncia pedagodgica decorrente desta singular
proposta de uso dos didrios de campos, pois neste caso os estudantes
aprendem a observar antropologicamente tendo como objeto a dinamica
de ensino que lhes propicia o conhecimento necessario a propria
observacao antropoldgica. Dessa forma, a observacédo antropoldgica da
pedagogia e o ato pedagdgico de transmissdo do saber antropoldgico
Ndo apenas ocorrem No Mesmo espaco e tempo, a sala de aula, mas
se constituem mutuamente. [...] O singelo ato de flexionar o olhar
sobre a propria sala de aula permite que os futuros docentes, por um
lado, aprendam antropologia a partir da pedagogia, ja que & através
da observacdo de padrdes e tracos culturais proprios do contexto de
ensino/aprendizado que se interioriza o olhar antropoldgico, e, por outro,
ainda mais raro de ocorrer, ha o aprendizado da pedagogia através da
antropologia, j& que o estudante contextualiza a cultura do aprendizado
na intersecdo com a escola e o Estado, abrindo espaco para a producéao

de novas formas de praticas docentes.

A curta duragfio do experimento e a sua circunscri¢éio a uma disciplina obrigato-
ria ndo permitem esquecer o seu modesto e limitado alcance na perspectiva da sua
transformacéo em método didatico a ser utilizado mais amplamente. Consciente da
necessidade de continuar o projeto e, se possivel, amplid-lo, concluo esta avaliacdo
afirmando, comojafizalhures (BESERRA; LAVERGNE, 2015), que adesnaturalizacio
gradativa do fendmeno “dary/assistir aula”, alcancada por meio do exercicio do estra-
nhamento do familiar, ndo permite apenas a constitui¢do de uma forma especifica de
enxergar e lidar com o outro, mas, principalmente, de lidar consigo préprio, observar-
-se nas praticas cotidianas, construindo, desse modo, a reflexividade indispensével
atoda formac@o docente, particularmente a do futuro professor da educacéo bésica.
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ANEXO 1

Universidade Federal do Ceara
Faculdade de Educacéo

Departamento de Fundamentos da Educacéo

Disciplina: Antropologia da Educacéo
Semestre: 2015.1

Professora: Bernadete Beserra
Mestrando Estagio Docéncia: Silvio Dias

Monitora: Joice Pires

EMENTA:

Introducfo aos conceitos e nocdes que fundamentam o conhecimento antropolégico
e a sua aplica¢fio no campo educacional: cultura, identidade, diversidade cultural, et-
nocentrismo, relativismo cultural, colonialismo, racismo e multiculturalismo.

OBJETIVOS:

Oferecer os instrumentos para uma reflexfo antropoldgica sobre a escola e a educa-
¢do no Brasil, enfatizando as transformac6es ocorridas a partir da LDB de 1996;

e Refletirsobre o papel da escola e dafamilia na construgio de uma ordem simboli-
caque fundamenta e explica visdes de mundo, representacdes sociais e o proprio
desempenho escolar;

e  Refletir sobre os processos de diferenciacio produzidos pelo clientelismo, etno-
centrismo, racismo, sexismo e outros instrumentos de discriminacéo presentes
nasociedade e na escola;

e  Construir um olhar etnografico a partir do exercicio de uma pesquisa na escola.

CONTEUDO:

1. Antropologia: o método etnogréfico

e Contexto de emergéncia da antropologia: o colonialismo europeu
e Arevolugdo do funcionalismo e o método etnografico

e Instrumentos da pesquisa: o didrio de campo, a fotografia, a entrevista e o ques-
tiondrio

2. Antropologia: conceitos bdsicos

e Sociedade, cultura e aculturacéo

e Colonialismo, etnocentrismo e relativismo cultural
e Ossistemas simbdlicos, asideologias e a escola

e Dominagdo, conservagdo e capital cultural

e Racismo, sexismo, populismo e outras expressdes ideolégicas da dominacéo
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3. Antropologia da Educacéo

e Escolaereproducio social

e Familia e habitus mental

e Apesquisaantropolédgicana escola

e Aantropologia da educagio no Brasil
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ANEXO 2
Exemplos de “Diarios de Campo”

(Oferego, abaixo, dois exemplos de didrios de campo. A descricio apresentada por duas alu-
nas sobve a primeira aula da disciplina e, no caso da segunda, acrescentei mais duas ano-
tacbes para que se possa entender melhor como funciona esse instrumento de aprendizado
e avaliaggo. O ideal seria mostrar todos os didrios de um tinico aluno para que se pudesse
verificar o que afirmo no projeto. Povém o limite de pdginas do anexo me impede de fazé-lo.
Os alunos ndo estdo identificados. Os textos conservam a escrita original.)

Mariana:
Aula do dia 25 de fevereiro

Percebi a turma silenciosa e atenta. Quase nada de conversas paralelas. O que me
chamou a atenc?o foi que, apesar da diddtica da disciplina ser apenas a professora ex-
plicando sobre a disciplina e fazendo algumas perguntas para os alunos, estes se man-
tinham vidrados no assunto ministrado. Resumos, didrios de campo, pesquisas, aulas
intercaladas com filmes, notas de aula, formas variadas de se repassar contetido e ava-
liar o progresso do estudante. Na xerox do Marcelo, um texto para adquirir, intitula-
do: “Cultura, um conceito antropolégico”. Eu nfo entendi os conceitos, mas percebi
anecessidade de passar da primeira para a terceira pessoa no enredo da prépria vida.
E que vida é essa? Fiquei horrorizada com o texto lido em sala de aula: Ritos corporais
entre os Nacirema, de Horace Miner. O texto mencionava um povo, de nome Naci-
rema, que possuia rituais de purificaciio bem esquisitos e dolorosos. Fiquei chocada
com a passividade das pessoas dessa comunidade quanto a vida que levavam, repleta
de dores. O que para nés ndo faz o menos sentido. Ao final do texto, percebemos se
tratar de nés, americanos. Achei interessantissima essa oportunidade de podermos
sair desse contexto e perceber a nossa vida com outra roupagem, possibilitando-nos
migrar da 1? paraa 3 pessoa e podermos criticar uma porcgo de coisas, que considera-
mos prejudiciais. Por conta da educaciio que recebemos desde criangas, essa mesma
educacio, que deveria ser libertadora, passa a funcionar como molde na perpetua-
¢do em nds do mesmo perfil de cidaddo. E através desse afastamento imagindrio da
situacdio, temos este espago emocional onde podemos nos movimentar com certa
liberdade e percebemos até onde nos convém participarmos disso tudo. Amigos res-
ponderam um questionamento da professora Bernadete Beserra sobre se cada um
queria ser professor e por queé. Alguns responderam que sim e outros disseram que
ndo, embora a maioria que estava na sala optou por néo lecionar. Fazemos faculdade
de Pedagogia e amaioriade nds ndo quer ser professor. Afinal, o que serd da Educacéo?
Vdrios questionamentos sobre a nossa vida e a realidade do magistério nos fizeram
refletir sobre o nosso papel nessa sociedade em que estamos inseridos, no sentido de
podermos escolher entre sermos perpetuadores ou transformadores dessa situacéo
geral a nossa volta, a medida que tomamos contato com a nossa realidade por outra
perspectiva, como se nio fizéssemos parte desse contexto. Esse afastamento nos
possibilita pensarmos, o que é bem raro, j4 que funcionamos mais como robos do que
como humanos, ja que apenas repetimos e obedecemos a comandos, sem sabermos
a0 certo para que e para quem servirdo, quem saird beneficiado no meio disso tudo?
Infelizmente a aula acabou. Acredito que ndo mencionei todos os momentos, mas
acredito que o tempo € muito reduzido para as diferentes abordagens sobre as nossas
questdes existenciais e profissionais.
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Dayseane:

Didrio 1: 25/02/2015

A primeira aula da disciplina de Antropologia da Educag#o, ministrada pela professo-
ra Bernadete Beserra, iniciou-se com a defini¢do de antropologia e a exemplificac@o
de termos préprios da drea, como “bagagem cultural”, “tracos culturais” e “pesquisa
etnografica”. Logo apés as defini¢cdes iniciais, foram expostos os métodos de avalia-
cdo que serdo utilizados ao longo do semestre, ficando acordado que néo seriam fei-
tas provas, método avaliativo esse que é recebido com grande aversdo pela maioria
dos colegas, e que seriam utilizados os resumos de pequenos textos, a producgo de
um portfdlio e a avaliacio da experiéncia escolar, realizada em grupo. Em geral, no
primeiro momento, grande parte da turma permaneceu completamente inécua, ndo
comentando e nem questionando nenhuma informacéo que foi apresentada pela
professora, o que mudou logo ap6s o intervalo com aleitura do texto “Ritos corporais
entre os Nacirema”.

Essaleitura deu inicio a uma discusséo sobre a capacidade do antropélogo de desna-
turalizar o natural, ou seja, tornar estranho o que é comum para nés. E, ao contrario
da interpretacéo realizada pela maioria da turma, permaneci ao longo da leitura sem
reconhecer o povo citado no texto, o que sé foi modificado ap6s o inicio da discussgo
pelos colegas, evidenciando-se a dificuldade da assimila¢do da antropologia para os
ndo antropdlogos.

Em seguida, finalizando a aula, a professora perguntou a turma quem iria dedicar-se
a docéncia, o que deixou visivel o alto nivel de desinteresse da turma pela drea, pois
menos da metade dos colegas demonstraram interesse, o que levantou questiona-
mentos acerca da desvalorizac@o do professor. Além disso, foram realizadas compa-
racOes com a realidade educacional de outros paises como a Coreia e o Japdo, onde o
governo realiza o acompanhamento dos alunos desde os anos iniciais e, além disso,
ocorre uma alta valorizagfio dos docentes, que sdo mediadores e facilitadores do co-
nhecimento por toda a vida escolar e académica dos alunos.

Diario 2: 4/03/2015

Apds umalonga jornada, finalmente consigo chegar a faculdade, e j4 que era por volta
de 7h4o a aula j4 havia comecado. Ao me acomodar em uma das cadeiras no canto,
imediatamente fui abordada pela moca que estava ao meu lado, reclamando do clima
desagraddvel da sala enquanto se abanava com uma folha de papel. Como eu ja esta-
va acostumada com a velha histéria do ar-condicionado quebrado da FACED, apenas
concordei com um aceno, na tentativa de nfio prolongar a conversa.

Alousa j4 estava tomada por pequenos topicos sobre o livro do Laraia, que tomaram
minha atengio, enquanto eu anotava no caderno. Logo depois, direcionei a atencéo
para a explicacdo do Silvio, que eu estava dvida para conhecer devido aos 6timos co-
mentdrios que ouvi da minha amiga sobre o trabalho dele. Quando consegui me situar
na aula, percebi que ele explicava sobre o determinismo e o etnocentrismo, e sempre
complementando com a sua vivéncia pessoal de gaicho que ¢, naturalmente, super-
-etnoceéntrico.

Durante a aula foram dados diversos exemplos da cultura gaticha, como a utilizacio
do chimarrio, que foi caracterizada pelo professor como um “rito de passagem”. Es-
sas curiosidades culturais sempre chamam muito a minha atenc#o, e, principalmen-
te, daregido Sul em particular, pois tenho familia e amigos que sdo de 14.

Ao longo do primeiro tempo notei poucas participa¢des da turma, situacfio que

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2016
Experiéncias docentes em licenciaturas



mudou completamente apds o intervalo. A explanacgo do professor Silvio sobre o
evolucionismo suscitou a pergunta da Catarina, que questionou a real origem do ho-
mossexualismo: seria uma questfo antropolégica ou mero instinto? E, se duas crian-
cas sdo criadas pela mesma familia, seguindo os mesmos padrdes, como elas podem
ter orientagdes sexuais diferentes?

A questdo perdurou por uma boa parte da aula, deixando os animos cada vez mais
exaltados, motivo pelo qual eu preferi ndo me pronunciar, mas nfo pude deixar de
ficar animada com a discussdo. J4 passava das onze horas quando o Rafael, aquele que
passa a aula inteira observando tudo e todos, resolveu se pronunciar, expondo seu
ponto de vista acerca das praticas do senso comum. Enfim, apds as colocagdes finais
daJoyce e a chuva de perguntas sobre os trabalhos, a aula chegou ao fim, me deixando
com uma étima impressdo e um doce gostinho de “quero mais”.

Didrio 3:18/03/2015

Apés descontar do meu precioso sono alguns minutos, que mais pareceram horas, eu
consegui chegar, pela primeira vez na semana, no hordrio combinado pela professora.
Ao me acomodar em uma das pequenas e desconfortéveis cadeiras da sala e cumpri-
mentar rapidamente os colegas que estdo préximos, eu senti o alivio de ser abracada
pela brisa artificial do ar-condicionado que, apesar de ser indispensavel para ameni-
zar o calor escaldante da nossa cidade, se tornara artigo de luxo na escola.

A sala estava com menos alunos que nos outros dias, mas o burburinho entre os co-
legas era intenso, o que foi imediatamente cessado quando a professora iniciou a ex-
planac8o. Logo de inicio ndo pude voltar minha atenc8o para a aula, estava atenta ao
“exército observador” da professora. Eu, por ser excessivamente curiosa, sentia um
leve incomodo por néo saber o que eles observam sobre nos.

Apesar de aparentar estar mais tranquila que na aula anterior, a professora apresen-
tou as primeiras explicagdes muito rdpido. A sua histéria sobre a mudanca de cida-
de me fez relembrar do termo “referencial”, pois Campina Grande provocava crises
nervosas, quando o referencial era o pequeno municipio de Sumé. E, ao entrar em
contato com outras realidades, como Nova York, a tal cidade ja ndo parecia mais tdo
assustadora assim. A evoluc@o, como um processo traumadtico, ¢ acompanhada por
esses grandes “choques” que podem ser observados em virios momentos da histdria,
por exemplo, o que aconteceu apds as grandes navegacdes. Para a sociedade, a Ter-
ra era um plano que teria fim em um grande abismo, mas a partir da saga dos portu-
gueses em suas caravelas, houve a quebra desse paradigma e, por conseguinte, veio
a frustracdo causada pela desconstrugdo de uma crenga, pois eles ndo encontraram
um grande abismo, mas diversos outros povos e culturas em um planeta esférico...
Na segunda parte da aula, a sala que estava, anteriormente, com uma leve brisa, agora
mais se assemelhava a um congelador, o que colaborou com o siléncio da turma, que
se manteve sem questionamentos durante toda a aula. E, apesar do siléncio e do frio,
eundo pude deixar de me sentir, finalmente, a vontade.
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ANEXO 3

(Em geral, os alunos respondem a questio seguinte, do trabalho final da disciplina, com tex-
tos que variam de seis a vinte pdginas. O trabalho abaixo foi escolhido em fungdo da exten-
sdo. Tive uma dificuldade enorme para fazer a escolha porque o ideal seria apresentar mais
que apenas um para se ter uma ideia das possibilidades de andlise que apresentam. O texto
abaixo, copiado tal como recebido, é um dos trinta e um elaborados em resposta & questdo:
Baseada(o) na compreensdo dos conceitos de capital cultural, ideologia do dom, éxito esco-
lar, choque cultural e aculturagdo, explique como a sua histdria social (familiar e escolar)
influenciouna escolha do curso de Pedagogia. Explique também como os seus “capitais” acu-
mulados tém influenciado no seu desempenho no curso e particularmente nesta disciplina,
tanto em termos de frequéncia, rendimento nas avaliagdes e participagio em sala de aula.
Caso tenha tido ou ainda tenha o desejo de mudanga de curso, fale sobre a origem de tal desejo
e a frustragdo de ndo estar fazendo o que gostaria...)

Anthony:

Sou neto de agricultores, pelo lado materno, e quanto a meus avés paternos acho que
deve ser algo ndo muito diferente. Minha mée foi criada numa casa no interior do
Ceard com seus quatro irmdos. A casa onde ela foi criada era feita de taipa, na maior
parte, apesar de possuir alguns trechos construidos com tijolos. Fui no local recente-
mente. Estd coberto por mato e o que restou da casa é muito pouco, até o pé de tama-
rindo estd tomado de cupim e naiminéncia de tombar. O terreno nio é mais de minha
familia, meu av0 vendera para desbravar a capital ainda nos anos oitenta.

Minha mée estudava numa escola do municipio numa época em que nao havia tan-
tas opgBes de escola como hoje, pra falar a verdade naquela regido sé havia uma op-
cdo e era aquela escola, que nio sei se seria reconhecida como escola hoje, pois era
uma casa com um ou dois comodos no meio do mato. O prédio, desativado hd muitos
anos, desabou, restando apenas ruinas. Ela casou-se com meu pai aos dezenove anos
de idade e veio morar em Fortaleza. A histéria dele eu desconheco. O casamento foi
ruim. E a tnica coisa que lembro sdo alguns flashes dele batendo nela com a face de
um facdo. Nessa época eu estava na primeira infancia. Segundo minha mée ele che-
gava bébado em casa, armado com revélver e chegou até a efetuar disparos dentro de
casa. Durou trés anos a unido. Mas os traumas permanecem. Minha mée tem distur-
bios psiquidtricos, vive a base de remédios controlados e ¢ dominada por introspec-
cdo e desanimo. Apesar disso tem vivido como costureira até hoje. E através desse
oficio conseguiu me criar.

Apds a separacdo de meus pais fui morar no interior, com ela e meus avds, naquela
casinha citadanoinicio. Nao tive passagem pelo jardim de infancia ounenhuma espé-
cie de educagdo formal. N&o havia isso naquela localidade. Quando viemos para For-
taleza foi que comecei a frequentar a escola. Minha mée trabalhava em uma fabrica
que proporcionavabolsas de estudos em escolas particulares e tive a oportunidade de
ficar até o fim do ensino fundamental nessa rede de ensino. Quando fui para o ensino
médio ela ndo teve condicdes de pagar e fui estudar no Liceu do Ceara.

Nunca fui precoce em nada que me lembre. Nem tive constancia de desempenho es-
tudantil. Em determinadas disciplinas tive mais éxito em um ano, porém, na mesma
disciplina, no outro ano ficava de recuperacio. E essa alternancia é a inica constante
em minha vida académica.

No fundamental I, em um ano eu contava nos dedos, discretamente claro, para res-

ponder a sabatina de tabuada. Entretanto, no ano seguinte meu desempenho mudava,
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12 Queixar, na giria regional,
equivale a seduzir com palavras

de forma curiosa, a ponto de a “tia” dizer, na competicio de tabuada que ela organiza-
vamensalmente entre meninos e meninas: Amigo, salve os meninos (com referéncia
ao desempenho ruim do time masculino). E no ano seguinte ficava de recuperacéo
nessadisciplina. Lembro-me que nesse periodo, até os onze anos de idade, tive varias
professoras de reforco escolar, num esforco extra que minha mée fazia para elevar
meu “grau de estudo”. Eu as desrespeitava. Era péssimo. Eu falava palavrdes (apesar
de no meular nunca ter havido xingamentos). Hoje me envergonho daquele compor-
tamento. Meu comportamento na escola também variava nesse periodo.

No fundamental II minha instabilidade continuou. Na quinta série fiquei de recupe-
racdo em redacfo, inglés e geometria. Ndo tinha uma boa letra. Por conta disso trei-
nei, por conta prépria, em cadernos de pauta dupla, a caligrafia. Melhorei bastante,
até recebo alguns elogios hoje pela letra, apesar de néio concordar muito com eles.
Nas outras disciplinas notas variadas, nada extraordindrio. Na sexta série, mudou o
professor de matematica, e meu desempenho também. Com esse professor, passei a
serumareferéncia em equacdo do primeiro grau e resolucéio de problemas. Tive a aju-
da de um primo mais velho em casa. E peguei um livro do mesmo assunto e comeceia
resolver as equacdes, na sexta série ainda. Esse fato me marcou, pois percebi o poder
do autodidatismo, que teria tanta influéncia em minha vida até hoje. Na sétima série,
comeceia ser referéncia em inglés também. O professor usou musicas internacionais
nas aulas. E eu j4 escutava, por influéncia de um vizinho, Air Supply, Genesis, Elton
John, Beatles, Nirvana, Guns'n’roses, Roxete, etc. Eu pegava as letras das musicas e
tentava traduzir em casa com um pequeno e limitado diciondrio que eu havia encon-
trado em algum lugar. Tentava acompanhar também, o que me deu uma boa pronin-
ciadalinguainglesa. Naoitava série, apareceramabiologia, a fisica e a quimica. Fiquei
derecuperacio nas trés. Nesse periodo arrumei meu primeiro emprego: vendedor de
livros de porta em porta. Quinze anos de idade. N#o tive muito éxito nas vendas, mas
me foiutil para superar atimidez. O meu patréo e instrutor eraadmirado por mim. Ele
lia livros e falava bem, e “queixava™> mulheres “gatas”. Eu, definitivamente, queria
aquilo, ser igual a ele. Isso também me influenciou bastante. Eu era, e sou, nio muito
atraente em porte fisico. Mas a arte do bem falar me tem ajudado miraculosamente.

No ensino médio, fui para o Liceu. Uma lastima o ensino. Quase nio tinha aula. Eu
jogavano time de basquete, mas néo tinha muito talento esportivo. Nunca tive suces-
so em competicdes. Mas aqui acontece um fato curioso. Eu associei a fé com o jogo.
Antes de ir aos treinos, que ocorriam a noite, eu ficava na sala de aula, até o hordrio,
parando precisar pagar duas passagens, lendo um novo testamento pequeno que dis-
tribuiam na época nas escolas. Achava que, de forma mistica, aquela leitura me faria
receber ajuda divina para jogar melhor. Eu ndo consegui jogar melhor, mas passeialer
mais. Lia os livros do meu patrio. Nada de especial. S6 autoajuda. Porém, geraram em
mim o habito de leitura. Muito importante para mim nos anos seguintes.

No segundo ano do Liceu, conheci um rapaz, da minha sala, que se preparava para
fazer a selecdo para o Cefet (Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica, antiga Esco-
la Técnica e hoje IFCE), ele zombava dos contetidos dados pelos professores do Li-
ceu. Sentava atras, resolvendo exercicios de matematica e fisica. E ele também era
filiado a uma igreja cristd evangélica, Deus ¢ Amor, ultrafundamentalista. Comecei a
andar com ele, ser influenciado, sobre estudos e espiritualidade. Ele me falou sobre
algo, que, na cultura cristd evangélica, se chama batismo no espirito santo, que é uma
espécie de experiéncia mistica. Passei a ler sobre isso, na Biblia e em comentérios
dela. Decidi fazer a selecfio para o Cefet também. Passei, junto com ele para o cur-
so de mecanica industrial. No terceiro ano do ensino médio, estudava em dois hora-
rios. A tarde no Liceu, e & noite no Cefet. No ano seguinte passei a estagiar na Ambev.
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Tentei entrar em Engenharia Mecanica na UFC, mas sem éxito. Entrei em Licenciatu-
ra em Fisica. Mas ndo terminei. Também comecei a fazer o curso na Casa de Cultura
Alem3, da UFC. E no semestre seguinte fiz a selecdo novamente e entrei na Casa de
Cultura Britanica. No segundo semestre ji esbogava uma fala, e ndo podia ver missio-
narios Mérmons passando na rua que corria para aborda-los e tentar puxar um papo
em inglés. E ia para Beira Mar também, falar com gringos. Era fascinante para mim
vencer a barreira dalingua.

Pela curiosidade gerada através da leitura pessoal da Biblia, e convite de um amigo,
me filiei a uma igreja evangélica, ndo fundamentalista, Betesda. O pastor havia fei-
to um curso de teologia nos EUA e interpretava pregacdes de pastores americanos,
quando estes vinham pregar aqui. Aquilo me fascinava. Eu queria aquele poder, aque-
le saber. Esse pastor, Ricardo Gondim, passou a ser meu referencial. Adorava vé-lo
pregar com eloquéncia. Li dezenas de livros de teologia, inclusive alguns em inglés,
apesar das dificuldades. Mas me tornei admirado na minha comunidade no assunto
teologia. Eu cheguei a cursar ao mesmo tempo: alem#o, inglés, graduacéo em Fisica,
e semindrio de teologia. Mas ndo gostava muito da sala de aula. Isso me prejudicou,
pois ndo consegui terminar todos os cursos, apenas o inglés. Eu s6 queria estudar os
“meus” assuntos. Ndo conseguia me disciplinar para passar nas provas. Ndo gostava
dasavaliagdes e atividades. Passeium bom tempo longe das salas de aula, como aluno,
pois eu passei a dar aulas de teologia em algumas comunidades e também aulas parti-
culares de inglés, matemadtica e fisica.

Sou filho tnico, e sempre fui dado a solitude. Minha mée nunca teve condi¢cdes de
acompanhar minha vida estudantil. Ela sé fazia o maximo parame manter na escola. Na
minha familia s6 um primo é formado, em histdria pela UFC. Trabalha como diretor de
escola publica. Foi um exemplo pra mim também. Um outro primo meu ¢ motorista de
caminh#o, ganha uns dois saldrios minimos. Uma prima, cabeleireira, ganha relativa-
mente bem. N3o somos uma familia miseravel. Nunca passei fome. Mas quero passar da
barreira dos cinco mil reais mensais que ninguém na familia jamais ganhou. Moro com
minhamde, em casa prépria, que erado paidelae herdamos. Temos poucos bens. Pouco
lazer, diversdo e cultura. Porém temos café, tapioca e rapadura.

N#o me vejo com vocacdo para alguma coisa especifica. Gosto de falar, dialogar. Che-
guei no curso de pedagogia como opg¢do mais vidvel pela nota de corte do Enem. Mas
estou gostando e pretendo terminar. Apesar de sentir algumas dificuldades. Uma de-
las € no campo ideoldgico. Quando cheguei nas humanas imaginava que haveria uma
diversidade de pensar, variedade de ideias e caminhos. Me decepcionei um pouco. A
base de tudo ¢ Marx. E a génese de tudo. A origem de todos os trabalhos e tema de
todos os grupos de estudo. Adam Smith é um desconhecido. Autores como Karl Popper,
José Guilherme Merquior, Rodrigo Constantino, Alexis de Tocqueville, Russel Kirk,
etc. nem citados sdo. S os que tém raca pura do marxismo: Paulo Freire, Henri Wallon,
Vygotsky, etc. A maioria dos professores, rasos em conhecimento da vida mesmo,
porque se fecharam no esquema do funcionalismo publico, sdo mesquinhos e ndo
inspiram. A tnica coisa que invejo desses professores é o saldrio gordo. Alguns com
crises existenciais, e talvez um pouco de sadismo, criam uma relacdo de terror com os
alunos em vez de educar. Com relacfio a quase nenhum professor da Faced eu jd ouvi
alguém dizer: quero ser igual a ele. Sdo professores de educacéo que ndo refletem, ndo
brilham. S&o opacos. Sem sal. Talvez o problema até seja meu. Minha indisciplina.
Minha preguica?

Minhas expectativas sobre o que fazer com o curso sdo boas. Pretendo me envolver
com pesquisa. Mas ainda néo sei como funciona. Ndo quero trabalhar com criancas
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doinfantil diretamente. Sei que deve haver muitas possibilidades com relacdo a cam-
po de atuacdo. Mas néo se fala muito nisso nas aulas. Alguns colegas ja estdo estagian-
doem escolas. Nao sei se queroisso. Tenho vontade de fazer cursos no exterior, como
alguns professores fizeram. Intercambio, ou algo assim. Mas s dd bolsas para alunos
de engenharia.

A disciplina de Antropologia da Educacgo foi uma maravilha. A turma quase toda
estava aflita, imaginando que viria uma professora esquizofrénica e terrorista. No
entanto, houve um encanto quase generalizado pela professora Bernadete. Uma das
poucas que mudou o vocabuldrio da turma. Agora falam em “capital social e cultural”,
violéncia simbdlica, reproducio, aculturacio, etnocéntrico, etc. Bernadete encantou
com suaateng¢go individualizada. Ela nos fez pensar no tipo de formacao que estamos
recebendo, formacdo essa que me motiva apenas a cumprir “tabela”. Ela nos impul-
siona a ser diferentes. E uma pena haver apenas uma disciplina de antropologia!
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ANEXO 4
Exemplo da Avaliacdo Final

(Ao final da disciplina, apds a entrega de notas e avaliagdo coletiva em sala de aula, pedi que
a avaliassem também por escrito, individualmente, levando em consideragdo os seguintes as-
pectos: a. Quantidade e qualidade dos textos e filmes no sentido da apreensdo dos contetidos
previstos na ementa da disciplina; b. Professora (metodologias, sistema de avaliagdo e mais
algum aspecto que julgar importante); c. Monitores (Silvio e Joice) (mesmo itens da professo-
ra); d. A turma como um todo e a sua velagdo com ela ou com algum grupo, em particular (ou
seja, como a turma o aqjuda ou atrapalha na abertura para e no processo de aprendizagem?);
e. Vocé (seu esforco e dificuldades ou facilidades para a leitura e elaboragdo dos trabalhos
requisitados... e participagdo em sala de aula. Que nota se daria? Observagdo: nio hd limites
de pdginas para a avaliagdo. Mas pedimos que expliquem as razoes por que avaliam de uma
forma ou de outra. Conforme explicamos em sala, esta avaliagdo é importante pava que eu,
Silvio e Joice possamos melhorar o nosso trabalho. Fiquem a vontade para criticar, elogiar e
apresentar sugestOes! Grata. Bernadete)

Adriana:

A disciplina de antropologia foi, para mim, completamente desafiadora desde o co-
meco. Logo no primeiro dia de aula, quando a Bernadete “me apontou” para ler um
trecho do artigo “Ritos corporais entre os Nacirema”, e eu, atrapalhadamente, gague-
jei cada palavra do paragrafo, percebi que nio seria nada facil. Bom, realmente néo
foi facil. Comecou com a grande quantidade de textos que tornou-se algo muito des-
gastante em certos momentos, mas todos eles juntos pareceram formar uma grande
passagem para o objetivo final da disciplina.

Os textos da disciplina, de um modo geral, trouxeram contribui¢des muito significativas
para mim, principalmente o da Lorena Freitas, que me fez refletir sobre algumas concep-
cOes minhas que eram quase “intocaveis”. Acredito que merece destaque tambéma questo
da construcio do olhar etnografico, que foi, aos poucos, sendo estruturado durante a disci-
) o b

plina. Comaapreensdo dos conceitos antropoldgicos basicos e o inicio da construgdo desse
olhar etnogréfico, eu pude, mesmo que minimamente, desnaturalizar aminha prépria reali-
dade, percebendo os elementos envolvidos nela e, principalmente, os seus problemas.

Por isso, acredito que a proposta de diminuir substancialmente a quantidade de tex-
tos para a préxima turma ndo parece uma boa alternativa. Talvez, se ndo houvesse
o desgaste com as leituras, com a escrita dos resumos e com as longas discussdes, a
compreensdo da proposta da disciplina ndo ficasse tdo clara ao final.

Quanto aos filmes, o meu envolvimento n#o foi tdo grande com eles, e o aproveita-
mento foi igualmente pequeno. Para mim esse método néo é muito efetivo, pois sinto
bastante dificuldade em me concentrar nele e acabo sendo vencida pelo cansago ou
sendo atraida por outro estimulo.

Sobre os monitores, devo falar de cada um separadamente. Em relaco ao Silvio, acho
que durante o percurso da disciplina ficou evidente a sua transformacéo, ou melhor,
a sua desconstrucdo. No comeco a sua postura ainda parecia bastante inflexivel, fa-
zendo que as discussdes entre ele e a turma tivesse, muitas vezes, um tom agressivo.
Depois, até o seu tom de voz mudou, parecia agora mais tranquilo e seguro, e o resul-
tado disso foi refletido claramente no comportamento da turma; nés ficamos muito
participativos durante as suas aulas.

Em relac8io a Joyce, acredito que a sua participacdio poderia ter sido maior durante a

disciplina. Compreendo que aceitar o desafio de falar em publico ¢, realmente, muito
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dificil, mas ela poderia ter suportado essa angustia e colaborado com anossa constru-
cdo/desconstrucio.

No que diz respeito a turma, eu considero que a nossa relacdo de companheirismo foi im-
prescindivel para o processo de construcdo desses novos conhecimentos. As produgdes
dos diérios, em particular, foram envoltas por muitas trocas entre nés. E, em muitos mo-
mentos durante a disciplina, quando estavamos completamente esgotados, nés recorria-
oS uns aos outros, nos apoiando para néo ficarmos pelo meio do caminho.

Bom, agora sobre mim, primeiramente, a nota que eu me dou ¢ um dez. Dou-me uma
nota méxima porque tremi da cabeca aos pés, me angustiei, gaguejei, mas eu aceitei
o desafio e me superei; me pronunciar enquanto mais de 30 pares de olhos me obser-
vavam atentamente foi uma das tarefas mais drduas que eu jd enfrentei. Mas preciso
dizer que aceitar o convite da antropologia foi uma das minhas melhores escolhas,
entrar de cabeca nessa disciplina desafiante foi uma experiéncia inica que me deixou
com um gostinho de “quero mais”.

Enfim, a Bernadete eu devo agradecimentos, muitos agradecimentos. Em suas aulas
eu ndo aprendi “sé antropologia”, aprendi sobre mim mesma e sobre a vida. Aprendi
que eu posso escrever sobre o meu dia e me libertar das minhas angustias, que eu pos-
so ler autores dificeis e fazer uma boa poesia. Aprendi que o Tylenol faz muito mal a
saude, e que alguns momentos controlando a minha respiracdo podem me livrar da
dor de cabeca. Aprendi que falar ¢ muito facil, dificil mesmo ¢é suportar ser ouvido
por alguém. Eu aprendi também que a hora de agir é agora, pois nds nunca estamos,
realmente, preparados para nada. Eu aprendi. E eu sou eternamente grata por isso.

Daysiane:

Antropologia da Educagfo serd certamente a disciplina, juntamente com a professo-
ra Bernadete e o Silvio, especialmente, que jamais esquecerei. Talvez até engate em
estudos mais aprofundados da Antropologia. Sem exageros. Como solicitado avalia-
rei por ordem o que foi pedido. Primeiramente as quantidades de textos e filmes. Os
textos contemplaram o que era abordado em sala de aula, pois percebi que a Berna-
dete, assim como o Silvio e a Joice, nos trouxeram a proposta de uma viséo critica do
que nos rodeia. Contudo, essa visdo ndo foi feita de forma irresponsavel ou baseada
em achismos, elas tiveram nos textos fundamentos que fortificaram a minha visdo
de realidade. Os textos tiveram como efeito, para mim, fundamentos para uma visdo
mais critica, além de propiciar aprendizagens. Percebi que o Bourdieu foi citado va-
riasvezes em sala de aula, antes de adentramos propriamente em sua obra, mas quan-
do finalmente ele nos foi apresentado percebi que deveria ter tido mais tempo para
compreendemos e se possivel nos apresentar outros textos de sua obra. Com relacéo
aos filmes, gostei de todos; eles contemplaram os textos abordados. A escolha dos fil-
mes e documentarios acrescentou bastante no que discutiamos em sala.

Com relacgo a professora Bernadete nfo lhe falta elogios, mas acredito que como todo
bom profissional gosta de criticas que os fagam melhorar, desde que essas criticas sejam
coerentes. O que senti falta foi sair das paredes da sala de aula, tornar as aprendizagens
mais sélidas com estudos justamente etnograficos. Essa foi a inica atividade que pensei
que farfamos, mas que ndo foi possivel ser realizada. Os monitores, em especial o Silvio,
foi em quem percebi o entusiasmo em compartilhar suas aprendizagens com toda a tur-
ma. Nas aulas que ministrou percebi o quanto feliz ele sentia em estar nos apresentando
algo que ele acredita, nos passou confianca do que sabia. Como aluna, e tendo essa visdo
de aluna, s6 acho que um pouco de pulso firme em sala faria de alguns alunos, inclusive a
mim, ter mais responsabilidade na entrega das atividades.
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Minha interagdo com a turma néo teve raizes mais sdlidas. Como sou aluna um tan-
to “ndmade” ndo criei lacos com a turma. No entanto alguns colegas foram gentis e
me ajudaram bastante principalmente nas primeiras semanas, como Adélia, Isabela,
Pontes, Allan e a Dayse. Em especial, o Pontes foi alguém que enriqueceu a turma com
seus conhecimentos. Espero encontrar esta turma mais vezes.

Como mencionei anteriormente essa disciplina serd impossivel esquecer. Ela me fez
refletir sobre algo que n#o tinha pensado ainda como o porqué n#o falar nas aulas.
Pois, em outras disciplinas, costumo interagir bastante. E somente com o texto da Lo-
rena Freitas pude compreender como meu siléncio falava mais que minhas palavras.
Sentir muitas vezes a professora descrever a realidade do aluno de pedagogia na UFC
e saber que aquelas palavras estavam me descrevendo. Muitas vezes me senti num
confessiondrio, porém as minhas fraquezas eram ditas e fundamentadas pela pro-
fessora. Pode parecer confuso o que tento dizer, mas sentia-me sendo um exemplo
concreto do quanto a UFC nio estd preparada para me receber. Por algo histérico,
néo sei, mas percebo o despreparo de alguns professores da UFC que nio sabem lidar
com a realidade social dos seus alunos. Para exemplificar, numa outra disciplina, o
professor discursava sobre a realidade das escolas publicas, dizendo “nds, da classe
média, temos que estar preparados para o que vamos encontrar nas escolas publicas
de Fortaleza!” Mas ele é quem no estd preparado para receber seus alunos, em sua
maioria oriundo de escolas publicas que néo sdo da classe média! Por fim, e diante de
alguns desabafos, termino essa avaliacdo. Com relacfio a minha nota e a minha par-
ticipaciio reconheco algumas falhas como a minha participacfio em sala e o cumpri-
mento de prazos. Contudo, reconheco meus esforcos diante de muitas dificuldades
que passei nesse semestre como minha dedicac8io nas realizacdes das atividades. A
nota que atribuo a mim seria um grandioso dez, obviamente nenhum aluno deseja
ganhar menos que isso, porém sei que ndo cumpri devidamente com alguns itens cri-
teriosos da avaliacdo. Por isso deixo a critério da professora juntamente com o Silvio
e Joice minha nota. Espero que sejam bonzinhos e justos.

Aloisio:
a. Todos os textos e livros foram muito esclarecedores, para a construcéo do conheci-

mento proposto pela ementa da disciplina. A qualidade muito boa, acredito que essa
mescla tem caminho certo no processo de aprendizagem.

b. A professora tem o dominio completo das técnicas, para trazer o aluno ao conhe-
cimento da disciplina. A metodologia utilizada é muito boa. No comeco, fiquei meio
que reservado, quanto ao que vocé pretendia com os didrios. Mas percebi que sdo de
fundamental importancia para nés, alunos. Nés percebemos bem mais, a partir da
escrita. Quanto a avaliacfio, também tem tudo a ver com o que a disciplina propde.
Conhecer-se para poder ajudar outros a se conhecer.

¢. Os monitores Silvio e Joice foram muito bem orientados, utilizando as mesmas
metodologias que a professora, esclarecedores, nos questionamentos dos alunos, se
colocando como iguais, ajudando iguais. Ndo encaminhei nenhuma correspondéncia
a eles, mas tenho certeza que, se tivesse feito, eles estdo preparados para responder
0s questionamentos.

d. A turma é muito boa, temos muitos alunos novos. Mas, no meio deles, encontra-
mos muita vontade de acertar e crescer. As resisténcias sdo normais, em qualquer
lugar. E precisamos estar preparados para isso. Minha relacdo com todos ¢ muito
boa. Isso tem ajudado no processo de aprendizado.

e. Esse semestre, pra mim em especial, foi muito dificil. Tive a infeliz ideia de me
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matricular em 7 (sete) disciplinas. Isso em si ndo seria empecilho, para acompanbhar,
porque os horarios sdo compativeis. O que ocorreu foi no lado profissional. Tive
que viajar, algumas vezes, substituir alguns colegas, que passaram por problemas de
doenca. E, por dltimo, eu mesmo adoeci, com problema na coluna. Mesmo com to-
das essas dificuldades, ndo medi esfor¢os para acompanhar os assuntos. Muitos dos
assuntos abordados, me acompanham ao longo da minha reconstrugéo, logo néo en-
contrei dificuldade. Quanto as leituras dos textos, fiz todas elas, também compreen-
dendo bem a proposta dos mesmos. Sobre os filmes, néo vi dificuldades em vé-los. E
me levaram a novos questionamentos, a partir da temadtica da disciplina. Por ultimo,
perdi a preguica de escrever. E, foi isso que aconteceu. Gosto muito de ler e estudar.
Mas estava com preguica de escrever. Obrigado por me despertar.

No geral, por tudo que vi, vivi e fiz, me daria uma nota 8. OBRIGADO!!!!

Isabela:

a. Textos e filmes. Todos os materiais disponiveis durante a disciplina foram de extrema
importancia para o desenvolvimento dela. A maioria dos textos seguia umalinha de racioci-
no especifica para explicar o contexto da aula. Os filmes de néo fic¢io ouficgiio serviram de
introdugao para os pontos que foram expostos nos textos e nos artigos. Muitos dos textos
foram dificeis, outros faceis, porém senti que houve uma preocupaciio em nos ajudar a in-
terpretd-los. Em suma, a quantidade de materiais de apoio serviu para quem realmente ndo
entendeu, ou para uma leitura complementar do contetdo.

b. A professora demonstrou sensibilidade diante das diferencas culturais existente
entre alunos da sala, apesar de conhecer a realidade de cada discente s6 no decorrer
do semestre, respeitou a todos. Demonstra entusiasmo pela sua disciplina, passa
seguranc¢a no conteido que ministra, usou uma linguagem que eu compreendi os
conteudos, conseguiu integrar a teoria com as diversas realidades presentes na sala.
Explicou os objetivos da disciplina de forma clara, as aulas eram preparadas de acor-
do com as reflexdes feitas da leitura dos resumos dos didrios. Foi receptiva a mudan-
cas e sempre estd aberta a novas ideias. Em suma, a docente foi capaz de utilizar os
seus conhecimentos e as suas experiéncias (desde Sumé até a dos Estados Unidos)
para desenvolver-se em contextos pedagdgicos para nossa edificacdo.

c. Monitores. Joice acompanhou o processo de criacdo dos didrios, sobretudo no inicio
das aulas. Organizou bem os materiais na pagina do facebook. Mostrou-se receptiva a to-
das as questdes que lhe submeteram, foi pontual; no dia que foi convocada para ministrar
aaula, executou bem, falou com bastante seguranca sua atuagéio foi muito boa.

d. Silvio. Através do seu trabalho de monitoria, conseguiu contribuir pedagogica-
mente com o meu aprendizado (e de alguns colegas que me relataram aprendizados
adquiridos durante suas aulas). Ele integrou as suas perspectivas de didatica com a
da professora e conseguiu atuar em diferentes contextos: quando era para “discutir”
ideias com os alunos néo hesitou, quando achou que era necessario mais texto suge-
riu, foi seguro, compreensivo e, além do mais, nos fez pensar antes de impor sua cul-
tura. Auxiliou na producéo dos trabalhos propostos.

e. A turma. Sem parecer hipocrisia, mas na sua generalidade a turma de 2014.1 sem-
pre conseguiu atingir bons resultados, o respeito e compreender que termos pensa-
mentos diferentes sempre contribui para um convivio harmonico. Apesar de em todo
grupo ter as pessoas com quem estreitamos as relacdes. Nessa disciplina senti que
a turma ficou dividida entre satisfacfio e angustia e foco. A disciplina nos uniu pelas
diferencas, no episédio de confrontar a metodologia de avaliacdo de uma professora,
o termo m4 fé institucional me fez aferir que a turma comecou a observar as praticas
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abusivas com outra perspectiva. Em particular, tenho duas amigas e um amigo que
desistiram da disciplina, porém eles me ajudaram a discutir e refletir os contetidos da
disciplina. Nossas conversas foram fundamentais.

f. Eu. Minha ideia inicial era escrever um texto extra para expressar as minhas an-
gustias e evolugdo no periodo da disciplina, porém, como vi que néo teria limite de
paginas, resolvi escrever aqui mesmo: Durante toda a disciplina de antropologia me
comportei em sala de aula de forma mais timida, calada ouvindo passivamente tudo o
que acontecia, um comportamento perfeitamente compativel com de umaaluna que
vinha sofrendo uma pressfo interna de ser“igual” aos colegas de sala, procurando de
maneira alucinada ter desempenho igual ao dos meus colegas, porém no decorrer da
disciplina fui compreendendo que ia muito além de esforco e que outros fatores me
deixavam um passo atrds dos demais alunos, compreendendo também todo o meu
processo de aculturacéio e como esses mecanismos de autodefesa de chegar e conti-
nuar na universidade apesar das dificuldades por mim enfrentadas. Nesse processo
de aceitacdo da minharealidade, percebi que as pessoas que mais sofrem com as difi-
culdades do meio académico séo as que mais facilmente compreendem o pensamen-
to de Bourdieu, pois a sua histéria traz marcas de ma fé institucional e da reproducgo
das desigualdades.

Esse semestre foi complicado, pois, apesar de ser assidua e atenciosa, ndo consegui
cumprir rigorosamente as atividades na data estabelecida, sempre ocorria algo, pri-
meiro fiquei sem computador, depois sem internet, depois sem os dois, comecei a
usar o LACOM, porém esse estd sempre fechado. Em geral, com auxilio da discipli-
na consegui; falar da minha vida pessoal, contar para minhas amigas das minhas di-
ficuldades de escrita (antes tinha vergonha) para a minha alegria uma delas resolveu
ajuda-me com reforco nas férias, consegui tirar nota méxima em uma apresentacéo
individual da disciplina de pesquisa (dessa vez eu néo quis apresentar copiando os
meus colegas, eu encarei as minhas limitacdes e me “soltei”). E o que julgo mais im-
portante, consegui transportar para minha realidade todos os conceitos propostos
pela disciplina. No ultimo encontro da disciplina estava feliz, pois tinha conseguido
escrever sobre a minha vida, por ter resgatando memdrias que sempre me deixaram
triste. Porém, com a fala emocionada da Catarina, comecei a chorar e eu ndo conse-
gui falar nada. Com certeza eu néo vou lembrar-me de tudo, mas os sentimentos véo
ficar para sempre. No geral, gostaria de agradecer a professora que com sua dedica-
cdo, compreensio e respeito demonstrou a sua entrega e determinacéo de fazer o seu
melhor. Em uma de suas frases, consegui enxergar o tamanho de sua determinacdo de
lutar pelo que acredita. Na minha vis&o limitada acredito que ela vai sair desse semes-
tre mais forte, pois consigo contemplar sua evolucio do inicio até o final da disciplina.

Ao Silvio, nossa, eu 0 amo! Mas ndo como no episédio do meu colega que pediu a pro-
fessora em casamento! Na verdade eu tenho admiracdo de como ele consegue ser tdo
genial sendo uma “metamorfose ambulante”, acredito que ¢é fécil se identificar com
ele, eu sempre acreditei que existisse homens e mulheres determinados por umarea-
lidade social melhor, mais ele é ao extremo. Sou grata pela paciéncia, generosidade,
pelos e-mails respondidos (mesmo que depois do Jogo), por seus ensinamentos nas
correcOes das minhas atividades. Em suma, seja um étimo antropdlogo, mas nunca
deixe de mediar os conhecimentos em sala de aula. Vocé é um excelente professor!

*Sugestoes: Partindo da minha dificuldade e da realidade da universidade em aten-
deralunos com dificuldade nafala e na escrita, gostaria de apontar as seguintes suges-
tdes: 1. Direcionar o que dever conter em um bom didrio, ou seja, quais aspectos néo
podem faltar nessa produgio. Poderia ser elaborado um esquema com os pontos que

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2016
Experiéncias docentes em licenciaturas



ndo poderiam faltar nos didrios, assim evitaria néo ter os elementos mais importan-
tes sobre os contetudos, em suma direcionar o olhar dos alunos para elementos. Ou
simplesmente a leitura de um didrio modelo. 2. Alguns dos filmes poderiam ser exibi-
dos em sala, trazendo a discussgo no final para que todos participem. 3. Uma oficina
de histdria de vida, em um dia da aula, a dupla poderia escolher um local do campus
para ter essa conversa de posse de um esquema pré-definido de perguntas discutido
pelaturma. 4. Trabalhos em grupos (os grupos devem apresentar um dos textos base
ou complementar da disciplina de maneira criativa, faz um semindrio, ou um jogo de
perguntas ou uma dinamica que envolva toda turma). A roda de conversa aproximou
muito a relagdo aluno professor poderia haver outros momentos como esse em sala
de aula principalmente depois das discussdes dos filmes. Aplicaciio de um questio-
ndrio online com perguntas (O que vocé entende o que ¢ cultura?, O que € ser professor ?
voce estano curso que gostaria ?) e no final da disciplina fosse respondido as mesmas
questdes para a professora avaliar quem tinha evoluido.

Professora, as sugestdes acima n#o so criticas, muito menos o que eu senti falta na
disciplina, mas eu quero ajudar com o lado pratico. Esse semestre fui chamada para
atuar como bolsista, s6 ndo aceitei devido ao receio de escrever algo errado, se fosse
so para cuidar dessa parte de criagdo e organizacio teria aceitado até como voluntaria
ja que ja tenho uma bolsa com remuneracdo e que tenho vontade de atuar na par-
te de docéncia, ou seja, colocar a “mé&o na massa”. Encerro a disciplina conseguindo
compreender melhor auniversidade enquanto espago de formacao, reconhecendo as
minhaslimitacdes, sei que tenho um caminho aavancar e quero atuar sempre em algo
que estd em construgio, nada fixo, quero sempre reconstruir o que ja estd pronto. No
mais eu sé posso expressar minha sincera gratiddo. Obrigada a todos que construi-
ram a disciplina de antropologia da educagéo 2015.1!
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