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RESUMO: A importancia da literatura shakespeareana como fonte de estudos
histdricos acerca da Histdria Moderna foi o ponto de partida para o presente trabalho.
Sessenta alunos da disciplina Tépicos de Ensino de Histéria Moderna do curso
de Histdria da Universidade Estadual de Londrina gravaram, por meio de software
livre, no formato de audiobooks, nove pecas do bardo, disponibilizadas em dominio
publico. Depois, conformaram os recursos educacionais de minicursos tematicos
implementados, no ambito da disciplina de Estigio Supervisionado, no Instituto
Londrinense de Instrugo e Trabalho para Cegos, agora denominado Roberto Miranda,
atendendo dez estudantes com niveis diferentes de deficiéncia visual.

NESTE TRABALHO INTERDISCIPLINAR, FORAM TRATADOS TEMAS RELATIVOS A HISTORIA
Moderna, privilegiando a construgo do homem moderno, a organizacio do Estado
Absolutista, o fortalecimento das estruturas econdmicas em viés capitalista, a difusao
de uma cultura que intensifica elementos préprios a projecdo da alma e racionalidade
humanas. Atemporais, os temas em debate se configuram especialmente relevantes
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para areflexdo e andlise dos futuros docentes da educacéo bésica e para estudantes em
todas as faixas etdrias, especialmente aqueles portadores de deficiéncia visual, & medi-
da que ambos entram em contato com a literatura cldssica e sua veiculacfo aberta em
ambiente digital, por meio do uso de tecnologias de informac&o e comunicacgo (TICs)
especialmente conformadas a partir de e para a utilizaciio em dispositivos méveis de
telecomunicaciio, que focam no incremento de uma oralidade premente também na li-

teraturaimpressa e digital e mormente imprescindivel no oficio do educador.

Presente e passado se encontram aqui tanto na literatura cldssica em formato digital,
quanto no escrutinio de fontes histéricas conforme repositérios digitais e comuni-
dades virtuais de aprendizagem, promovendo a ampliaciio da conscientizacio dos
estudantes da graduac8o sobre a cultura digital e possibilitando um acesso inclusivo
e mais qualificado por parte do publico atendido. Para mais, a efetivacio do Estagio
Supervisionado (ES) integrado as disciplinas de Tépicos de Ensino se mostrou um
esforco prolifico no sentido de consubstanciar a tdo almejada interdisciplinaridade

no ensino superior, especialmente na formacdo inicial docente.

CONTEXTO EM QUE O TRABALHO ESTA INSERIDO

O municipio de Londrina apresenta destaque como polo econdémico de uma regio
de 4,5 milhSes de habitantes. Hd 40 anos, a Universidade Estadual de Londrina (UEL)
contribui para esse incremento. Em 2014, 0 QS World University Rankings, publicado
pela Times Higher Education (THE), a colocou na quinta posicgo entre as universi-
dades estaduais do pais, e como a melhor do Parana. So nove centros, 68 cursos de
graduacio e 213 cursos de pés-graduacio, 18.817 estudantes (5.527 na pds-graduacio
e 2.470 no ensino a distancia), 1.682 docentes e 3.841 técnicos administrativos, aloca-
dos em 228.258,32 m*de drea construida. Quarenta por cento das vagas dos cursos de
graduacio da UEL sdo reservadas para a populacgiio afrodescendente e indigena, em

acordo com uma politica institucional de inclusgo social.

Na Universidade Estadual de Londrina (UEL), a Histéria foi um dos 13 cursos pio-
neiros, cujo bergo foi a ditadura militar.* Pode-se dizer que as mudancas que a drea
sofreu desde entdo também foram sentidas no interior da casa. Atualmente, o curso é
composto por 44 disciplinas, das quais seis s3o dedicadas a 4rea de teoria; nove ao en-
sino; seis aos chamados temas transversais (como cultura afro-brasileira, psicologia,
geografia, politica, entre outras) e as demais, denominadas especificas, sdo divididas
entre adrea de Brasil e a cronologia historiografica tradicional (Antiga, Medieval, Mo-
derna e Contemporanea e América). Numa tentativa de implementar uma reflexio
interdisciplinar do conhecimento histérico, conforme exigido pelo Ministério da
Educagio (MEC), os docentes do curso criaram as disciplinas de Tépicos de Ensino
aplicadas as dreas especificas. Juntas, as seis disciplinas integram 180 horas/aula e
costumam abordar a produgio e uso dos livros escolares adotados via Plano Nacional
do Livro Didético (PNLD), conforme andlises comparativas e montagem de planos
de aula, cotejando a historiografia universitdria e aquela produzida para o uso no en-
sino fundamental e médio. Dessa forma, enseja-se a aproximacéo entre as reflexdes
acerca das teorias e metodologias préprias do fazer/saber histérico e as demandas
propostas nas salas de aula da educacio bésica.
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6 William Shakespeare nasceu em
1564, em uma familia de pequenos
comerciantes da cidade-feira de
Stratford-on-Avon, Warwickshire
Casou-se em 1582, com Agnes
Hathaway, falecendo em 1616
Dramaturgo popular, ator e escritor
profissional foi também um habil
homem de negdcios, proprietario
de dois teatros: o Globe e o
Blackfriars (MOLINA, 2000, p. 177)

OBJETIVOS

a. Fomentar discussdes teérico-metodoldgicas acerca dos saberes his-
toérico-escolares e do uso de tecnologias digitais de informacio e co-
municacgo no ensino de Histéria Moderna;

b. propiciar elaboracgio de portfélio de recursos educacionais abertos
em Histéria Moderna;

c. promover o debate sobre a Histéria Moderna, especialmente acerca
dos temas da inven¢do do homem moderno, do Renascimento em
suas varias faces, da emergéncia do capitalismo moderno, e da cultura
popular e erudita;

d. fomentar ouso de fontes historiogréficas literdrias e o estudo das rela-
cdes entre a literatura, cldssica e digital, na Historia;

e. estabelecer articulacdes entre disciplinas capazes de dar sentido a
prerrogativa da interdisciplinaridade no ensino superior;

f. propor acdes efetivas e inclusivas atinentes ao ensino de Histéria que
atendam as especificidades pedagogicas de pessoas com deficiéncia
visual.

CONTEUDOS CURRICULARES PRIORIZADOS

Em termos de conteudo, no presente projeto, dedicamo-nos a uma sondagem do ini-
cio da época moderna que pode ser situada entre os séculos XVI e XVII. Trabalha-
mos com temas curriculares cldssicos, como o renascimento, a expansdo maritima,
a reforma protestante e a emergéncia do absolutismo. Como nossa principal fonte
de pesquisa eram as pecas de Shakespeare,® uma especial énfase foi dada a Inglaterra
e a Itélia, isso porque muitas das obras tém ali o seu palco. Em face da universalidade
shakespeareana, optamos por debater o humanismo e suas vertentes na conformacéo
do homem moderno. Também discutimos a emergéncia das linguas nacionais como
uma possibilidade da Histéria da Cultura.

Assim como em Hamlet ou n’O mercador de Veneza, a época em foco é frequentemen-
te representada pela sombra brumosa da noite. E da aurora que se segue a essa noite
que Petrarca (1304-1374) tira a metafora para os tempos modernos. Pode-se dizer que o
primeiro passo desse movimento foi o de negacdo da cultura ocidental medieval, confi-
gurado pelaliteratura com a ideia de tenebrae ou media tempestas, geralmente entendido
como um tempo mediocre; e artistas como Giorgio Vasari (1511-1574), que viam em seu
tempo, o século XVI, um momento de renascimento do homem para sua humanidade,
sua importancia e para os valores que, resgatados da antiguidade, tornavam essa hu-
manidade melhor, mais bela, mais util. Marsilio Ficino (1433-1499), Erasmo de Roterda
(1466-1536), Pico della Mirandola (1466-1536) e Thomas More (1478-1535), nos séculos
XV e XVI, engrossariam esse caldo desenvolvendo uma esperanca no futuro e no ho-
mem que, caracterizada como humanismo, iria disseminar uma série de regras e com-
portamentos depois entendidos como precursores do Renascimento.

No tempo dos iluministas, o Renascimento seria visto como uma centelha, onde a cha-
ma da técnica, da individualidade e da autonomia teria acendido, sobretudo no campo
da arte e do luxo. Nesse momento, para filésofos como Kant, a comunicabilidade da
arte, assim como o desejo pelo sublime, pela transcendéncia, teriam se afirmado pelo
reconhecimento do gosto, mediante uma sociabilidade que permitiu sua discuss&o. J&
parafilésofos do século XIX, como Hegel, o Renascimento teriainiciadoum ciclo que se
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fechava ali, com a morte da arte, pelo cumprimento de sua tarefa histérica de elevacéo
dohomem rumoao Ser Absoluto. Nietzsche, por sua vez, iria se furtar ao enaltecimento
do Renascimento como monada transformadora do homem; para ele, esse ¢ um mo-
mento de intensificacdio das discussdes sobre o gosto, como alids todos sempre foram.
Com essas ideias, posicionou-se em certo alinhamento com alguns enciclopedistas do
século XVIII, bem como com aqueles que veriam no Renascimento um momento ruim
para o homem, onde o fausto e o artificio social teriam corroborado a criacdo de uma
sociedade dividida, injusta, parasitdria e hipdcrita (FERRY, 1994).

Jacob Buckhardt (2003), importante referéncia na drea, iria se opor a essa mirada ja
no final do século XIX. Para ele, o Renascimento se constitufa ndo apenas como um
movimento artistico-literdrio a ser analisado por seus atributos estéticos simples-
mente, mas também como a emergéncia de uma concepg¢io de sociedade responsavel
pela gestacdo do Estado Absolutista e da sociedade moderna. Nesse rumo seguiram
muitos historiadores desde fins do século XIX até o primeiro quartel do XX. Para o
cataldo Josef Fontana, nessa historiografia do Renascimento, consolidavam-se os
aprendizados dos séculos XVIII e XIX, quando

A maior novidade teria sido a de deixar de entender o curso da historia
como resultado da acdo da providéncia para vé-la “como relato de
atividades humanas inspiradas por motivos humanos”, e até isso podia
supor-se que o tinham aprendido de seus modelos latinos, aos que

recorriam como mestres da linguagem e do estilo. (FONTANA, 1998, p. 41)

Humanizada, a historiografia sobre o inicio da época moderna, se ndo da construgéo
desse conceito, ndo deixa de ser também uma historiografia da reflexdo do homem
sobre si mesmo, enquanto individuo e dos seus processos de individualizagio, como
sugeriria Norbert Elias (1994), em A sociedade dos individuos, se ndo em toda uma obra
de vida dedicada ao entendimento da Idade Moderna.

N#o obstante, essa Histdria é também marcada por uma busca de valores antigos,
considerados suficientes para socorrer os homens do século XV ao XIX no entendi-
mento de suas aspiracdes e das transformacdes que ocorriam em sua época. Confor-
me observa Ernst Cassirer, os historiadores desse tempo irdo buscar em Tucidides
e Herddoto diretrizes para sua redacgo, o que geraria, segundo Cassirer (1992), uma
disputa inaugural em torno da historiografia, representada por Ranke e Dilthey.

De um certo modo, tanto para Reinhart Koselleck (1999), em Critica e crise, quanto
para Alexis de Tocqueville (2009), em O antigo regime e a revolugdo, o tempo do re-
nascimento de fato havia plantado alguns aspectos importantes na época moderna
e contemporanea. Para o primeiro, se poderia mapear uma linha de parentesco entre
a Revolucdo Francesa, o iluminismo, as reformas religiosas e o Renascimento. Para
o segundo, se poderia constatar que os elementos-chave dessas sociedades perma-
neciam estrategicamente bem colocados, ainda que, tal como no filme de Visconti
(1906-1976), O leopardo (1963), tudo tivesse se modificado. Neste ensejo, o sentimento
de ser homem, tendo o mundo inteiro como palco de forgas opostas, marca do iluminismo
e darevolucio, teria deitado suas raizes, para historiadores do século XVIII. De uma
maneira ou de outra, para Nicolau Sevcenko (1985), o Renascimento comeca a ser
inventado com o ressurgimento do comércio e das cidades, promovido pelo contato
com o Oriente e 0o mercado incrementado por suas especiarias.

Nesse quadro, expansio territorial, crescimento demografico, tecnologia agricola e

aumento da producéo no campo concorrem para o desenvolvimento de uma econo-
mia monetdria que entraria em crise no século XVII. Segundo Thompson (1998), o

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2016

Experiéncias docentes em licenciaturas



colapso de crescimento enfrentado pelos homens que vivenciaram a peste negra, a
guerra dos cem anos e as revoltas camponesas gerou a total dissoluc@o da ordem feu-
dal. Nesse sentido, esses autores propdem, em livros como Costumes em comum: estu-
dos sobre a cultura popular tradicional (1998), por exemplo, uma visdo multifacetada do
século XVII, que ndo resuma toda a histéria da época a um estudo sobre os atavios de
uma elite reduzida, eventual e dispersa.

O contributo da histéria dos Annales para esse edificio foi a nocdo de que uma nova
simbologia social estava em andamento e que essa simbologia se fazia notar em dife-
rentes temporalidades e fontes. Seguindo esses passos, autores como Diogo Ramada
Curto, em seu livro Cultura escrita, iriam identificar dois modelos historiograficos
como referéncia, o de Lucien Febvre (1878-1956), com seu Rabelais - “vivendo numa
época cujas estruturas mentais ndo lhe permitiam pensar sequer no problema da des-
crenca” -, e o de Carlo Ginsburg, com seu Menocchio -“que, uma vez interrogado pe-
los inquisidores, demonstrava a sua originalidade em fabricar uma visfo prépria do
mundo” (CURTO, 2007, p. 14). Trata-se, todavia, ndo apenas de optar por um desses
rumos, mas sim de “reforcar um ponto de vista capaz de explorar as diferentes dina-
micas sociais presentes mesmo quando se trata de sociedades altamente hierarqui-
zadas e caracterizadas - como sugeriu Vitorino Magalhdes Godinho - por diversos
bloqueios” (CURTO, 2007, p. 15), propondo, portanto, uma compreensdo ampla da
cultura, incluindo n#o apenas a cultura popular ou a erudita, mas também seu inter-
cambio, sobretudo a partir da emergéncia da lingua e da escrita.

Para Ernest Kantorowicz (1998), é do latim, como lingua mezzo-teologica que se desen-
volvem os primeiros nucleos discursivos que conferem significado a Idade Moderna.
Contudo, é com Dante (1265-1321) e ainvencdo de um modo local de expressdo que se
amalgama o homem moderno. No humanismo renascentista que podemos vislum-
brar na leitura do Inferno dantesco (primeira publicacdio em 1307), estd forjada uma
apropriacdo da simbologia religiosa pelo homem comum. Para Kantorowicz, dois im-
portantes processos sdo forjados com a obra de Dante: primeiro, uma interiorizacéo
da subjetividade prépria areligido, depois uma socializagio dessa exploracio interior
mediante sua divulgacdo em lingua corrente. Aqui o conhecimento admite a emoc&o
e sua individualidade, mas também seu fluxo, popular e erudito. O alargamento é,
pois, duplicado; assim como o homem, cuja vida terrena se desdobra para além das
quimeras de um Paraiso prometido ap6s o Juizo Final.

Alcancar esses paraisos insélitos, como ocorre com Préspero em A tempestade (1611),
dependia de uma espécie de polimento do ser que podia ser acelerado por meio da
instrucdo. Uma instrucdo desenvolvida tanto pelo esforco do espirito, em geral no
exercicio dareligido e quase sempre pregado em latim, como do homem, esse media-
do pelo escrutinio do cotidiano, da histéria e da natureza, e efetivado em lingua local.
Nessa ilha da cultura, a liberdade de um espirito como Ariel depende do reconheci-
mento das limita¢des de Préspero. Tanto quanto possivel, a dominacéo do inefavel
espirito da natureza estd relacionada com o incremento do afeto e com o estabele-
cimento continuado de pactos de intimidade, criando, nessa ecologia das emocdes,
uma economia das razdes.

Para Jacob Burckhardt (2009), em A cultura do Renascimento na Itdlia, também as ar-
tes contribuiram para o desenvolvimento do que se conformaria como modernidade
e homem moderno, fornecendo novas imagens e representacdes para o éthos mo-
derno. Para o professor de Nietzsche, esse foi um momento de “descoberta do ho-
mem e do mundo” que, mediado por uma revalorizacéo dos referenciais culturais da
Antiguidade cléssica, desenvolveu valores humanistas e naturalistas, o que ndo
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implicava somente o incremento da bondade ou das virtudes humanas. Ora, a vendetta
italiana ¢ tema para um dos excertos mais saborosos da obra do estudioso aleméo,
assim como para algumas das passagens mais complexas da obra shakespeareana.
A megera domada (1623), por exemplo, abordando, nas idiossincrasias do casal
Petruccio e Caterina, o refluxo didrio de uma cultura dominada pelos homens. O mer-
cador de Veneza (1605), para ir mais adiante, findando com uma ponderacdo muito
atual sobre a intolerancia religiosa. Nas palavras de Burckhardt, tal descoberta resul-
tou de um processo paulatino e progressivo em que se construiu uma nova simbologia
social que determinaria um horizonte muito peculiar a raz&o humana, conferindo a
esta subsidios e questionamentos que deflagrariam, mais tarde, o mote para as pré-
prias Revolugdes Francesa e Inglesa.

Odesenvolvimento das cidades e a criagdo de uma sociabilidade cortesd também pro-
piciaram o incremento dessa nova mentalidade. Segundo Peter Burke, “o cortesgo
[deve ser entendido] como um artista que se exibe, que procura retratar-se e tornar-
-se uma obra de arte em si mesmo” (1991, p. 109), traz a tona o conceito de individua-
lidade: um homem que se cria, tal como Macbeth se faz rei, a revelia do improvéavel.
Nesse fazer-se, o culto (senfo o cultivo) do individuo como dinamo da sociabilidade.

Para o socidlogo Norbert Elias (1994), a quem se atribui um dos maiores estudos acer-
ca desse processo de individualizacgo ou de civilizagdo, como ele préprio nomeou,
néo seria possivel compreender a época apenas por meio de uma dimens#o temporal
unica. Nesse sentido, Elias acompanhava a metafora de Fernand Braudel (1978), para
quem o tempo é como o oceano, profundo e quase imutdvel ao fundo, agitado e feroz
as ondas, efémero e inconstante em suas espumas, e aquele que pretendesse refletir
acerca da histéria e dos individuos, ao banhar-se em suas 4guas, ndo poderia separa-
-las, deveria vivé-las e observa-las em sua totalidade.

Imerso nesse mar também estd o nosso bardo, onde a intersec¢io do tempo, possi-
vel tanto pelo reconhecimento da importancia da emogdo e da memdria na Histdria,
quanto pela racionalizacio cronoldgica que nos permite mensurar o tempo, ¢ detec-
tavel seja numa dimens@o mental, em que os tormentos do passado geram os proble-
mas do futuro num insolito presente, tal como em Hamlet (1599-1601), seja em uma
projecdo de futuro que traz a tona, num presente inesperado, a nostalgia do passado,
tal como em Rei Lear (1606). Na Bretanha ou na Dinamarca, a corte shakespearea-
na é o microcosmo de relagdes sociais que se repetem ao infinito, a moda de Clifford
Geertz (2008), que procurou esclarecer como a configuragio de papéis e represen-
tagdes sociais diz respeito ao funcionamento do sistema social de uma forma geral,
revelando entdo tragos caracteristicos permanentes nas relacées sociais.

Forjada no Renascimento e registrada por meio da obra O cortesdo,” a sociedade de
corte teria, segundo Elias, criado uma reparti¢do de poder propria, que encontraria
seu dpice na corte de Luis XIV.® Nessa sociedade, a grandeza do rei se situava na sua
mistificacdo, executada pelo cumprimento da etiqueta prescrita. Ali, a pequena ética,
ou etiqueta, ndo era ensinada nas escolas, que sequer existiam como hoje; a etiqueta
vinha com o berco, ou seja, era aprendida desde a infancia pela imitacéo da vida em
sociedade. N#o ¢, todavia, dificil para nés, hoje em dia, entender o que € a etiqueta:
entra-se num grupo e néo se sabe quais as girias, ndo se entende a piada, enfim, ndo se
compartilha um determinado comportamento por falta de convivéncia. Ora, assim
como os cortesdos, nos distinguimos socialmente pelo comportamento, pela etique-
ta. O ponto, na época moderna, ¢ que essa etiqueta de corte era extremamente rigida,
seja pela quantidade ou profundidade significativa dos gestos e palavras em jogo, seja
porque ela dificilmente era dada a conhecer. Para mais, ela implicava também uma

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2016

Experiéncias docentes em licenciaturas

7 O corteséo foi publicado em 1528
e escrito por Castiglione, nobre da
regido de Mantua, norte da Itélia,
embaixador papal de Clemente VII
como um didlogo, forma literaria
flexivel e aberta (BURKE, 1991,

p. 3D

8 Norbert Elias atenta ao
acompanhar a fala de Luis XIV :
“[...] 'Enganam-se grosseiramente
aqueles que pensam gue nao
passam de questdes de cerimoénia
Os povos sobre os quais reinamos,
ndo podendo penetrar no amago
das coisas, fazem os seus juizos
pelo que véem de fora e é quase
sempre a partir das precedéncias
e das posi¢cdes hierarquicas

que medem o seu respeito e
obediéncia. Como é importante
para o publico ser governado

por uma so pessoa, também é
importante para ele que aquele
que desempenha essa funcdo
esteja de tal modo acima dos
outros que ninguém se possa
confundir ou comparar com ele

e ndo se pode, sem lesar todo

o corpo do Estado, retirar a sua
cabeca os sinais de superioridade,
e mesmo os mais infimos, que a
distinguem dos seus membros'.
Esta é a opinido de Luis XIV sobre
a etiqueta. Para ele, ndo se trata de
um simples cerimonial, mas de um
meio de dominar os seus suditos.
O povo nado cré no poder, mesmo
o real, se ele ndo se manifesta na
aparéncia exterior do monarca.
Precisa ver para crer. Quanto mais
distante se mostra o principe,
maior serd o respeito que o povo
Ihe testemunha.” (ELIAS, 1987,

p. 91-92).



relacdo direta com os favores do rei, resultando numa economia de prestigio e, ndo
raras vezes, na riqueza das pessoas.

A exclus@o social gerada por essa logica de prestigio é tema da peca Otelo, 0 mouro de
Veneza (1603). Para comeco de conversa, é preciso lembrar que o alferes Iago urde
sua vinganca porque Otelo promove Cdssio, um jovem soldado, a tenente. Da subver-
sdo social empreendida por Otelo (a promocdo de um soldado por suas qualidades
intelectuais) emerge a vinganca de Iago, que incide sobre o mesmo ponto: se Desdé-
mona pode romper com todas as regras sociais casando-se com um homem mais ve-
lho, mouro e nfo nobre, o que a impediria de transgredir as normas do matriménio? A
semente da duvida germina na cabeca de Otelo como citime, colocando em cheque a
transgressdo das regras vigentes. Se Iago prova do préprio veneno sendo denunciado
pela prépria esposa, Otelo amarga sina semelhante, uma vez que, transgressor da eti-
queta, morre por duvidar dos de igual espécie.

Obviamente a tragédia em Macbeth (1603-1607) € pior, seja pela quantidade de mor-
tos, seja pela densidade do sofrimento dos envolvidos. Como se sabe, Macbeth ascen-
de ao tronoinspirado pela previsdo de trés bruxas. A centelha da ambicio se sobrepde
arazdo,levando Macbeth ao regicidio. Lady Macbeth € sua ctimplice e, a principio, se
mostra muito mais resignada na tarefa que o marido. A razdo pela qual uma mulher
se dispde ao papel de um homem, nesse caso, é de ordem secreta. O principal palpite
dos autores especializados no estudo de Shakespeare ¢ o de que o casal teria perdido
um filho em tenra idade e essa perda teria motivado um comportamento frio, ambi-
guo e de certo modo fora darazdo. Mais do que a morte, o castigo para a subversdo do
casal é aloucura, ¢ a memoria dos crimes cometidos, é aimpossibilidade de amor, de
comunicagéo com o mundo.

A comunicaco, alids, ¢ um dos distintivos da época; dai a importancia de sua auséncia.
Segundo Philipe Aries (1986), trés aspectos da sociedade ocidental contribuem para esse
entendimento: primeiro, a transformac#io na pratica da religiosidade; depois, a delimita-
co das esferas publica e privada; e, finalmente, o advento daleitura. Nesse ensejo, o livro,
a carta, o diario sdo formas de manter o estado de sociabilidade, conectando seu autor,
ainda que no isolamento, a0 mundo social por meio de suas opinides. Ao se expressar
desta ou daquela maneira, o cortesdo tem a consciéncia de que néo apresenta ali apenas
0 outro, mas que representa a si mesmo. Para Chartier (1991), no artigo “O mundo como
representacdo”, os papéis, os atores e as cenas da Idade Moderna, quando descritos ou
narrados no mundo impresso, podem dar a conhecer as hierarquias e valores segundo os
quais essa sociedade representava a si mesma, ou seja, ¢ com a escrita que esse universo
deixa-se ver, imitar, dissolver — uma vez que mina o principio do privilégio do conheci-
mento da etiqueta, socializando suas normas e desvios.

Para Michel Foucault (2000), em As palavras e as coisas, o quadro As meninas (1656),
de Veldzquez (1599-1660), remete a essa mutacdo nas formas de percepcio, sobretu-
do a mimética, originada na Grécia Antiga. Como elementos dessa revisdo, Foucault
elencou ovazio (e seu preenchimento) da/pelaimaginacdo como um corte epistemold-
gico em pleno seiscentos: o fim da hegemonia do principio da similitude (similitudo)
infinita, que regularia arelagio entre alinguagem (écriture) e arealidade, e ainaugura-
cdodeum periodo (I’dge classique) caracterizado pelabusca de um principio de identi-
dade estdvel e separada: a representagdo.

Arepresentacio protagoniza a discussdo sobre a cultura elisabetana dos séculos XVI
ao XVIII ndo apenas por conta da ilustre presenca do bardo de Stradford upon Avon,
mas também pelo circulo de dramaturgos de Oxford que, financiados pela rainha, se
esforcavam por instruir e recrear uma populagéio angléfona, desgastada em funcéo

TEXTOS FCC, Sao Paulo, v. 50, p. 1-148, nov. 2016



18

das inumeras disputas em torno da religido e do poder (GREENBLATT, 2011). Como
se sabe, Elisabeth I ascendeu ao trono em 1558, trazendo de volta o anglicanismo ao
White Hall e permitindo um tempo de relativa tolerancia religiosa que, aliado a pros-
peridade econémica, conferiu a Inglaterra uma época que ficou conhecida como “a
Idade de Ouro”. O investimento no teatro, sobretudo num teatro voltado para a re-
visdo da memdria angléfona acerca da linhagem Tudor, foi alto e constituiu um dos
elementos ndo apenas de divulgagfio do poder absolutista, mas também de unificacdo
da cultura local, tanto no sentido de uma histdria comum, quanto no amdlgama da
cultura popular com a cortesi - sempre interconectados nas pegas em cena.

No teatro elisabetano, a sensorialidade é mestre e, para além do famoso “ser ou néo
ser, eis a questdo”, as perguntas apresentadas por um principe atormentado pelo
fantasma do pai e pela consequéncia do fardo genealdgico, em Hamlet (1599-1601), nos
deixam vislumbrar um individuo que se relaciona com o outro por meio de uma repre-
sentacdo racionalizada de si. O comportamento orientado do principe da Dinamarca é
forjadonaloucura comaintencgo de dissimular os préprios objetivos e as possiveis repri-
mendas a desconfianca em relacdo ao rei. Hamlet se faz de louco para se manter sdo, mas
também para descobrir a verdade sobre a morte do pai, morte que implicaria um atenta-
do contra o reino, uma vez que envolveria sua terra em algo de podre, seguindo a méaxima
maquiavélica de que “os fins justificam os meios”. A redenggo buscada por Hamlet ¢ téo
resignada quanto aquela experimentada nos antigos claustros ingleses, entretanto ndo é
divina, ainda que motivada por elementos extraterrenos.

E nessa Idade de Ouro, para autores como Harold Bloom (1995), que William Shakespeare
inventa o homem ocidental, na medida em que apresenta a profundidade de sua in-
dividualidade, marcando com nome prdprio sua ambigua complexidade. Para auto-
res como Lucien Febvre (2012), essa complexidade pdde ser notada nos didrios de
Martinho Lutero, de onde emergiu uma Histdria das Mentalidades preocupada com
areforma religiosa, entfio em curso, ndo apenas no que hoje chamamos de Alemanha,
como também na Inglaterra.

Como atenta Aleida Assmann (2013), o efeito do fechamento dos monastérios foi
dréstico na Inglaterra e, no campo da Histdria, pode ser comparado a invenggo da
nogdo patrimonial ap6s a Revolucgdo Francesa. Com a dispersdo dos elementos cons-
tituintes da cultura mondstica, dois movimentos podem ser detectados. Primeiro, a
apropriacio das reliquias do saber pela monarquia; depois, a reconfiguracdo da me-
moria a partir daleitura secular dos artefatos de saber mondsticos e, com ela, a emer-
géncia de uma tradic8o laica na inscri¢fio de uma Historia local, senfio nacional. Com
Shakespeare, ndo apenas a ficgdo e o homem ganham nome e face. A memoria tam-
bém é reinventada na caracterizac¢do de personagens que, como Henrique VIII (1623)
ou Ricardo III (1592-1593), sdo representados em dimensdes imemoriais, procedendo
a ocupacdo do territorio divino pela legitimacdo da dinastia vigente. Para Assmann
(2013), personagens como Henrique IV inscrevem na Histéria a dobra do homem no
tempo. Ao insuflar seu exército para a luta, na famosa batalha de Sdo Crispin ou Azin-
court, Henrique IV lhes promete a vida eterna na rememoracao gloriosa do embate.
Essarememoracdo, entretanto, ndo ¢ valida apenas por garantir a estadia dos homens
no Paraiso; ela também ¢ valida pela felicidade desfrutdvel em vida. Mais do que isso,
a partir dela, esses homens jamais seriam os mesmos, seriam aqueles de Azincourt,
aqueles de Sao Crispin.

Segundo o historiador alem&do Reinhardt Koselleck (2006, p. 68), eis o principio do

processo de mudanca na unidade temporal da modernidade: “abre-se ao desconhe-
cido, inaugura um novo horizonte de expectativa que ndo mais estd desenhado no
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campo de experiéncia”. Em outras palavras, Shakespeare aponta um tempo irreme-
didvel a partir do qual tudo serd diferente. A promessa de mudanga ¢ grave e mere-
ce atengdo. Trégica, ela estd carregada também de um contetdo estético pelo qual
a compreensdo sensorial, aliada a racional, transportam o homem a uma espécie de
diferente estdgio da mente, caracterizado, na arte, como sublime, no homem, como
transcendéncia (FERRY, 1998). E nesse momento, em Shakespeare, que os persona-
gens morrem, enlouquecem ou se tornam reis. Nenhum desses movimentos é reme-
didvel, a cisdo, embora mutével, ndo permite o retorno, ainda que comporte, em si,
movimentos ciclicos: primeiro como farsa, no espelho do enredo, representado pela
relacdo entre Edgar, Edmund e Gloucester, e depois como tragédia, na relagfio entre
Lear e suas filhas. Ndo obstante, é paradoxal, assim como a cegueira de Lear, que lhe
permite comecar a ver.

Por fim, é necessdrio assinalar que o conceito traz junto de si uma ideia de aceleracéo
do tempo. Tal processo ¢ caracterizado pela articulacdo entre experiéncia e expecta-
tiva, resolvidos na férmula “quanto menor a experiéncia tanto maior a expectativa”.

Para Koselleck (2006, p. 326),

[..] eis uma formula para a estrutura temporal da modernidade,
conceitualizada pelo “progresso”. Isso foi plausivel enguanto as
experiéncias anteriores ndo eram suficientes para fundamentar as
expectativas geradas por um mundo que se transformava tecnicamente.
Mas, depois de haverem nascido de uma revolucao, quando os projetos
politicos correspondentes se transformam em realidade, as velhas

expectativas se desgastam nas novas experiéncias.

Em Shakespeare, o que encontramos € quase sempre a crise e a critica que, intrinca-
das de uma maneira brutal e tragica, modificam o tempo de modo irrepardvel, ainda
que previsivel, tal como no arranjo misantropo de Timdo de Atenas (1607), em que O
banquete servido pelos senadores a Alcebiades se assemelha ao banquete que d4 ini-
cioapeca. Tim#o de Atenas, rico mecenas ateniense, gasta sua fortuna investindo em
lacos pessoais que, espera, lhe rendam créditos de vida eterna. Pobre, recorre aos su-
postos amigos que lhe negam ajuda. Novamente rico, por um golpe do destino, inves-
te navinganga contra Atenas, distribuindo dinheiro a prostitutas com sifilis e milicias
contra o status quo. Ambas as tropas se aliam aos inimigos de Tim&o apds sua morte,
mas essa unido é distinta da inicial, forjada num cinismo critico, e reforca a virada de
Tim&o. Assim € que o conceito de revolugio se instaura no homem, seja por azar, sor-
te ou convencdo social. Nem mesmo em sonho, o homem estd livre da mudanca, nem
mesmo em sopro, deixa de ouvir a furia.

Arelacio entre o homem e o tempo no quadro do Renascimento, das reformas pro-
testantes, da expansdo maritima e da emergéncia do absolutismo a partir das obras
de Shakespeare pode ser considerada um dos temas-chaves para o ensino de Histéria
Moderna nas escolas. Todavia, o contetido curricular programatico da disciplina de
Histdria € pauta de um fervoroso debate na atualidade, com a construgio de Bases
Curriculares Comuns Nacionais.? Como se viu nas linhas acima, o ensino de Histé-
ria envolve mais do que a apresentacéo cronolégica de fatos e vidas e, portanto, ndo
poderia ser debatido apenas em termos da manutencéo ou nio desta ou daquela dis-
ciplina no curriculo. Os personagens, assim como aqueles elaborados por Shakes-
peare, sdo complexos. Em nosso projeto, a era Tudor esteve em foco, mas também
a conformacio do individuo e da individualidade, o papel e o impacto da escrita e da
impressdo, a aurora das dobras no tempo, a invencdo da modernidade, enfim, todo
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o rescaldo liquido de uma sociedade que, contemporanea, segue moderna. A manei-
ra como esses contetidos foram trabalhados em sala de aula dedicamos os itens que
seguem.

PROCEDIMENTOS DIDATICOS

Aturmadadisciplina de Histéria Moderna de 2013 contava com trés alunos especiais:
dois indigenas e um deficiente visual. O colegiado do curso de Histdria orientou os
docentes a passarem os textos para a secretdria do departamento, a fim de que ela
digitalizasse todos os materiais, para que pudessem ser convertidos em arquivos de
som, com a finalidade de serem utilizados pelos discentes, responsdveis pelo cus-
teio de programas de computador com essa finalidade. A leitura dos textos pelos
respectivos programas era imperfeita, as pausas marcadas por virgulas nem sempre
respeitadas e as citagdes de textos dentro dos textos passavam praticamente sem o
devido destaque, necessario para sua compreensdo. Além disso, como todos os textos
de todas as disciplinas precisavam ser digitalizados e depois reprogramados, os dis-
centes alegavam necessitar de mais tempo para acompanhar a turma nas atividades
previstas.

Ainquietacio com a falta ou limitac&io do material diddtico voltado para esse tipo de es-
tudantes motivou a busca por audiobooks. Foram encontradas na Universidade Falada*
e no Librivox" algumas saidas plausiveis, mas sempre limitadas pela quantidade de tex-
tos na drea e, pior, pela esparsa produgio em lingua portuguesa. Seguindo a metodologia
apresentada pelo Librivox, foi montado um programa de leituras destinado a atender os
discentes da disciplina de Tépicos de Ensino de Histéria Moderna (TEHM), subsequente
ade Histéria Moderna.™ O programa inicial estava baseado nos cldssicos da Histdria Mo-
derna que, como O Elogio da Loucura (1511), encontravam-se disponiveis no site Dominio
Publico. A proposta foi discutida com a professora Ana Heloisa Molina, que ja havia tra-
balhado com Shakespeare em experiéncias passadas de estagio supervisionado e propds
que o programa fosse baseadona obrado bardo inglés e que fosse implementado o estdgio
supervisionado no Instituto Londrinense de Instrucdo e Trabalho para Cegos (ILITC),
posteriormente conhecido como Instituto Roberto Miranda.”

As turmas da disciplina de TEHM eram duas: matutino e diurno, compostas por 20 dis-
centes cada. O grupo de estagio supervisionado orientado pela professora Ana Heloisa
Molina envolvia 20 discentes do mesmo ano, ou seja, que cursavam a mesma disci-
plina de Tépicos de Ensino de Histéria Moderna, porém em diferentes turnos. Com
agreve de professores do estado do Parana (janeiro a junho de 2015), as atividades fo-
ram realizadas de maneira assincrona, o que, todavia, ndo prejudicou as a¢cdes educa-
tivas planejadas, umavez que a preparacéo das aulas foi anterior a sua aplicacéo.

Paralelamente, a coordenacgo do colegiado do curso de Histdria desenvolvia, desde
2012, um trabalho, junto as disciplinas de Tépicos de Ensino, baseado em dois eixos
transversais: primeiro, privilegiar o trabalho com fontes histéricas em sala de aula;
depois, estabelecer, no eixo identidades dos Pardmetros Curriculares Nacionais de
Histdria, o dinamo para suas atividades. Ndo obstante, o principal objetivo das dis-
ciplinas de Tépicos de Ensino, conforme o projeto politico-pedagdgico do curso, é
a aproximacdo, andlise e desenvolvimento de materiais diddticos para o ensino de
Histdria. Nesse ensejo, desde 2012, optei por trabalhar com recursos educacionais
abertos em TEHM.

No primeiro ano em que a disciplina foi ministrada, o termo Recursos Educacionais

Abertos foi apresentado e suas consequéncias em sala de aula discutidas, bem como
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se propds aos discentes que expusessem seus planos de aula em ambiente digital.
Essa atividade foi especialmente grata aos discentes que prestaram concurso para do-
centes no estado do Parand naquele ano, pois o tema da reda¢io do concurso foram
justamente os recursos educacionais abertos. No ano seguinte, a proposta era levantar,
sistematizar e analisar esse tipo de material na rede, conforme quatro extratos: objetos
educacionais digitais, repositorios digitais em Histéria, materiais diddticos produzidos
por universidades publicas para o ensino a distancia e massive online courses. O progra-
ma dividiu opinides e muitas dificuldades foram encontradas pelo caminho, desde a
resisténcia ao uso de tecnologias até as limitaces de uma rede essencialmente anglé-
fona. Ainda assim, vale lembrar que, em pesquisa de opinifo realizada junto aos alunos
da turma via Google Form, a maioria destacou a importancia do método de ensino ado-
tado, bem como a relevancia das TICs para a profissdo docente (56,3%) e a escassez de
sua abordagem na graduac@o por eles cursada (64,6%) (DURAN, 2015).

Em 2014, passamos da andlise de recursos produzidos por outrem paraa elaboraco dos
nossos proprios recursos. Em funcgo de percalgos passados, a metodologia de ensino
foi invertida: em vez de apresentar os recursos tecnoldgicos a serem utilizados, a pri-
meira etapa foi dedicada a uma rodada de semindrios acerca da obra shakespeareana,
tendo como base o livro Como Shakespeare se tornou Shakespeare, de Stephen Greenblatt
(2011). Oritmoincutido a essa etapa foi 4gil: a cada aula, dois capitulos eram apresenta-
dos por dois grupos. Além disso, logo no primeiro dia de aula, os alunos foram inseridos
em uma comunidade G+, no lugar da utiliza¢fio da plataforma Moodle disponibilizada
pela instituicfio, tendo em vista apenas o uso de recursos acessiveis aos discentes uma
vez que eles prdprios se tornassem professores. Nessa plataforma, a primeira postagem
davaacesso as respectivas pecas em dominio publico. Cada peca tinha correspondéncia
comum tema da Histéria Moderna e apresentava um texto complementar, igualmente

disponivel em rede, conforme o quadro abaixo:

QUADRO 1: ESTUDOS TEHM 2014

Renascimento, expansdo
maritima

Sociedade de corte,
absolutismo

Paz de Westfdlia,
revolugdes inglesas

TEXTO BASE TEXTO COMPLEMENTAR

Péricles DE MELLO E SOUZA, Laura. Idade Média e Epoca Moderna: fronteiras e problemas.
Signum, Revista da Associacao Brasileira de Estudos Medievais, n. 7, p. 223-248, 2005.

Hamlet YEPES LONDONO, Mario. Hamlet, en el principio de la modernidad: el juicio al rey. Estud.
polit., Medellin, n. 34, Jan./June 2009. Disponivel em: <http:/www.scielo.org.co/scielo.
php?pid=S0121-51672009000100009&script=sci_arttext>.

Timdo de O baile do monstro: o mito da paz de vestfélia na histéria das relacdes internacionais

Atenas modernas. http:/www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-90742010000200012&script=sci_
arttext

Medlida por BURKE, Peter. Problemas causados por Gutenberg: a explosao da informacao nos primaordios

medida da Europa moderna. Estudos Avancados, Sao Paulo, v. 16, n. 44, jan./abr. 2002. Disponivel em

Expansdo maritima e
utopias

Absolutismo - regicidio

O mercador
de Veneza

Rei Lear FLORENZANO, Modesto. Sobre as origens e o desenvolvimento do estado moderno. Lua
Nova, Sdo Paulo, n. 71, p. 11-39, 2007. Disponivel em: <http:/www.scielo.br/pdf/In/n71/01.pdf>
Macbeth CHAIA, Miguel. A natureza da politica em Shakespeare e Maquiavel. Estudos Avancados, S&o

<http;//www.scielo.br/scielo.ohp?pid=S0103-40142002000100010&script=sci_arttext>

MONTEIRO, Rodrigo Bentes. As Reformas Religiosas na Europa Moderna: notas para um
debate historiografico. Varia Historia, Belo Horizonte, v. 23, n. 37, jan./jun. 2007. Disponivel em
<http://www.sciel t&pid=50104-87752007000100008>

MONTEIRO, Rodrigo Bentes. As Reformas Religiosas na Europa Moderna: notas para um
debate historiografico. Varia Historia, Belo Horizonte, v. 23, n. 37, jan./jun.2007. Disponivel em:
<http,//www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=50104-87752007000100008>

SIQUEIRA, Lucilia. O nascimento da América portuguesa no contexto imperial lusitano.
Consideracgdes tedricas a partir das diferencas entre a historiografia recente e o ensino
de Historia. Histdria, Franca, v. 28, n. 1, 2009. Disponivel em: <http:/www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=S0101-90742009000100004>.

Paulo, v. 9, n. 23, jan./abr. 1995. Disponivel em: <http:/www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-
40141995000100011&script=sci_arttext>

Fonte: Elaboracéo das autoras
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Finalizada a aproximac@o com a figura shakespeareana e sua importancia, foi reali-
zada uma discussio informal das leituras das pegas, recomendadas como atividade
extra-classe, aproveitando também o primeiro periodo de greve enfrentado em nossa
instituicdo. Nessa etapa, uma aula expositiva acerca da literatura como fonte histori-
ca foi apresentada, assim como temas acerca das novas literaturas digitais, mencio-
nados de maneira gradual, cautela necessdria para o entendimento da tecnologia no
ensino como uma atividade cotidiana e acessivel.

Num segundo momento, foi realizada uma novarodada de semindrios, essa guiada pela
leitura da obra Recursos educacionais abertos (SANTANA; ROSSINI; PRETTO, 2012),
disponibilizada com licenca aberta pelo grupo REA (Recursos Educacionais Abertos)
Brasil. A mesma dindmica impressa a primeira rodada de semindrios foi utilizada, pos-
sibilitando aos discentes um debate aberto e flexivel acerca dos usos da tecnologia em
sala de aula. Nessa fase do processo, os dados oferecidos pelo Centro Regional para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo (Cetic.br) e disponibilizados por meio
de um paper colaborativo postado na plataforma Academia.edu foram essenciais para
que a discussdo ndo degringolasse para a cristalizacdo de antigos preconceitos acerca
da rede, bem como acerca da tecnologia no ensino. De um modo geral, pode-se dizer
que o processo de tomada de consciéncia digital é tdo importante quanto o aprendizado
das técnicas e praticas de ensino com o uso de seus dispositivos.

Nesse sentido, destaque-se que nenhuma das aulas foi realizada em laboratérios de
informdtica; embora a instituicdio os disponibilizasse, foram preferidos os equipa-
mentos maéveis, aparelhos celulares, tanto para buscar os materiais disponibilizados
em sala de aula, cujo acesso era facilitado por meio da comunidade G+, quanto para
replicar a atividade em escolas de ensino médio, onde nem sempre os equipamentos
sdo acessiveis para os alunos de uma maneira suficiente e igualitéria.

Iniciou-se, entdo, o trabalho de gravacio das pegas, que contou com dois compli-
cadores. Primeiro, o contato direto com a literatura shakespeareana, por si s6 de
dificil entendimento, acrescido da necessidade de interpretacéio oral dos papéis ali
apresentados. Essa atividade foi particularmente interessante entre historiadores,
acostumados a uma interpretacdo silenciosa das obras em andlise, mas também es-
pecialmente proveitosa, dada a necessidade de conscientizac@o do uso da voz como
um instrumento de ensino. A leitura de obras, sobretudo de pecas teatrais, mostrou-
-se uma pratica extremamente valida para a compreenséo de fontes histéricas, pois
forgou os estudantes a refletirem sobre o tom sutil da comunicagdo oral, bem como
sobre a nuance politica e social contida nas trivialidades da linguagem. Na era da co-
municacdo digital, a ascensdo da literatura impressa como meio de comunicagdo é
muitas vezes acentuado. Entretanto, num pais onde a televisao naturalizou a comu-
nicacdo visual, o advento da internet, aliado a escassez de recursos tecnolégicos para
aproducdo digital, tem como resultado a proliferacdo de narrativas orais sobrepostas
a imagens estdticas ou muitas vezes de simples ou baixa resolucéo, resultando em
objetos digitais em que avoz do educador se destaca. Poucas vezes trabalhada em sala
de aula, mas muitas vezes reputada de maneira perniciosa, a retérica docente esteve
em foco na discussdo do modo como as leituras deveriam ser realizadas. O entendi-
mento complexo dos temas abordados pelo bardo inglés em suas pegas era condigo
sine qua non paraaleitura delas e, por essa razio, nesse momento, os proprios discen-
tes passaram a requisitar e acessar cada vez mais os textos e videos complementares
de explicacdo das obras shakespeareanas disponiveis na comunidade virtual espe-
cialmente criada para a disciplina.

O segundo complicador dessa etapa do trabalho foi o enfrentamento direto da
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tecnologia em sala de aula. Todavia, esse, que constitufa nosso maior temor, foi jus-
tamente o momento em que o trabalho ocorreu de maneira mais facil. Talvez porque,
nessa versdo da disciplina de TEHM, a tecnologia tenha sido apresentada como ca-
minho, mas nfo como fim. As pecas foram gravadas por meio do software de licenca
aberta Audacity; para implementar o processo de gravacdo das pecas, recorremos a
videos explicativos presentes no YouTube e conhecidos como tutoriais. A dinamica
dos tutoriais como pratica de uma educacio aberta, promovida livremente entre os
membros da sociedade civil, foi inclusive tema de debate durante o download do pro-
grama. Organizados em grupos, os discentes foram incitados a buscar meios de pro-
duzir materiais de qualidade conforme os recursos que eles préprios possuiam, como
microfones adaptados de seus proprios fones para celulares, captadores de som para
musica, salas de aula com garantia de maior siléncio, entre outros. A insercéo de efei-
tos sonoros foi incentivada mediante a postagem de repositorios digitais sonoros
abertos, propiciando uma discusséo acerca de sua validade para a prépria Histdria.

Vale a pena ressaltar que a maior parte dos repositdrios digitais com material para a
drea € estrangeira, assim como o historiador que mais se preocupou com a abertura,
em termos de licenciamento, da producgo impressa voltada para o campo foi Robert
Darnton, em sua conhecida gestdo da Biblioteca da Universidade de Harvard. Entre
outras questdes, Darnton destaca que o risco da Histéria de se acomodar a oferta de
materiais e fontes por meio de grandes empresas, como € o caso da Google, estd jus-
tamente na possibilidade de apropriag#o, por parte dessas empresas, do material por
eles digitalizado. Essa apropriagio poderd significar, num futuro nio muito distante,
arestricdio do acesso a esses materiais, comprometendo néo apenas o oficio do histo-
riador, mas também a propria Histdria. Essa restricéio pode se apresentar ndo somen-
te sob a forma da supressdo de um material na rede, mas também de uma politica de
indexacéo que torne dificil o seu acesso.

No caso dos repositérios brasileiros, malgrado o fato de o Arquivo Nacional, a
Biblioteca Nacional, a Biblioteca Brasiliana, entre outros, terem realizado esforcos
dignos denota,aindando se pode dizer que o acesso a Histériabrasileira sejaamplamen-
te qualificado ou difundido em rede. Salta aos olhos, nesse sentido, que uma das prin-
cipais justificativas para a centralidade da Histéria do Brasil nas novas Bases Nacionais
Curriculares Comuns™ seja a facilidade do acesso as fontes histéricas nacionais, jus-
tamente quando sabemos que a maioria dos nossos arquivos se concentra na faixa
litoranea do pais, junto aos grandes centros e, na maior parte dos casos, com menos
da metade de seus acervos digitalizados.

A gravaciio das pegas, sucedeu o trabalho de elaboracio dos planos de aula, que, dado
o periodo de greve, foi reduzido a um curto periodo de duas semanas, mas que ainda
contou com a apresentacio sintetizada das aulas a serem ministradas no ensino mé-
dio, com a utilizag8o de trechos escolhidos das pecas gravadas. O entendimento das
pecas e sua problematizacdo no ambito da Histéria Moderna foram arguidos em sala
de aula, assim como a leitura das mesmas foi postada na comunidade virtual, no sen-
tido tanto de fomentar o espirito de compartilhamento dos materiais desenvolvidos,
quanto de publicizar a atividade discente. Nesse ponto do curso, a licenca Creative
Commons foi trazida a baila, bem como a Carta Aberta sobre Recursos Educacionais
Abertos, produzida em Cape Town, com o apoio da Organizacdo das Na¢des Unidas
para a Educacfo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco).” Assim sendo, finalizamos o curso
com um debate acerca da conscientizacdo do uso da rede como um espaco de divul-
gacdo de recursos educacionais que podem ou ndo ser disponibilizados em formato
aberto, da importancia da existéncia desse tipo de material e dos procedimentos ne-
cessdrios para a sua abertura.
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O trabalho de elaborac#o dos planos de aula foi refor¢ado na disciplina de Estagio Su-
pervisionado, ministrada pela professora Ana Heloisa Molina. A primeira etapa de tal
disciplina foi dedicada a uma proficua e atenta revisdo dos planos de aula propostos
na disciplina de TEHM, contando com cerca de trés semanas de reelaboracéo. Nele, os
textos que serviriam para a exposicao dos alunos sobre o bardo e suas pecas foram revi-
sados, dando origem a trés grupos de temas: a Inglaterra moderna e o teatro elisabeta-
no, avida e as obras de Shakespeare, a andlise circunstanciada das obras em foco. Nessa
etapa, apenas quatro obras estavam em cena: Rei Lear, O Mercador de Veneza, Henrique
VIII e Medida por Medida. As turmas de aplicagio do Estégio Supervisionado eram duas.
Sendo assim, os temas foram abordados conforme o seguinte quadro:

QUADRO 2: ES 2015 — TEMAS E PECAS

PECA TEMA GERAL TEMA ESPECIFICO

Intolerancia religiosa

Individuo moderno

Rei Lear A vida e a obra de Shakespeare Velhice e exclusdo

O mercador de Veneza A vida e a obra de Shakespeare Capitalismmo moderno

Fonte: Elaboracéo das autoras.

A turma 1 era composta por sete estudantes com idades entre 16 e 65 anos. Os graus de
deficiéncia visual dos estudantes eram variados, assim como os tipos de deficiéncia
de cada um: por exemplo, a estudante de 16 anos possuia poucas limitacdes visuais, mas
um alto grau de deficiéncia intelectual; o estudante com maior grau de deficiéncia visual
era o unico que possuia curso de graduac?o, em engenharia. A turma era composta por
cinco homens e duas mulheres. A turma 2 estava configurada da seguinte maneira: oito
estudantes, cinco homens e trés mulheres, com idades entre 18 e 70 anos, também com
variados niveis de deficiéncia visual (seja baixa visdo, subvisdo ou cegueira).

As aulas dos dois grupos teriam lugar nas tardes de terca e quinta-feira, simultanea-
mente, com duas sessdes para cada um dos topicos, totalizando quatro aulas em cada
turma. As aulas foram acompanhadas e gravadas por ambas as docentes, separada-
mente. Os discentes da UEL estiveram divididos em trios e, passada a primeira fase
de reviséio do conteudo e formas dos planos de aula, foram abordados, durante as au-
las da professora Ana Heloisa Molina, temas relativos ao ensino de jovens e adultos,
bem como ao ensino de deficientes visuais. Esses temas foram tratados conforme as
discussdes propostas em Recursos e estratégias para o ensino de pessoas com cegueira e
baixa visdo, de Valdirene Simdo (2015), e “O uso de recursos didaticos no ensino de
Histdria para os deficientes visuais”, de Luciano de Pontes Paixdo (2011). O primei-
ro aborda as caracteristicas de acesso ao conhecimento de pessoas com deficiéncia
visual e o segundo aponta a importancia do desenvolvimento especifico de recursos
didaticos adaptados as necessidades dos alunos, por exemplo, a confeccio de mapas
tateis com relevo perceptivel e diferentes texturas, maquetes, jogos entre outros,
pois “Tais recursos favorecem uma aprendizagem significativa por valorizar outros
sentidos. Assim, a pessoa com deficiéncia terd garantido o acesso as informacdes, po-
dendo explorar, perceber e organizar os elementos no espago” (PATXAO, 2011).

A professora Ana Heloisa Molina promoveu, entdo, um encontro entre os estudantes e

os coordenadores pedagdgicos, Fatima Aparecida de Assis e Andrea Sousa de Paula, e
professores do ILITC, como Shirley Mara Sambatti, com formagdo em matemadtica
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e pedagogia, ex-aluna do Instituto e portadora de deficiéncia visual, como nos mostra
o trecho dorelatério de estdgio abaixo:

Em nossas experiéncias de estagios anteriores a atividade da regéncia
era a gue mais causava ansiedade e nervosismo e a observacédo ficava
em segundo plano - sempre foi um momento importante, mas nunca
como neste caso. Era o primeiro contato - pratico, ja que trabalhamos
em aula com texto sobre o tema - para uma experiéncia nova para a
maioria da turma. E ja no primeiro momento em gque adentramos no
espaco do Instituto percebemos se tratar de um “universo” - para nos,
gratificantemente - diferente. (Rebeca, Gabriela, Raquel. Relatorio de

Estdgio Supervisionado. 2015)

Essa atividade se mostrou extremamente frutifera, uma vez que permitiu o conta-
to direto com os recursos educacionais voltados para estudantes com deficiéncias
visuais, propiciando o conhecimento dos tipos de materiais utilizados para essa
demanda, bem como os processos de elaboragio desses materiais. Tais materiais,
mapas e representacdes fisicas de pessoas e elementos em geral eram importantes
porque, segundo as educadoras do ILITC, para além da audi¢fo, os estudantes gos-
tavam de “ver” seus objetos de estudo, criando, por meio do contato fisico com tais
elementos, uma nocéo de espacialidade essencial para a “locomoc&o” no terreno das
ideias abordadas em sala de aula. Além disso, os discentes puderam, antes de se expor
ajd estressante tarefa de ministrar umaaula, conhecer a realidade local, contactando
os estudantes do ILITC em uma breve apresentacgio das turmas, realizada pela coor-
denadora pedagdgica, como podemos perceber no relato abaixo:

Antes de conhecermos o espaco fisico do Instituto nos encontramos
com a vice-diretora, Fatima, que nos apresentou a Shirlei, professora,
ex-aluna e deficiente visual, que nos apresentou um pouco do cotidiano
das pessoas gque convivem com essa, e outras, deficiéncias. Esse encontro
foi fundamental ndo so para conhecermos superficialmente o braille e os
instrumentos e ferramentas com que trabalham, ou como funciona o
Instituto, mas para entendermos melhor como era essa vivéncia e de que
forma nos comunicar com eles, para um maior aproveitamento da aula.

(Rebeca, Gabriela, Raguel. Relatorio de Estagio Supervisionado. 2015)

Para mais, essa introdugdo foi essencial justamente por conta de um imprevisto. Em
uma das turmas visitadas, estava uma aluna que desenvolveu sua deficiéncia visual
apos a ocorréncia de um incéndio, ainda quando crianca. A estudante, de inteligéncia
extremada e jd naidade adulta, ndo atingiu o pleno desenvolvimento de seus membros,
e possui mais de 70% do corpo marcado pelo fogo. As reacOes a sua imagem e compor-
tamento desenvolto foram diversas entre o grupo de estagiarios: um dos alunos teve de
seretirar dolocal, encontrando-se em prantos na saida do instituto; outro teve um aces-
so de riso nervoso e foi necessdrio reprimi-lo duramente para que pudesse se conter.
Note-se que, embora a inclusdo seja um tema recorrente nas salas de aula de formacgo
inicial docente desde os anos 2000 no Brasil, sdo muito reduzidas as possibilidades de
contato direto dos discentes com esse tipo de publico durante sua graduagfio. Mesmo
quando colegas de turma, o mais comum ¢é que os alunos “diferentes” acabem por re-
ceber uma abordagem especial, quase exclusiva por parte do docente, implicando uma
distingdo que evidencia os limites entre teoria e prética inclusiva.
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Antes que as aulas tivessem inicio, uma nova rodada de reelaboracéio dos planos de
aula, mediante o conhecimento do campo em que seriam aplicados foi implementa-
da. Combinou-se também que os discentes teriam mais uma semana para elabora-
rem mapas tteis e materiais complementares para o uso em sala de aula. Os trechos
considerados mais importantes de cada peca deveriam ser selecionados, recortados
e convertidos em MP3 para uso, por meio dos aparelhos celulares, em sala de aula.
Ainda assim, a sensibilizagdo discente parece ter carecido de alguns retoques, uma
vez que um dos grupos, na reunifo que antecedia o inicio das aulas, apresentou um
mapa tatil do Reino Unido dividido por cores. A aula do grupo foi adiada para a sema-
na seguinte, mas o outro grupo desenvolveu seu trabalho conforme o previsto.

Aaula foi implementada na turma 1. Abordou-se a peca Henrique VIII, partindo de uma
discuss?o acerca da Inglaterra moderna, que teve como elemento de sensibilizacdo
um mapa tatil da Gré-Bretanha atual. O mapa foi elaborado com gréos da culindria
brasileira, o que criou um elemento de identificagio entre a histéria inglesa e a histo-
rialocal, uma vez que as primeiras questdes foram acerca das diferencas alimentares
entre ingleses e brasileiros. A dindmica da sensibilizacfio pela identidade deu lugar a
temadtica das diferencas temporais entre o periodo contemporaneo e o moderno, essa
representada pelo desenho da face de Elizabeth I, mediante um mapa t4til composto
por purpurina, algoddo e rendas. A escolha dos materiais foi importante porque pos-
sibilitou ao grupo uma articulac@o f4cil entre o Estado absolutista e a sociedade de
corte, sempre descrita a partir da riqueza e do luxo préprios a economia do prestigio
coroada por Luis XIV. O terceiro e tltimo mapa tétil do grupo foi uma drvore geneald-
gica dafamilia Tudor, situando Henrique VIII, protagonista da peca em foco, tanto na
era moderna, quanto na Inglaterra de Shakespeare.

Os trechos escolhidos para a audi¢fio foram trés. Primeiro ouviu-se a cena em que o
Cardeal Wolsey trama o enforcamento do Duque de Buckingham, seguida pela cena
em que o préprio Wolsey se depara com sua derrocada. Depois ouviu-se a cena em
que Catarina de Aragdo suplica a Henrique VIII que no se divorcie dela, nem se case
com a cortesd de tendéncia protestante, Ana Bolena. Por fim, foi a vez da cena em que
Cramer exalta o nascimento e as qualidades de Elizabeth, futura rainha da Inglaterra.
Todas as cenas foram entremeadas por discussdes acerca das temadticas tratadas por
Shakespeare: o poder absolutista e a sociedade de corte, as disputas religiosas entéo
lideradas pela Espanha e pela Inglaterra, entre catélicos e protestantes, a emergéncia
daidade do ouronalnglaterra. A finalizac8io da atividade ocorreu a partir da discusséo
daintoleranciareligiosa na atualidade, bem como da elaborada construcéio da Histo-
ria a partir da literatura, especialmente do teatro elisabetano, tema anunciado como
foco da aula seguinte.

A segunda aula da turma 1 ocorreu junto ao grupo que deveria apresentar a peca Rei
Lear. O primeiro estagidrio foi responsével pela contextualizacio do periodo moder-
no e a politica, relacionando-os com a situacéo hoje do Brasil, justificando o porqué
de se estudar Shakespeare no mundo atual. Inicialmente os estagidrios procuraram
percorrer os caminhos que levam da vida do autor a sua obra, buscando superar uma
sensacdo comum entre os que estudam autores de renome, a de que suas obras cons-
tituem uma espécie de campo impermedvel pela critica, como se tivessem sido escri-
tas por alguém ndo humano. Quanto a pega Rei Lear, identificaram junto aos alunos os
aspectos politicos que permeiam a obra, fazendo uma relacio com a politica brasilei-
ra atual, visando assim a uma aproximacdo do contetido com a realidade deles. Dessa
forma, relacionaram a divisdo dos reinos como uma representacéo da fidelidade par-
tidaria atual, em que os reinos seriam ministérios. Outro aspecto que os alunos levan-
taram foi a dificuldade de abdicar os poderes politicos uma vez conseguidos, e como
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diversos politicos passam esse poder para suas familias como uma forma de perma-
nénciaao longo do tempo. O material didatico produzido foia reproducéio daimagem
de Shakespeare em alto relevo adaptada para o sentido do tato. Na elaboracdo, os es-
tagidrios, com o objetivo de explorar outros sentidos que os alunos possuem, como o
olfato, utilizaram especiarias, como a canela. Outro material usado foi a gravacéo da
peca em forma de audiobook, utilizando trechos da obra, sobretudo os de carater poli-
tico. Nas discussdes realizadas, outro tema além da politica surgiu de forma melancé-
lica: a velhice e 0 abandono dos filhos, o que tocou as falas dos senhores naquela aula.

O grupo responsével pela peca Hamlet iniciou sua apresentacdo com uma semana de
diferenca, dado o imprevisto jd descrito na turma 2. Um mapa tatil da Grd-Bretanha
foi apresentado aos estudantes, seguido por um outro mapa, esse de maior sucesso
junto aos educandos: uma pequena representacgo do teatro elisabetano, aludindo es-
pecialmente ao teatro Globe. O mapa, feito com palitos de madeira e areia artificial,
chamou atencéo por conter, nos diferentes niveis de acomodacgo do publico, mate-
riais distintos e cada vez mais macios em sua composi¢do: purpurina, papel lamina-
do e algoddo. Essa distin¢do promoveu um debate acerca da estratificagio social da
época moderna e encaminhou a discusséo para a dificil composiciio do Estado abso-
lutista. Nervosos com sua apresentacio e atentos a necessidade de suprir as deman-
daslocais, os discentes preferiram gravar parte de suas explicacdes acercada peca em
foco, bem como selecionaram, utilizando a comunidade G+ da disciplina de TEHM,
ainterpretacfo profissional de trés trechos da pega sobre o mais famoso principe da
Dinamarca: a célebre cena da apresentacio do fantasma do pai de Hamlet; a cena em
que Hamlet, extremamente confuso, pergunta-se sobre a validade da vida, configu-
rando o mais famoso soliléquio do protagonista; e a cena entre Hamlet e Gertrude,
em que ele supde desmascarar a mée e lhe suplica que se distancie de Claudio. O ho-
mem moderno, com seus fantasmas, davidas e rancores, € entdo colocado em foco.
Mais do que os condutores da atividade, os estudantes que a recebiam foram, ent8o,
responsaveis pelo aprendizado possivel no dia, ao abordar, de maneira franca e pro-
funda, a sensacdo de soliddo e desolamento quando da descoberta da fatalidade em
suas vidas. Fatalidade presente no desenvolvimento gradual de suas deficiéncias,
bem como no apartamento social imposto a eles a partir desse momento, os quais
compararam as descobertas de Hamlet.

Na turma 1, a segunda aula foi liderada pelo grupo responsavel pela apresentacio da
peca O mercador de Veneza. Para apresentar o teatro elisabetano, os discentes preferi-
ram utilizar mascaras que representassem os personagens principais da peca, Shylock
e Antdnio, acentuando as diferencas entre os narizes de ambos e problematizando
a banalizacfo da relacfio entre caracteristicas fisicas e o cardter das pessoas. Essa dis-
cussdo serviu ainda para assinalar a inovacdo shakespeareana na personalizacio, se
ndo individualizacio, dos personagens em cena, dando margem a discussdo do teatro
shakespeareano como um elemento literdrio importante para o desenvolvimento da
concepgio contemporanea de “homem moderno”. Apos apresentarem o enredo da
peca, assim como faz o pai de Porcia, os estagidrios propuseram uma brincadeira aos
estudantes: havia trés trechos da obra a serem ouvidos, um romantico e leve, outro
simples mas importante, um duro e triste. O estudante mais jovem escolheu a segunda
opgio, em que se revelou a cena em que Shylock aceita fazer um acordo com Antonio,
mas estabelece as diretrizes para o contrato entre ambos. A libra da carne do préprio co-
racdo, prometida por Antonio no caso do ndo cumprimento do contrato com Shylock, da
origem a um debate sobre o valor das coisas e 0 modo como o capitalismo moderno
emergiu de relacGes mercantis estabelecidas no periodo shakespeareano. Entedia-
da com uma discuss@o que chamou de masculina, uma das estudantes reivindicou a
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audicdo da passagem romantica e leve, no que se ouviu o cortejo de Lourenco a Jés-
sica e sua fuga da casa do pai. Os estudantes se riram das trapacas do amor, mas pon-
deraram a possibilidade de sofrimento dos pais, aludindo aos seus préprios filhos
e contando um pouco das suas vidas pessoais, tema que interessou aos estagiarios,
que, depois da aula, comentaram, ndo sem algum espanto, as dificuldades do coti-
diano de um deficiente visual. A aula seguiu tendo como tema a invenc@o do amor
romantico e a distincdio entre essa nogdo, a da época moderna e a contemporanea.
Nesse ponto do debate, a Histdria e a historiografia ganharam peso, assinalando-se
a transmutacio de valores ao longo do tempo, assim como a mudanca no modo de
contar a Histéria ao longo do tempo. Quem escolheu o terceiro bat de som foi Ju-
nio César Santiago Alonso, professor de Histéria formado pela UEL, com alto grau
de deficiéncia visual, e nosso supervisor nessa atividade didatica. O questionamento
de Shylock sobre a humanidade judia ressoou como pedra bruta e foi rompido pelo
comentdrio do discente mais velho da turma: “somos todos iguais”, ao que os demais
sorriram, ainda que com alguma melancolia nos gestos. Os estagidrios promoveram
uma breve discussio acerca da intolerancia e da individualidade, mas foi ticito o en-
tendimento da peca e seus temas na maneira efusiva como os estudantes se despedi-
ram do grupo, bem como no siléncio pactuado ap6s o soliléquio de Shylock.

O trabalho com literatura apresenta esse tipo de viés: como atinge ndo somente o en-
tendimento racional, mas também o emocional, hd momentos em que as lacunas séo
preenchidas por um siléncio necessario para o assentamento das ideias e consequen-
te reflexdio sobre o texto. A sensacfio de que as conclusdes do trabalho ficaram como
que suspensas no ar ¢ importante e significativa, representa a reverberacfo interior
darecepcio estética de que tratam muitos autores, como Luc Ferry, assim como a ar-
ticulacdio do processo de transcendéncia, prépria ao atributo sublime de uma obra de
arte, tal como o texto shakespeareano.

Nesse ensejo, assim como assinalou Jorge Luis Borges, quando escreveu o texto
La memoria de Shakespeare (2005), € preciso entender que, para além da memdria, do
entendimento e davontade, o potencial da narrativa reside ndo apenas na quantidade
de informacdes contidas num texto, mas em sua combinacgo, em sua forma de arti-
culacdio, em seu evento de aparecimento e processo de difuséo, em seus modos de
recepcdo. A variacdio na oferta para essa recepg¢io ¢ condicfio importante para a vivi-
ficac@o da obra, para a manutencio da suspenséo de seus temas em sociedade, garan-
tindo a permanéncia de homens que se inscrevem no tempo e pelo tempo, seja pela
voz, pelo papel ou pela tecnologia.’s

AVALIAGAO DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES

TEHM: Gravacgo das pecas completas (audiobook) com qualidade interpretativa e técnica
(trés pontos), bem como elaboracéio de plano de aula consistente, somente com materiais
delicencaaberta e postagem na Comunidade Virtual G+ (trés pontos). Além disso, houve
duasrodadas de semindrios (um ponto), acrescidas de uma apresentacéo final dos planos
de aula, envolvendo aaudicio de trechos das pecas gravadas (trés pontos).

ES: Reelaboracgo dos planos de aula, tendo em vista as especificidades do ptblico a
ser atendido, execucdo dos planos de aula assidua e pontualmente no ILITC (cinco
pontos), producdo de material didatico adequado as necessidades dos alunos atendi-
dos—mapas tateis, mdscaras, retratos em relevo entre outros — (Um ponto) e apresen-
tacdo dorelatdrio de Estédgio Supervisionado (quatro pontos).
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15 Em 2016, os planos de aula

e as pecas gravadas foram
aperfeicoados com a finalidade
de serem publicados em formato
digital. O dudio das pecas foi
editado, selecionando-se as partes
consideradas mais importantes
para a compreensao da obra

de Shakespeare e da Historia
Moderna, bem como remixados,
de modo a configurar trés
grandes conjuntos que reinem
tematicas consideradas, pelos
discentes, como essenciais para
a modernidade: a identidade
do/para homem moderno, a
constituicdo do/para mundo
moderno (destacando-se o tema
da expansdo maritima) e a cultura
do/para homem moderno. Esses
recortes incluem trechos das pecgas
Macbeth, Hamlet, A tempestade,
Othelo, O mercador de Veneza,
Medida por medida, A megera
domada e Henrique VIIl. Quanto
aos planos de aula, os discentes
da turma de 2016 ja haviam sido
acompanhados na disciplina de
Historia Moderna em 2013 e, por
essa razéo, foram convidados a
revisitarem os proprios trabalhos
para a elaboragdo dos planos

de aula de 2016. Naquela
oportunidade, deveriam elaborar
textos de Historia Moderna

com temas proprios a disciplina
(Expansao maritima, Reforma e
contrarreforma, Cultura popular
e erudita, Renascimento, Ciéncia
moderna, Estado absolutista),
envolvendo trés tipos de materiais:
livros académicos, filmes e
fontes histoéricas em formato
digital colhidas em repositdrios
abertos. Nessa oportunidade,
deveriam remixar os proprios
materiais, reordenando a escrita
para uma interpretacéo da obra
shakespeareana, bem como se
envolvendo num processo de
autoavaliacao.

16 Onde a autora Maria Renata
leciona a disciplina de Aspectos
Politicos e Sociais de Paises de
Lingua Francesa, seguindo um
programa que mescla histoéria e
literatura no estudo da Revolugéo
Francesa, mediante a andlise de
obras como: Os deuses tém sede,
de Anatole France; Educacdo
sentimental, de Gustave Flaubert;
O vermelho e o negro, de Sthendal;
A religiosa, de Denis Diderot;
entre outras.

17 2016-2017, promovido sob a
supervisdo da professora Isabel
Drumond Braga, tendo como
tema a relevancia da parenética
na construcdo de uma literatura
brasileira, conforme as obras de
Januério da Cunha Barbosa.



18 “Considero que o uso de
tecnologias que permitam a
acessibilidade é fundamental no
repertério de um professor e,
assim, € essencial que o mesmo
busque as melhores metodologias
para isso. Além disso, considero
também que os professores que
estdo sendo formados j& estdo
inseridos em uma cultura digital,
0s quais vao para as salas de

aula para propiciar aprendizagem
através do ensino a alunos cada
vez mais imersos em tal cultura

A experiéncia de fazer a gravacéo
das pecas de Shakespeare

e de poder dissemina-la por

uma plataforma online - uma

rede social - foi com certeza
muito aconchegante, visto que

é basicamente o que fazemos
todos os dias com materiais de
estudo ou postagens aleatorias:
compartilhamos com os colegas
Posso dizer que “me senti em
casa” nesta atividade. Ainda, ter

a oportunidade de experimentar
uma atividade como esta na
graduacao foi muito importante

e bem diferente do que estava
acostumada a fazer quando tinha a
oportunidade de ir a sala de aula -
o maximo de tecnologia que usava
era o data show. Poder aprender
sobre qual programa utilizar para
as gravagdes, como inserir essas
gravacdes na aula, compreender a
importancia do compartilhamento
de materiais e, sobretudo, entender
sobre como fazer isso legalmente
sdo fatores que tornaram esta
atividade parte da professora que
a UEL formou - e que hoje tenta
inserir mais tecnologia nas aulas
de Histodria”. (Relatdrio final da
disciplina de Toépicos de Ensino de
Historia Moderna, turma de 2015)

19 “A atividade de Estagio por si
56 ja nos coloca em contato com
enfrentamentos e ensinamentos

ao longo de sua pratica. Nesse
caso especifico o desafio foi muito
maior, e consequentemente a
experiéncia e as gratificacdes,

ou seja, o retorno académico,
profissional e pessoal que tivemos
foi gigante. Nos desafiar a pensar
outras formas e materiais, além

de comportamentos, posturas

e modos de fazer nos forcou a

nos colocar no lugar do outro

e, de certa forma, ampliar nossa
mentalidade. A produc¢do de um
mapa tatil foi algo trabalhoso, mas
o pensar outras formas fora do
universo visual para nos comunicar
com eles foi ainda mais dificil. Outro
fator que pesava nessa experiéncia
era o receio pela reagcdo e o
comportamento ao lidar com um
publico mais velho, e de ampla faixa
etadria” (Relatdrio de Estagio, grupo
O Mercador de Veneza)

20 “A experiéncia como estagiario-
-regente em uma turma de
deficientes visuais foi algo que
nunca esperei viver [...] Entretanto
me surpreendeu de forma positiva”
(Relatdrio de estagio, grupo

Rei Lear).

21 “Procuramos nos atentar para
nossa voz, ja que esse é o maior
recurso que temos ao expor o
conteudo [...] Consideramos

a experiéncia extraordinaria,
principalmente por alcancar
pessoas que ficam esquecidas
pela maior parte dos cursos de
licenciatura” (Relatdrio de estagio,
Grupo Medida por medida)

AUTOAVALIAGAO DO PROFESSOR FORMADOR

O presente projeto deita raizes no curso de Histdria, incrementando tanto a ativida-
de de docéncia, promovida junto ao curso de Letras da mesma instituicfo, como a
atividade de pesquisa, confabulada pelo projeto de pds-doutoramento em curso pela
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa.”” Para mais, o estudo acerca das TICs
na educacfio, desenvolvido desde 2011 no ambito dos grupos de pesquisa Politicas
Publicas, Tecnologia e Educacdo, da UEL e da Universidade Federal Fluminense
(UFF),Modelos de Formac&o de Professores: Estudos Comparados, da Universidade
de Sdo Paulo (USP), e da Cdtedra em Educacdo Aberta, da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp), fortalece-se. Paralelamente, o projeto significa uma retoma-
da dos estudos no campo da Histdria Cultural por parte da professora Ana Heloisa
Molina, atualmente em vias de apresentar um projeto de pés-doutoramento acerca
das relacGes entre Arte e Histéria. Ainda assim, a consisténcia e o sucesso do projeto
representaram o convite para inaugurar uma nova linha de publica¢io, em formato
digital e aberto, na editora da prépria universidade (EDUEL), especialmente dedica-
daadidlogos pedagogicos inovadores, prevista para o final de 2017.

Ni#o obstante, o trato com um publico especial, deficiente visual e adulto, mediante os
recursos da literatura e da tecnologia no campo da Histdria, implicou um aprendizado
profundo, cujos ganhos se situam também num campo pessoal para professores e alunos.
Aliteratura de Shakespeare aborda temas complexos que néo raras vezes promovem mu-
dancasnonosso prépriomodo dever e nosrelacionarmos com o mundo. Quando Hamlet
se pergunta se a vida vale a pena, quando Macbeth se ressente do mundo, quando Ofélia
enlouquece pela duvida acerca do proprio juizo, quando Rei Lear vé justo quando cega ou
Othelo se deixa envenenar por Iago, ndo apenas a Histéria Moderna é trazida a baila, mas
também o homem contemporaneo é colocado em cheque e a Histdria, de um modo mais
geral, é conclamada a mediacgio do debate. Na rememoracgo digital da literatura cléssica,
ndoapenas o passado, mas também o presente e o futuro, umavez que as camadas do tem-
po se revolvem em prol da composi¢do do homem e, como diria Freud, um dos maiores
barddlatras do Ocidente, do proprio mal-estar da civilizago.

Especialmente para os discentes, hoje considerados nativos digitais, aprender a bus-
car na rede fontes de conhecimento confidveis e estdveis, do ponto de vista da sua
acessibilidade e da abertura, converte-se num beneficio de longa duracéo, que lhes
garante a possibilidade da manutencéo da pesquisa como pratica essencial para seu
trabalho docente, para além dos muros e das matriculas universitarias. A conscienti-
zacdo de seu papel de protagonistas do saber na rede, seja como usudrios, seja como
produtores, também deve ser considerada como sofisticacio de suas competéncias
digitais, sempre tdo exigidas pelas institui¢des reguladoras da instrucio nacional.’®

Ainda assim, ensinar pessoas mais velhas que eles, lhes propiciou uma camada extra
de dificuldade, em que sua seriedade, mais do que a suposta detencio de informa-
¢des, foi desafiada.” Na construcdo de um didlogo horizontal, foi necessdrio que sua
persona docente, quase sempre exercitada junto a adolescentes, se desconstruisse, se
reinventasse. O discurso jovem, muitas vezes marcado pela visualidade de suas refe-
réncias culturais, também foi questionado de maneira surpreendente.*® As metdforas
visuais que envolvem a prética docente pareciam néo fazer sentido ou mesmo desres-
peitar os deficientes visuais diante deles, o que, assim, alargou o universo vocabular
de que os discentes dispunham, assim como aperfei¢coou o uso da voz como um dos
Unicos instrumentos disponiveis para a pratica proposta.”

Dessa forma, entendemos que as atividades desenvolvidas nesse projeto interdis-
ciplinar salientaram a importancia do uso efetivo das tecnologias de informacéo e
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comunicacdo, aliado a temas universais da literatura cldssica em Histéria Moder-
na, em uma situacgo de ensino e aprendizagem peculiar (com jovens e adultos com
diversos niveis de deficiéncia visual e cognitiva). Tais atividades foram exitosas: na
pesquisa das fontes literdrias, nas possibilidades de uso de ferramentas tecnoldgicas,
no preparo das aulas, na discussdo dos textos, na confec¢do de materiais didaticos e
especialmente onde todos os atores envolvidos - professores universitarios, estagia-
rios e membros do Instituto Roberto Miranda - redescobriram em si o Homem e algo
mais sobre sua prépriaidentidade.
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1- DADOS DE IDENTIFICAGAO

Estagiarios: Ester Gongalves da Silva; Paola B. Oliveira Franco; Tabata Ane
Capelari.

Escola: Instituto Roberto Miranda — Centro de Instrugéo, Reabilitagdo e Apoio
as Mecessidades Visuais.

Enderego: Rua Netuno, n"80, Jardim do Sol.

Direcdo: Fatima Aparecida de Assis

Coordenagio:. Marcio Rafael da Silva

2- PLANEJAMENTO DE ESTAGIO

Realizamos as leituras dos textos: "Como Shakespeare se tornou
Shakespeare”, de Stephen Greenblatt, "Dialogos possiveis entre o Ensino de
Histéria e a Literatura Shakespeariana” de Ana Heloisa Molina e "0 uso de
recursos didaticos no ensino de Historia para deficientes visuais” de Luciano de
Pontes Paixao.

Ma aplicagdo dessa oficina usamos material produzido na disciplina de
Histéria Moderna 1l com a professora Maria Renata Duran. Abaixo segue
sinopse - geral, por ato & cena - da peca "Medida por Medida” apresentada acs

alunos:

Sinopse “Medida por Medida”, Willian Shakespeare.

GERAL: Vicéncio, que & dugue em Viena, arquiteta um plano para saber o que
e feito em seu nome e o que falam na sua auséncia,

Angelo é colocado em seu lugar para administrar as questdes da cidade, afinal
o tem como homem integro, de reputacdo impecavel, entretanto ele decide
levar a risca antigas leis sendo absolutamente tirano no cumprimento das
mesmas.

O resultado & a prisdo e condenagdo a morte de Claudio, que
engravidou a noiva antes do casamento. O jovem ciente de seu compromisso
com Julieta e estd inteiramente disposto em assumir responsabilidades; mas
por tirar a virgindade de uma donzela antes de serem conjuges é considerado
um crime irrevogavel com pena morte. Todavia Angelo deseja que Claudio seja
um exemplo para os demais, até que Isabella, irma de Claudio, que esta
prestes ao voto do noviciado aparece para interceder pelo perddo de seu
parente. O governante substituto é tomado por uma paixdo incontrolavel pela
moga e prop&e que ela se deite com ele, em troca da liberdade de Claudio,
mas isso ndo passa de enganagéo, pois ndo pretende soltar o réu. O Duque se
disfarca de frade, solucionando tudo, enganando a todos e & assim que a
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trama se desenrola. Medida por Medida € uma peca complicada e traz|

reflexGes questies sobre justica, verdade, compaixdo, orgulho e humildade.

POR ATO

Ato |

Cena | — Vicéncio, Dugue de Viena chama Lorde ﬁ.ngel_u para informar que vai
vigjar e lhe da o poder maximo temporario. Entretanto Angelo tem fama de ser
inquestionavel.

Cena Il - Os decretos de Angelo sdo comentados, entre eles fechar as casas
de tolerancia (puteiro) da regido, restando alguns na cidade apenas pq um
homem influente intercedeu. Qutro intento do lorde € mostrado, a sentenca de
Claudio por ter engravidado sua namorada antes do casamento. E falado tbm
sobre as casas de toleréncia.

Cena Ill - o Duque conversa com um Frei, pedindo auxilio para poder se
disfargar e colocar em préatica seus planos para aplicar as leis ~ se culpa pela
sociedade ter chegado onde chegou — e observar as agdes de Angelo.

Cena IV = Ldcio vai até o convento conversar com Isabela, irma de Claudio,
para que ela — devido suas virtudes — peca para Angelo que tenha piedade de
seu irmdo condenado.

Ato I

Cena | — Discussdo aleatdrias, mostra as pessoas conversando sobre o
cumprimento das leis que outrora ndo era feito

Cena |l — Isabela vai falar com Angelo, ela & contra o que o irméo fez,

entretanto por ser sua irma tenta defende-lo, e Angelo se mostra irredutivel
dizendo que aquilo que Ihe acontece nada mais € do o cumprimento da justica,
porem fica dominado por Isabela.

Cena |l = O duque disfargado de padre conversa com o Preboste e Julieta,
que afirma estar gravida, que consentira com Claudio no ato sexual e pede
perddo ao “padre” por seu pecado.

Cena IV — Angelo confessa que esta apaixonado por Isabela e pede que se
deite com ele para que possa libertar seu irmdo. A moga diz que ira denuncia-lo
por tamanha hipocrisia, pois condenou Claudio por aquilo que deseja cometer,
o homem ri assumindo que devido sua posigdo e conduta irrepreensivel
ninguém ira acreditar nela.

Ato 1l

QEI‘!EI | - O duque escuta a conversa entre Isabela e Claudio. Ela diz que
Angelo pediu sua virgindade em troca pela vida do irméo, ele num ato de
desespero pede que ela ceda, entretanto ofendida briga com ele e vai embora.
CQuando estava saindo o duque Ihe propde que finja concordar com o pedido do
tirano, mas desde que seja no escuro e no silencio, pg Mariana ird em seu
lugar. Mariana foi abandonada por ﬁngelo as vesperas do casamento e assim
sera obrigado a cumprir o voto.

Cena Il - Vicéncio ainda disfargado conversa com Ldcio, que falam da
crueldade de Angelo em relacéo a coisas tdo banais como o abrir de braguilhas
e calunia o dugue. Miss Overdone vai para a prisdo junto com seu ajudante
Pompeu, pelo crime de alcovitice. Da mesma forma conversa com Escalo que
se mostra fiel e defende o duque ausente das calunias.

Ato |V
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Cena | — O duque disfargado de monge conversa com Isabela e Mariana sobre
o plano para desvendarem Angelo.

Cena Il — Preboste sugere a Pompeu que ajude o carrasco nas execugbes para
gue ndo seja castigado. Cumprem a sentenga em Bernardino. Duque conversa
com o Preboste, que recebe um edito de ﬁmgelo para que execute os dois
prisioneiros, Claudio e Bernardino, e que envie a cabega do primeiro, caso nao
aconteca serd punido por negligéncia. O duque persuade o preboste para
participar do seu plano, executando Bernardino e enviando sua cabecga no
lugar de Claudio e mostra uma carta para o servigal com o selo do duque para
protelagdo da sentenca.

Cena Ill — Pompeu entra na prisdo e vé o0s principais clientes de Miss.
Overdone. Ele e o carrasco falam com Bernardino sobre a ordem de mata-lo,
mas ele diz que bebeu demais para aceitar ser morto naquele dia, mesmo
assim o duque disfargado de padre tenta prepara-lo. Preboste fala com Duque
que naquela manha morreu outro preso, rnuitc:-n mais parecido com Claudio,
duque manda que lhe corte a cabeca e envie a Angelo. Isabela vem falar com
o “padre” para saber se o irm&o conseguiu ser salvo, entretanto & informada
que ele morreu. Lucio entra e tenta colocar Isabela contra o duque, dizendo
que o

duque poderia ter salvado Claudio se n&o tivesse ausente. Depois conversa
com o “padre” falando mal do duque e lhe fazendo confissbes de ter
engravidado uma jovem, mas que jurou de pe junto ser mentira.

Cena IV - Escalo e Angelo conversam sobre o retorno do dugue, que
estranham onde o duque marcou o retorno e pede para Escalo chamar as
pessoas de posicdo para o receber. Angelo argumenta sozinho que ndo irdo
acreditar no que |sabela contara a seu respeito e a justificativa sobre a morte
de Claudio.

Cena V - O Duque - sem disfarce - conversa com Frei Pedro sobre o plano.
Cena VI — Isabela esta conversando com Mariana sobre o que fazer e Frei
Pedro da o recado do duque para que vao a entrada da cidade.

Ato V

Cena | — Chegada do Duque. Isabela acusa Angelo, entretanto ele tenta
reverter a acusagdo alegando que a moga ndo goza de seu estado normal
devido ao sofrimento que passou recentemente. No entanto ela mantém a
alegacéo e pede aval do que diz a Lucio, que discute com o Duque. O Dugue
se mostra irredutivel sobre a sentenga dada por Angelo. Lucio fala mal do
padre Ludovico (duque disfargado) e Frei Pedro o defende, entretanto Lucio
afirma que caluniou Vicencio. Mariana avanga para segunda acusacio Angelo,
mas o dugue continua se desentendo com Lulcio. Mariana afirma que seu
marido & o tirano, ele pede que ela descubra o rosto, diz que ja tentaram firmar
contrato nupcial, todavia ndo deu certo e que ja faz mais de cinco anos

que ndo a vé. Angelo perde a paciéncia, quando Mariana fala que naquela
semana se deitou com ela achando que era Isabela. O duque vai buscar
Ludovico. Escalo assume o julgamento e o duque volta disfargado de padre e
Lucio continua acusando o padre. Lacio atribui tudo que disse a Ludovico, que
afirma que deve trocar com ele essas palavras, ja que foi ele quem as
pronunciou. Escalo e Angelo pedem que o preboste leve Ludovico preso, esse
por sua vez resiste, Lucio pede que o padre mostre o rosto e quando o capuz
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cai descobre-se o Dugue. Angelo reconhece qudo ardiloso foi o Dugque ao
vigia-lo dessa forma e & obrigado a casar com Mariana. Duque declara que
Angelo deve ser

morto pela vida de Claudio, que o fez casar com Mariana para que sua honra
seja limpa, ela ajoelha intercedendo por seu marido e Isabela a ajuda no
pedido de perddo. A pedido do duque, Preboste traz Bernardino e Claudio
encapuzado, quando tira o capuz Claudio & achado. O duque perdoa todas as
faltas, mas n&o perdoa a Lucio — pelas calunias que falou contra o duque - ©
obrigando a casar-se com a mulher que confessou ter engravidado, depois
cagtiga-lo. ele afirma que prefere morrer a casar-se com uma rameira. E pedido
a Angelo que ame Mariana, Agradece a Escalo pela lealdade, o preboste &
renomeado para um cargo melhor, Isabel recebe a proposta de se tornar
esposa do Duque.

CONFECGAO DO MATERIAL TATIL

Optamos por desenvolver o retrato de Shakespeare e a bandeira do
Reino Unido em material tatil, nossa opgéo se deu por dois fatores: 1) o tema
era a vida de Shakespeare 2) outros colegas de turma ja estavam
desenvolvendo mapas, maquetes do teatro Globe e outros.

Para desenhar o retrato @ o0 mapa em tamanho ampliado (cartolina)
usamos o Datashow para projetar a imagem sobre a cartolina e entdo
contornamos. O passo seguinte foi colar as diversas texturas delineando as
linhas tanto do retrato como da bandeira. Utilizamos gliter,brocal, barbante de
duas espessuras, lantejoulas, algoddo, EV.A e lapis de cor. O processo foi
simples e nos atentamos aos detalhes para que ao tatear o material fosse
possivel uma boa identificag&o por parte dos alunos. Nos locais onde usamos o
gliter cobrimos com cola branca para que ao manusear o material os alunos
ndo se sujassem. O resultado foi satisfatorio. Nos anexos seguem as fotos do

processo de confecgdo.

3- DEBATES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA

Um dos grandes problemas para os professores de Historia ,pelo carater
abstrato da disciplina, por lidar com a imaginagdo e com conceitos complexos e
mutaveis,& a compreensdo por parte dos estudantes, conforme comenta Lana
Mara de Castro Simon no texto "O papel dos mediadores culturais e da agéo
mediadora do professor no processo de constru¢do do conhecimento histérico

pelos alunos” citando Christian Laville:
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“... & histénia [...] ndo & uma ciéncia facil. Principalmente para
as inteligéncias inacabadas [...]. A histdria &, provavelmente, a
mais absftrata das disciplinas, menos do que todas as outras,
ela pode se submeter a experimentagdo. O laboratbrio do
historiador € inteiramente imaginario. Sem contar ainda que a
historia utiliza uma linguagem e conceitos complexos,
mutaveis, frequentemente diferentes em suas concepgbes
histaricas & no seu senso corrente. Estes fatores fazem da
disciplina um dominic do saber particularmente dificil ao
acesso pelas inteligéncias dos adolescentes” (2004; p. 33-34)

Ha uma dificuldade ainda maior para alunos com deficiéncia visual,
entretanto, ela ndo esta ligada & questdes cognitivas, mas exige do professor
que os recursos € o0 modo de transmissdo desse conhecimentos historicos
tome outros caminhos.No texto “O uso de recursos didaticos no ensino de
Histéria para deficientes visuais”, o autor observa as dificuldades em encontrar
materiais didaticos destinados aos deficientes visuais, e ressalta que a
produgdo de recursos didaticos que estimulem outros canais sensoriais - tato,
audic&o - deve ser emergencial.(PAIXAQ, 2012, p. 02).

Usamos a literatura shakespeariana como fonte na elaboragio de nossa
oficina, e Ana Heloisa Molina em seu texto "Dialogos possiveis entre o Ensino
de Histdria e a Literatura Shakespeariana®, faz uma breve apresentacio da
vida de Willian Shakespeare e faz sugestdes de como trabalhar fontes literarias
em sala de aula, que vai da leitura da obra original & suas diversas

interpretagdes e ressalta que:

Devemos ficar atentos porém a um dado: por mais rica,
envolvente e emocionante que seja a literatura, esta deve ser
tratada como um documento, entre muitos outros possiveis e
presentes naguele dado momento historico e, como tal,
devidamente analisado e contextualizado, em seu discurso
narrativo, personagens e ambiente de agio. (1999, p. 183)

Ao realizar analise de fontes, sejam materiais, visuais, documentais ou
audiovisuais, em sala de aula, o docente pr-::fp-::rrcionara ao aluno a
possibilidade de construir o conhecimento histdrico, para a mediagdo das

fontes no ensino de historia:

“Torna-se necessario que o professor inclua como parte
do processo  ensinp-aprendizagem, a presenga de
outros mediadores culturais, como os objetos da
cultura material, visual ou simbélica, que ancorados
nos procedimentos de produgdo do conhecimento
histérico possibilitardo a construgdo do conhecimento

PREMIO PROFESSOR RUBENS MURILLO MARQUES 2016
Experiéncias docentes em licenciaturas



pelos alunos, tornando possivel “imaginar”, reconstruir
o néo vivido diretamente por meio de variadas fontes
documentais.” (SIMON, 2004, p.88)

Circe Bittencourt expde que o professor de historia tem o propésito de
promover o ensino com eficiéncia, competéncia e com capacidade de fazer o
aluno pensar historicamente, criticamente e com sensibilidade
(BITTENCOURT, 2004, p. 367). Uma fonte citada pela autora & a fotografia “em
razdo da quantidade de fotos com que os alunos tem oportunidade de ter
contato em seu cotidiano & importante trabalhar com poucas que sejam
representativas de “imagens fortes” capazes de causar um impacto visual, para
motiva-los” (BITTENCOURT; 2004; p. 368). Em relacdo aos deficientes visuais
esse impacto pode ser causado pelas diferentes texturas aplicadas em um
mapa tatil que represente um mapa geografico, retrato, bandeiras, etc.

Ao elaborar essa oficina, percebemos que desenvolver o conhecimento
histérico ndo é algo simples, ainda mais por alunos deficientes visuais, e para
que sua aprendizagem ocorra, precisamos realizar um bom trabalho
metodolégico com as fontes, pois assim o ensino de histéria sera
compreendido e produzir material de apoio que favoreca suas necessidades
especificas.

4- TEMA MINISTRADO

4.1- Apresentacio do tema e seus fundamentos historiograficos

MEDIDA POR MEDIDA E O ABSOLUTISMO

A pega Medida por Medida evidencia que a sociedade burguesa
ganhava cada vez mais forca e consciéncia de si mesma, os governantes e as
leis ja ndo correspondiam aos ideais e a dinamica dessa sociedade.Em Viena,
a luxdria ja havia se disseminado por todos os seguimentos da sociedade e as
leis que a coibiam ndo eram aplicadas ha mais de 14 anos. No trecho que
usamos para elaborar a aula, isso fica muito claro na fala do Dugue que se
afasta do poder deixando com que Angelo cumpra as leis e torne a situagéo
mais amena.
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O ato de Angelo de mandar matar Claudio por fornicagdo & vista por
muitos como tirdnico, ja que muitos ja haviam cometido igual crime e nao
receberam puni¢do alguma. Os que querem ver a lei cumprida assim como
f—mgelo, pensam ser desmedida a puni¢cdo em relagdo ac crime cometido. Para
Angelo, se a lei ndo & aplicada perde a razdo de serPodemos reportar o
posicionamento do Duque e de ﬁngelo as caracteristicas dos Estados
Absolutista e Liberal respectivamente.

Dugue toma decisdes de acordo com sua vontade, sem levar em conta a
lei, deixando-se guiar muito mais pela moral, ele quer livrar a sociedade da
luxuria sem macular a figura do bom governante. Isso se faz notar no Ato V,
onde todas as suas decisfes s&o tomadas pela moral e ndo pela lei vigente,
Claudio ndo morre nem leva chibatadas, Licio e ﬁ.ngelo casam-se com as
mulheres que abandonaram. Pelas decistes e caminhos sequidos pelo Duque
para alcangar seus objetivos notamos que sua figura se assemelha com a de
um rei absolutista. A postura do Duque se encaixa a teoria de Maquiavel, onde
os fins justificam os meios. Angelo apesar de parecer tiranico, busca por todos
0S meios cumprir com a lei, sem interpreta-la nem se deixar guiar pela moral.
Para ele a lei € 0 meio de ordenar a sociedade e todos s&o iguais perante ela.
Porém é corrompido pelo poder e acaba por querer fazer aquilo que a propria
lei condena. Estas s3o as caracteristicas do juiz da época do Estado Liberal,

que s6 aplica a letra fria da lei.

4.2- Fontes para o ensino do tema proposto

A fonte utilizada no planejamento e desenvolvimento dessa oficina foi o
audio book produzido por nés da obra "Medida por Medida” de William
Shakespeare. Esse material foi criado na disciplina de Metodologia de Ensino
de Histéria Moderna do curso, & o resultado da gravacdo de leitura da peca

citada e posteriormente editada.

4.3- O tema no livro didatico usado pela turma

Desconhecemos a utilizacio de algum livro didatico por parte dos alunos

do instituto.
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4.4- Conhecimentos prévios sobre o tema apresentados pelos estudantes

Os conhecimentos prévios dos alunos foram levantados oralmente antes
de iniciarmos a oficina, quando questionavamos percebemos muita timidez e
conforme expomos, dificuldade por parte dos alunos para compreensdc do
tema. De maneira geral eles conheciam Shakespeare e algumas de suas pelas
mais divulgadas, porém nenhum deles havia ouvido falar sobre a peg¢a que
abordamos.

5- OBSERVACAO
5.1- Descrigéo atividades realizadas

Fomos ao Instituto Roberto Miranda com toda a turma, no dia 27 de
outubro de 2015, para conhecer a estrutura fisica e funcionamento. Quvimos
uma palestra da professora Shirlei, que € deficiente visual, formada em
Matematica @ Pedagogia e ja foi aluna do Instituto. Explicou a histéria do
Instituto e tambem sobre o pl:lhlicl:& alvo. Nem todos os alunos tem deficiéncia
visual total alguns possuem alguma porcentagem de visdo, o que eles
denominam de baixa visdo. Ela nos mostrou os materiais usados para escrita
em braile, nos explicou como ler braile e apresentou materiais tateis usados
para que os cegos compreendam o que & ensinado estimulando outros

sentidos.

5.2- Escola:

O ILITC - Instituto Londrinense de Instrugcdo e Trabalho para
Cegos, conhecido como Instituto Roberto Miranda, foi fundado em 06/02/1965.
Em 1979 comecou o atendimento aos deficientes visuais para integra-los na
comunidade. Atende uma média de 150 alunos, que véo de bebes a idosos, e
sua acdo pedagdgica é voltada para formar deficientes visuais, buscando
alternativas que os levem a compreender sua participagéo em sociedade, como
cidaddo, buscando exercer em plenitude os seus deveres e seus direitos
assegurados pela Constituicdo e Portarias, Resoluges e Leis que integram as
Politicas Publicas'. Carlos Roberto Miranda foi o primeiro diretor do instituto,

'Informagdes retiradas do site http:/institutorobertomiranda.org.brio-instituto-roberto-mirandal,
acesso em 30 de jan. de 2016.
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que chegou & Londrina — vindo de Sao Paulo - na década de 1960.
Assumiu o ILITC em 1979, sendo diretor ate seu falecimento em 2012,

Quanto & estrutura fisica, € um espaco amplo, possui secretaria, sala
dos professores, salas de aula, banheiros, sala para os recursos didaticos
utilizados, refeitdric e biblioteca pequena com livros traduzidos para o braile.
Em outro predio, que atendem a comunidade em geral pelo SUS, possui uma

piscina para fins fisioterap&uticos.

5.3 - Sala de aula

As salas de aula sdo pequenas, com mesas organizadas no centro onde

os alunos sentam ao redor, e comportam 10 alunos em media.

5.4- Corpo discente

Apresentamos a oficina para 6 alunos (3 do sexo feminino e 3 do sexo
masculino), todos adultos. Alguns alunos nasceram com deficiéncia visual total,
outros a adquiriram no decorrer a vida, e a maioria que enxergavam de
maneira parcial. Um deles inclusive, chorou durante a oficina, ao nos relatar
que fazia trinta dias que havia perdido a visdo por causa de um AVC, outro

tinha baixa viséo e estava participando de sua primeira aula no Instituto

5.5- Professor (a)

Fomos informadas que durante os PEI’iOdﬂS 0s alunos sio
acompanhados por uma professora, entretanto, no dia da oficina, ndo houve

acompanhamento de nenhum professor do instituto.

6- REGENCIA
Tabata:A experiéncia de estagio no Instituto Roberto Miranda foi muito

diferente das demais, principalmente pelo perfil da turma que atendemos. O
nimero de alunos é reduzido, trabalhamos com uma turma de seis alunos em
idades variadas e com diferentes niveis de formacio escolar. Outro fator que
difere dos demais estagios & o interesse pelo conteludo e a participagao.
Apesar de serem alunos com baixa visdo e cegueira isso ndo prejudicou a
apreensdo do conteldo por parte dos alunos. O diferencial foi na preparagéo

do material e do enfoque dado aoc tema. Como o maior meio de comunicagao
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era a voz, estive o tempo todo em alerta para usar a entonagdo correta sem
recorrer a recursos visuais. Um dos melhores momentos durante a regéncia foi
quando entregamos o material didatico para os alunos, eles tatearam com
muita atencdo e nos perguntaram sobre tudo, roupas, cores € no caso da
bandeira qual parte representava cada pais entre outras coisas. Enfim, achei
importante esse trabalho, somou muito na minha formagdo e espero que outras

turmas possam repetir essa experiéncia incrivel.

Pagla:O estagio no Instituto Roberto Mirando foi uma experiéncia incrivel e
extremante dificil. A dificuldade esta no fato de que ndo estava acostumada
com o publico alvo, pela necessidade de adaptacdo de materiais e linguagem
muito maiores que para alunos videntes, pois as pegas de Shakespeare sdo de
uma complexidade imensa. Durante a oficina fiquei muito nervosa e tomei o
cuidado para ndo menosprezar a capacidade dos alunos com base em sua
deficiéncia, no entanto pude perceber como eles se sentiram valorizados e
gratos com as atividades diferentes que todos os estagiarios proporcionaram
no decorrer daquela semana, os materiais tateis usados com muita atencgdo e
perceber em seus rostos a alegria de sentir a bandeira e o retrato me deixaram
com a sensagdo de missdo cumprida. Pude refletir também, sobre a
necessidade de agdes como essa, que pode resultar em professores sensiveis
e preparados para lidar com as necessidades diversas dos alunos e

certamente acrescentou e muito a4 minha formacgéo.

Ester: Estagiar com um publico diferente do qual estdvamos acostumados, ou
melhor, para o qual tinhamos um maior preparo, foi uma experiéncia diferente,
porem, muito boa, pois trouxe a possibilidade de conhecer novas metodologias
de ensino e aprendizado, no caso, para o publico de deficientes visuais. A
experiéncia de estagio foi muito gratificante, pois percebi que os alunos se
mostraram interessados com o que tinhamos a discutir com eles e com ©
material que levamos até eles. Porém, encontrei dificuldade no momento de
dialogar com ele, pois fiquei apreensiva, sem saber se eles estavam
entendendo ou ndo, ou melhor, senti dificuldade em transmitir de uma forma

que o conteddo se aproximasse de seu cotidiano. Alem disso, trouxe certa
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ansiedade em ir para a regéncia sem conhecer o publico € com um preparo
que parecia ser pequeno. Porém, o resultado foi gratificante, pois percebi que
os alunos conseguiram compreender o que foi discutido com eles e 0s mesmos
se sentiram a vontade para se abrir conosco, tanto com relagdo a suas vidas

quanto em relagdo ao contetdo, sobre Shakespeare e sua época.

7- CONSIDERACAO SOBRE AS ATIVIDADES DE ESTAGIO

7.1- Sobre o planejamento

Achamos o planejamento da oficina trabalhoso, principalmente devido a
produgdo dos materiais tateis e por ndo termos experiéncia anterior com esse
publico, no entanto, acreditamos que a experiéncia foi significativa para noés e
para os alunos. Em relagdo ao conteludo abordado apesar de j& haver um
conhecimento prévio sobre o assunto, precisamos pesquisar muitas coisas e
preparar um resumo da vida de Shakespeare o que devido ao nosso curto

tempo foi um pouco dificil.

7.2- Sobre a observagdo

Foi suficiente apenas para conhecermos a estrutura fisica do Instituto e
alguns recursos utilizados como a maquina de escrever em braile, o dbaco e a
reglete com pulsdo. Alem disso, uma das professoras nos apresentou como
funciona o sistema de escrita em braile,

7.3- Sobre a regéncia

Ficamos sobremaneira apreensivas pela dificuldade em adequar o tema
ao publico alvo, pela falta de experiéncia. Procuramos nos atentar para nossa
voz, j& que esse € 0 maior recurso que temos ao expor o conteddo. Nosso
principal objetivo foi adequar a linguagem aos alunos e buscar aproximar o
tema ao cotidiano, usando exemplos COHtEI'I‘IpDI’éI‘IEOS, Consideramos a
experiéncia extraordinaria, principalmente por alcancar pessocas que ficam

esquecidas pela maior parte dos cursos de licenciatura.
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8- CRITICAS E SUGESTOES

MNossa sugestdo & que esse contato com os deficientes visuais torne-se
parte do curriculo. Nos préximos anos & necessario que os alunos tenham mais
tempo de observacdo para conhecer melhor a turma, e mais acesso a
bibliografias a respeito do assunto.
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PECAS

TEMAS

» RENASCIMENTO

» MEDIDA POR MEDIDA
» HENRIQUE VIII
CIENCIA MODERNA « HAMLET

EXPANSAO MARTTIMA » O MERCADOR DE VENEZA

. REFORMA E CONTRA-REFORMA » REI LEAR
ESTADO ABSOLUTISTA « TIMAO DE ATENAS

SOCIEDADE DE CORTE « PERICLES
. SURGIMENTO DO CAPITALISMO « A TEMPESTADE
. PAZ DE WESTFALIA + MEGERA DOMADA
REVOLUCOES INGLESAS « MACBETH
« OTELO, O MOURO DE VENEZA

* ABORDAR DE 1 A 3 TEMAS POR PECA

PLANOS DE AULA -
POSTAGEM NO G+

POST 2

TEMA 3
GRUPO 5. REVISAO

PECA BIBLIOGRAFICA
LINK AUDIOBOOK * GUIA, FONTES,

2 : CONTEXTO, TEMA
8. REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

6. ABORDAGEM PROPOSTA
* PROCEDIMENTOS, METODOS E MHTERIHIS POST 3
* OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS
* POSSIBILIDADES INTERDISCIPLINARES E EXTRA-
CURRICULARES

7. APLICACAO
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Agdes Links Programas

Gravar a pega no Audacity
Gravar (http://audacity.sourceforge.netf

. Equalizar o som, cortar ruides, salvar em
Editar MP3 (http://audacity.sourceforge.net]

Fazer a licenca Creative Commons
Publicar (http://www.creativecommans.org.br)
Postar na comunidade G+

Shakespeare & Historia
Moderna

hatetinl Corplemrtel Thikdasty
Sxls dw ks [lawtes hiass @ trabi frall
Shaksupuars no crems

dutenal complaments BLA

Links Tutoriais

https://plus.google.com/1017542051457933
47806/posts/QY jlc TELhwd

https://plus.google.com/1017542051497933
47806/posts/XBdre7sllc8

https://plus.google.com/1017542051497933
47806/posts/4ccxbmAajvT

€C: http://www.creativecommons.org.br

M |

https://plus.google.com/communities/116642597779467762136
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ILICT: Infraestrutura
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Folos dos estagiarios
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Folos dos estagiarios

TEXTOS FCC, Sé&o Paulo, v. 50, p. 1-148, nov. 2016 53



