k Fundacéo Carlos Chagas

TEXTOS FCC

n.° 9/96

A IMPORTANCIA DA PARTICIPACAO
COMUNITARIA NA QUESTAO DA
EDUCAGAO E DA POBREZA

Departamento de Pesquisas Educacionais


hmaglio
                                                                               n.º 9/96

 
A IMPORTÂNCIA DA PARTICIPAÇÃO
COMUNITÁRIA NA QUESTÃO DA
EDUCAÇÃO E DA POBREZA


DEPARTAMENTO DE PESQUISAS EDUCACIONAIS
FUNDACAO CARLOS CHAGAS

CENTRO DE PESQUISAS PARA EDUCACAO E CULTURA
CENPEC

09/96
A IMPORTANCIA DA PARTICIPACAO

COMUNITARIA NA QUESTAO DA
EDUCACAO E DA POBREZA

Este estudo foi financiado pelo Projeto INOVAGOES DO ENSINO BASICO - IEB/ Secretaria de Estado da Edugdo de 5do Paulo

Sao Paulo, 1995






EQUIPE DE PESQUISA

COORDENADORAS

REGINA PAHIM PINTO
MARTHA WOLAK GROSBAUM

PESQUISADORAS

ALICE DAVANCO QUADRADO
MARIA ESTELA BERGAMIM
REGINA PAHIM PINTO

ZITA PORTO PIMENTEL

ASSESSORIA
CYNTHIA ANDERSEN SARTI






COLETA DE DADOS

ADAIL RIBEIRO DE CARVALHO
ANA PAULA CAVALCANTI SIMIONI
CASSIO NORONHA INGLEZ DE SOUSA
DEBORAH JOAN DE CARDOSO
DOUGLAS FERREIRA BARROS

FABIO BEZERRA DE BRITO

MARIA ALICE LIMA GARCIA

MONICA MONTEIRO SCHROEDER
ROSENI AP, DOS SANTOS REIGOTA
MARIA EUGENIA DE SOUZA OLIVEIRA
LUCIA HELENA M N NILSON

MARCIA PADILHA LOTITO

MAURICIO ERNICA






INDICE

INTRODUCAO
METODOLOGIA

A AMOSTRA

O CONTEXTO DA PESQUISA e
O Conjunto Habitacional de Carapicuiba - Conjunto Castelo Branco
A TFavela '

Os Corticos

A CARACTERIZACAO DA POPULACAO

ANALISE DOS DADOS

veeees 16

21

O YALOR DA ESCOLA

21

O Que Dizem os Pais

O Que Dizem as Liderangas
O Que Diz a Equipe Escolar
O Que Dizem os Jovens

30

A QUALIDADE DA ESCOLA
O Que Dizem os Pais

A escola ideal

Os aspectos positivos

As Deficiéncias

Como e quem pode melhorar a escola

0O Que Dizem as Liderangas
A escola ideal
As deficiéncias
Os aspectos positivos
Como e quem pode melhorar a escola

O Que Diz a Equipe Escolar
A escola ideal
As deficiéncias
Os aspectos positivos
Como e quem pode melhorar a escola

O Que Dizem os Jovens
A escola ideal
As deficiéncias
Os aspectos positivos



A RELACAO ESCOLA TRABALHO 51
O Que Dizem os Pais

O Que Dizem as Liderancas

O Que Diz a Equipe Escolar

O Que Dizem os Jovens

A RELACAO ESCOLA, ALUNO E FAMILIA .oovuvunvereresentesasmsensssssissssssessasarans 36
O Que Dizem os Pais

O Que Dizem as Liderangas

O Que Diz a Equipe Escolar

O Que Dizem os Jovens

SUGESTOES DOS ENTREVISTADORES PARA A MELHORIA DA ESCOLA
. teresissassssiisasasissinsssassssanasenssasssnsasasnnaseny 67
Sugestoes de Responsabilidade do Poder Piblico _

Sugestbes de Responsabilidade da Equipe Escolar ou dos Professores

Sugestdes de Responsabilidade da Comunidade e Outros Segmentos

CONCLUSOES E REFLEXOES ..covvveve. .70

BIBLIOGRAFIA ... S resereeraresssresersessastbansansanansas 78




INTRODUCAO

A crescente industrializa¢@o da cidade de Séo Paulo, principalmente a partir
da década de 50, provocou uma profunda alteracdio na paisagem urbana ¢ humana da
cidade. Expande-se o tecido urbano e intensifica-se o crescimento populacional' para o qual
contribui um grande contingente de imigrantes, em geral, procedentes das regides mais
pobres do pafs, atraidos pela possibilidade de colocagfio no mercado de trabalho?.

Nesse contexto, cresce a demanda por equipamentos sociais, inclusive por
escola, sendo que, neste caso, a pressdo torna-se ainda maior, devido a promulga¢io da Lei
5692171, determinando o aumento da escolaridade ao maior nimero de individuos. Esses
acontecimentos, iriam alterar o perfil do alunado da escola piiblica que, se até a década de
60, era freqiientada predominantemente por criangas de classe média ¢ mesmo da elite,
passa a receber alunos provenientes das camadas populares (Penin, 1983). A entrada na

escola desse contingente populacional, que, comumente, ndo detém o capital cultural e

I Entre 1950 e 1970, o percentual de populagiio urbana brasileira representado pela regifio metropolitana de
Sdo Paulo passa de 12,60% para 14,90%, o valor de transformagfo industrial, na drea, de 32,80% para
43 %, o emprego industrial de 23,44% para 36,14% (Barat apud Aradjo, 1992, p. 201). A faixa de
urbanizagdo surgida apds 1954, j4 era 3,7 vezes maior cm 1980 (Costa apud Araifjo, 1992, p. 48}

2 A partir de 1920, reduz-se a participago relativa dos imigrantes estrangeiros em favor dos migrantes
nacionais, sendo que no perfodo de 1940-50, cerca de 72% ‘do crescimento absoluto da populagio da
cidade se deve ac movimento migratério. Nas décadas seguintes os percentuais, embora diminuam,
permanecem muito altos: 57,8%, 56,9% ¢ 44,4% (Aradjo e Pacheco, 1992, p. 83).

E importante ressaltar também que o crescimento da migragio nfo se d4 apenas em fungfo da atragfio, mas

¢ simultdneo a expulsdo das populagBes de suas regides de origem. No nordeste, além da diminuigio da
fertitidade do solo, esse processo foi provocado pelas formas atrasadas de produgdo e intermediagdo
agricola ¢ pela perversa estrutura fundidria, no sul ¢ Estado de S&o Paulo, pela intensificacio
modernizadora que elevou a produtividade do trabalho muito mais do que a da terra, convertendo em fonte
largamente expulsora de mdo-de-obra’ para além do processo de concentragdo fundidria (Cano apud
Araiijo, 1992, p. 44). '



lingiifstico tido como legitimo - aquele dominado pela classe média, colocou enormes
desafios ao sistema escolar e aos educadores, tendo em vista o seu despreparo para lidar
com 0s problemas que surgiram em decorréncia dessa nova situagéo®.

Os estudos que t&m se debfug:ado sobre essa questio mostram a existéncia
de um profundo descompasso entre a escola ¢ essa populacio que se configura em altos
indices de evasdo e repeténcia. Os problemas mais comumente apontados referem-se 2
inadequacdo da formacdo do professor para lidar com o alunado, & distincia entre os
conteiidos escolares e o seu universo cultural, ao clima de pessimismo que vigora na escola
em relagio as possibilidades dos alunos as agéncias de cariter formal, impossiveis de serem
cumpridas por essa clientela, isso, para ficar apenas no nivel da esco]é, sem falar nas
conseqiiéncias para o alunado e nos fatores ’politicos ¢ estruturais subjacentes a essa
situac@o. Por outro lado, a despeito do reconhecimento da importincia da participagio
popular no interior da escola para a democratizagfio do sistema educativo, as tentativas de
aproximagio n3o t€m logrado éxito pelo fato de terem estado quase sempre revestidas de
mecanismos de controle social (Spésito, 1989). Nem mesmo a abertura da escola 2
participagfio dos pais e dos alunos através dos conselhos de escola, os quais tém atribui¢des
deliberativas, parece ter contribuido para quebrar esse descompasso (Ribeiro, 1989)

Até a década de 80, segundo Telles (1992), os estudos sobre as condigdes
de vida das classes populares voltaram seu interesse sobretudo para os expedientes
mobilizados para garantir a sua sobrevivéncia cotidiana, seja através dos membros da familia
ou de atividades desempenhadas no préprio local de moradia, os quais eram analisados do
ponto de vista da sua funcionalidade para o capital, como mecanismos viabilizadores da
reproducfio da forga de trabalho. As discussGes se centravam, entfio, na mobilizagio do
trabalho feminino e infantil, nas atividades empreendidas na esfera doméstica, como a
produgfo de valores de uso necessérios & reprodugdo da forca de trabalho, os mecanismos

informais para obtengio de renda, as préticas de solidariedade, até a autoéonstrugio da casa

3 A terminologia adotada pelos autores para nomear essa populagic ¢é bastante heterogénea: classes
populares, classes trabalhadoras, populagio de baixa renda, classes dominadas. Nicolaci-da-Costa,
emprega o termo camadas populares e as define como "aquelas formadas por todos os setores de uma
sociedade complexa que nfio detém o capital cultural € lingilistico tido como legitimo - aquele detido pela
classe média -, o que faz com que sua insergfio no mercado de trabalho seja precéria, e sua renda, baixa"
(Nicolaci-da-Costa apud Dauster, 1992, p. 32).



propria. A partir de 80, o foco de andlise se volta sobretudo para "a dinfmica cultural e o
universo simbdlico no interior do qual essas préticas sdo estruturadas” (p. 54). Por essa via,
os observadores puseram em evidéncia modos de vida regidos por regras prdprias em que
se articulam préticas, valores e tradigbes (Durham, 1989; Zaluar, 1985; Caldeira, 1984;
Magnani, 1984 apud Telles, 1992), desvendando outras instincias em que os trabalhadores
também se constituem como cultura e identidade.

Mas o que & importante ressaltar é que nessa perspectiva adquirem
relevéincia categorias como a histéria, a subjetividade, a cultura para explicar e compreender
as condic¢Oes de vida dos trabalhadores.

No campo da educagéio, também se nota movimento semelhante em vérios
estudos que focalizam as camadas populares na sua relagdo com a escola. H4 um crescente
interesse em detectar como a escola e a educag#io se inserem no horizonte dessa populaggo,
o sentido que essa lhes atribui, tendo em vista a sua insercfo social, a sua vivéncia, as suas
experiéncias, o seu universo cultural (Gomes, 1988, Adorno, 1991, Gouvea, 1993,
Dauster, 1992); o valor que lhes atribui ¢ os motivos subjacentes a essa valorizagio
(Carvalho, 1982); as expectativas que alimenta em relagdo & escola (Carvalho, 1982;
Gouvea, 1993); os problemas que enfrenta e os esforcos que realiza para ter acesso e
permanecer na escola (Carvalho, 1982).

Os autores também se referem & percepcdo dessa populagio sobre a
qualidade da escola que lhe & oferecida (Carvalho, 1982; Penin, 1983; Dauster, 1992;
Carvalho, 1993), sobre os fatores que interferem no seu aproveitamento escolar (Carvalho,
1982) e os motivos que a levam a se evadir da escola (Carvalho, 1982; Dauster, 1992,
Gouvea, 1993). E uma perspectiva que enfoca na relagdo da populagfio com a escola, os
significados, os valores e em que se nota a influéncia da antropologia, da psicologia, como
alids ja apontaram Campos e Favero (1994) no contexto de uma anélise das caracterfsticas
dos programas de pés-graduagio e dos trabalhos que vém sendo realizados por centros de
pesquisa independentes no pafs.

As reflexdes de Charlot (1992a,b) sobre as teorias que vém inspirando os
educadores na andlise dos problemas enfrentados pelo alunado oriundo das classes
populares sdo bastante esclarccedoras sobre como essa perspectiva se insere nos estudos

educacionais. Refletindo sobre a contribuigio das teorias da reprodugfio cultural e da



privagfo cultural para a compreensfo da relacio entre desigualdade social ¢ desigualdade
escolar, esse autor pondera que, a despeito dessas teorias terem colocado em termos
sociol6gicos questdes que eram tratadas em termos bio-psicolégicos, muitos aspecios
relevantes ndo sdo considerados. No seu entender, elas resolvem mal trés questdes que ele
reputa como essenciais, a singularidade, o sentido e o saber. A singularidade, a
individualizag@o dos percursos escolares, o que ele chama de casos atipicos, ndo € levada
em conta, dado o determinismo dessas teorias na explicagio do fracasso escolar das
criangas de classes populares e do sucesso das criangas de classes favorecidas. Ao
raciocinar como se o individuo fosse resultante das influéncias que o meio exerce sobre ele
deixa-se de lado o fato de que uma influéncia é construida por aquele que influencia e por
aquele que ¢ influenciado, "Ela nfo € uma 'acio sobre', mas uma ‘relacdo entre™ (Charlot,
1992b, p. 4).

A questdo da singularidade, segundo. Charlot, tem sido cada vez mais
considerada pelos sociélogos da educagio que tratam das relagGes entre resultado escolar e
origem social e, hoje em dia, duas exigéncias se expressam nas pesquisas sobre o fracasso
escolar: a necessidade de identificar e explicitar as mediagGes entre relagBes sociais e
trajetOrias escolares, origem social e histéria singular; e a p;srtinéncia de se trabalhar a
questdo sacial do fracasso escolar na sua vertente subjetiva.

Tal perspectiva ndo desconsidera a necessidade de se conhecer o meio em
que a crianga estd inserida, mas esse conhecimento ndo é feito para se detectar as
caracteristicas dessa crianga, e sim os processos que ela desenvolve para nele construir um
espago dotado de sentido.

O sentido que a crianga atribui & escola, aos contetidos que af aprende, &
maneira como aprende é outro aspecto central na andlise do sucesso ¢ do fracasso escolar.
Para captar esse sentido, Charlot propde partir de histérias singulares, procurando
identificar o8 processos que as estruturam, que ddo sentido aos acontecimentos, . que
contribuem para definir as situagdes. E uma abordagem que parte da premissa de que esses
processos t&m uma certa generalidade e permitem pensar fendmenos singulares.

Mas a compreensdio dos processos que, na escola, produzem diferenciagio
escolar a partir da diferenciagfio social sé € possivel quando se considera a guestio do

saber. A crianca pode atribuir sentido a escola sem que isso a leve & apropriagdo de



conhecimentos ou ao desejo de aprender. Ela pode estar mobilizada para o sucesso escolar
porque este s¢ lhe afigura como um meio para alcancar algo, por exemplo, um trabatho, a
aprovagfio da familia, o que nfo significa que ela ird adquirir competéncia cognitiva ou
conferir sentido ao fato de aprender e de saber. A mobilizagfo, embora coloque a crianga no
caminho do sucesso, ndo se instrumentaliza em esforgo e em atividade cognitivé. No
entanto, se uma crian¢a mesmo poﬁco mobilizada pela escola ai descobre interesses, af
adquire competéncia, obtem sucesso, pode ter desejo de continuar a aprender. Isso
ocorreria desde que as relagBes sociais nfio a impecam de valorizar socialmente as
competéncias adquiridas. Nesse caso, ou o saber faz sentido por si mesmo para que a
mobilizag&o perdure ou a crianga oscilc. entre mobilizagio e desmobilizacdo. Uma terceira
alternativa € de que o individuo acabe desistindo, desanimando.

O presente trabalho tem muitos pontos em comum com essas abordagens na
medida em que focaliza a articulagfio entre escola e usudrio a partir da perspectiva dos
sujeitos envolvidos nessa relagfio privilegiando os significados, os valores. E um trabalho,
que se insere na tradicdo das pesquisas que ddo énfase & dinfmica cultural e ao universo
simbélico dos sujeitos pesquisados, embora enfatizando os aspectos mais ligados 2
escolarizagao.

Nesse sentido, o seu objetivo € focalizar a percepcdo das camadas populares
a respeito da escola e a maneira como interagem com a mesma. O objetivo tltimo foi o de
detectar nessa interag@o/percepcéio elementos que possam ser lteis para subsidiar politicas
visando a melhoria da escola piblica na tarefa de atender a essa parcela da populagio.
Comungamos, portanto, com a posi¢do defendida por aqueles que reconhecem a
necessidade de se conhecer a populagiio que demanda por escola pdblica, bem como seus
interesses, para desencadear qualquer projeto de melhoria da qualidade do ensino. No
entanto, como acreditamos ser essencial, também, detectar o que a escola pensa dessa
populagd@o e como age em relagfio a ela para que possamos entender a articulagio entre esse
usudrio e o sistema educacional, nos voltamos para a escola nfio s§ a fim de apreender essa
visio, mas também de estabelecer um contraponto entre a mesma e as colocacbes da
populag@o usudria. Nesta pesquisa, portanto, a focalizagdo da escola teve um cardter

complementar, uma vez que a investigacio se centrou sobretudo na populago usuéria.



METODOLOGIA

A articulacdo entre usudrio e escola € um processo complexo que se
desenvolve em vdrios planos e compreende miilti Jos aspectos. Neste trabalho,
privilegiamos alguns desses planos e aspectos, os quais foram abordados ndo s6 em fungdo
do usuério propriamente, mas também da propria escola.

Essas questdes foram detectadas com base nos depoimentos dos sujeitos
escolhidos para serem pesquisados, procurando-se apreender ndo sé as suas opiniGes,
valores, mas também as acOes desenvolvidas nesse processo interativo.

Os depoimentos foram tomados no decorrer de enirevistas semi
estruturadas, informais, em que se procurou, na medida do possivel, "mergulhar” ne
universo do entrevistado, captar os sentidos, os significados dos temas abordados®.

Deste modo, houve uma preccupagio em entender a percepgéo do usudrio a
respeito da escola e da escolaridade, o valor que lhes atribui, a avaliagfo que faz da escola
que lhe é oferecida seja em fungiio da sua qualidade, da utilidade para 2 sua vida, inclusive
profissional, e, ainda, a sua avaliagdo sobre o nivel e a qualidade da interagfo que mantém
com a mesma. Do lado da escola, a preocupacdo foi a de detectar a sua percepgdo sobre
esse usudrio, sobre a escolarizacio que lhe ¢ e deveria ser oferecida e, ainda, sobre a
maneira como interage e deveria interagir com o mesmo. Porém, dada a nossa intengéo de
nao nos atermos apenas as opinies, procurou-se também captar como os sujeitos
operacionalizam os valores externados, quais agSes engendram para alcangar objetivos,
superar situagOes e dificuldades apontadas.

Tendo em vista o objetivo de compreender a relagio enire a pbpulagﬁo de
baixa renda e escola, de maneira mais abrangente possivel, focalizaram-se os usuérios
diretos (alunos), indiretos (pais e mées, liderangas comunitérias) e potenciais da escola
(criangas e jovens que nfo estdo na escola). Do lado da escola, ouviu-se o depoimento tanto
daqueles que estio em contate direto com o aluno, os professores, como também dos

diretores, que, em decorréncia das atividades que desempenham, provavelmente t&m uma

4 Tendo em vista o nosse cuidado em manter um clima o mais descontraido possfvel durante a entrevista,
ndo se usou gravador. Também foram feitas apenas anotagGes essenciais no momento do encontro, sendo
que a "franscrigfio” da entrevista foi feita pelo entrevistador logo apés o seu término.



visdo abrangente da escola, do alunado, das suas famitias € da comunidade em que ela se
insere.
Ainda, de acordo com esse abjetivo, focalizaram-se os usuérios que

vivenciam essa interacfio a partir de experiéncias diferenciadas:

- pais ¢ mies de alunos cujos filnos vivem a escolaridade sem maiores
percalcos
- pais e mies de alunos que apresentam problemas de aproveitamento.

- pais e mies cujos filhos ji passaram o periodo escolar.
Do mesmo modo, foram entrevistados:

- alunos que t€m um certo sucesso na sua vida escolar
- alunos que ndo conseguem satisfazer a contento as exigéncias da escola

- criangas/jovens que j4 abandonaram a escola.

Esse trabalho foi realizado por uma equipe de entrevistadores devidamente
treinados, os quais se dividiram em trés grupos, cada um deles alocado para uma das trés
dreas em que se desenvolveu a pesquisa. Em cada grupo, um dos entrevistadores atuou
também como observador da 4rea ¢ das atividades ai desenvolvidas, encarregando-se ainda
de fazer contatos, procurar pessoas que se enquadravam no perfil requerido e coordenar o
trabalho de campo.

A populagio estudada habita trés regides da cidade de S4o Paulo, uma favela
encravada num bairro de classe alta, um conjunto habitacional situado na periferia da cidade
e uma regifio de cortigos situada num bairro central. A escolha desses trés locais como base
empirica para desenvolver a pesquisa tem como pressuposto o fato de que a localizagiio
espacial urbana € um indicador importante da classe social do individuo nos grandes centros
urbanos. Embora as desigualdades sociais sejam geralmente conceituadas em fungio da sua
inser¢o no processo produtivo, sem ddvida, a sua localizagfio na configuragio urbana
também € um indicador importante, tendo em vista os efeitos do mercado e do Estado nessa

configuracdo. As cidades s3o frutos da urbanizagHo capitalista e, nesse sentido, foram



marcadas pela segregacfo social e desigual das classes sociais no espago. Dessa forma,
moradores de favelas, loteamentos periféricos, cortigos, bairros onde se concentram
mans&es, representam classes sociais (Véras, 1992).

Por outro lado, como lembra Gouvea (1993, p.50), falar de camadas
populares significa fazer referéncia nfo apenas, em nivel macrossociolégico, a sua condi¢fio
de vendedora da forga de trabalho desqualificada como forma de inser¢cdo na estrutura
social, Significa remeter-se a uma populagiio heterogénea, complexa, com préticas culturais
diferentes, construidas com base em experi€ncias especfficas para as quais contribuem o
tipo de insercéo profissional, a religido, o local de moradia, a constituicdo familiar. Nesse
séntido, a populacio também foi caracterizada em funclio de varidveis que pudessem
apontar para especificidades tais como profissio, origemn geogrifica, religifio, escolaridade,
participag@o em grupos organizados.

No entanto, essas caracteristicas s6 serfio abordadas desde que se mostrem
relevantes para o entendimento da interagfio das camadas populares com a escola. Deste
modo, em principio, os dados serfio apresentados em fungfio de algumas das qualificagdes

dos sujeitos pesquisados, ou seja:

adultos da comunidade
- pais e maes

- liderangas

equipe escolar
- professores

- diretores

criancas/jovens
- que frequéntam a escola

- que j4 sairam da escola



A AMOSTRA

A escolha dos sujeitos a serem entrevistados foi feita em consonéncia com os
critérios descritos acima, configurando-se, portanto, numa amostra intencional. Na favela,
devido as suas dimensdes e diversificagdo, foram efetuadas 100 entrevistas, sendo que em
cada um dos demais locais foram contactadas 78 pessoas, perfazendo um total de 256
pessoas. O detalhamento da composicdo da amostra em cada um dos locais investigados

consta do Anexo 1.

O CONTEXTO DA PESQUISA

Com a expansfio urbana da cidade de S8o Paulo, processo que vem
ocorrendo desde o inicio do século, tem havido um deslocamento continuo das classes
populares para as regides periféricas, cada vez mais distantes da 4rea central. Regides do
espago urbano com baixo grau de maturacio de suas estruturas urbanas e que,
conseqiientemente, oferecern uma baixa qualidade de vida para os seus habitantes. Esse é
um processo continuo, pois, a medida que a cidade avanga, essas 4reas tendem a se
valorizar nfio s6 em decorréncia da demanda de lotes, mas também em fungfio da melhoria
da sua infra-estrutura. Como conseqiiéncia, hd um novo deslocamento para dreas ainda nio
valorizadas, formando-se nova regido periférica (Aratdjo et al. 1992).

Até meados de 70, grande parte dos trabalhadores de S3o Paulo, através de
expedientes como a autoconstrucdo e compra de terrenos nesses loteamentos periféricos,
muitas vezes clandestinos, teve possibilidade de possuir a sua casa. A demanda por
moradias populares também foi atendida, embora precariamente, através dos érgéo estatais,
Carteiras Prediais dos Institutos de Aposentadoria e Pensfio e Sistema Financeiro da

Habitagfio, principalmente via COHAB-SP, 6rgdo que construiu grandes conjuntos



habitacionais na cidade. No entanto, segundo Brant, 1989, além do niimero inexpressivo de
unidades habitacionais produzidas, as familias mais pobres ndo foram atendidas’,

E importante salientar que a autoconstrugdo, na verdade, s6 passaria a ser
quantitativamente relevante ap6s a década de 50. Antes dessa data, uma das modalidades de
que se valeram as classes populares para resolver o seu problema de moradia foi através dos
corticos. O cortico € muito antigo e data dos primérdios da industrializagdo, que se inicia '
nas tltimas décadas do século passado, tendo em vista a necessidade de concentrar a méo
de obra produtiva préxima aocs locais de trabalho. Como as vilas operdrias eram
insuficientes para satisfazerem as necessidade habitacionais do operariado, os cdrtigos
surgem como uma 2lternativa. Na época, e até mais ou menos a terceira década deste
século, S#o Paulo era uma cidade pouco segregada e embora ji houvessem bairros onde se
concentravam as classes populares e bairros habitados pela classe mais abastada, muitos
cortigos localizavam-se nas proximidades destes Gltimos. Portanto, até os anos 30, os
trabalhadores se agrupavam junto aos centros fabris, concentrados em alguns pontos da
cidade, em geral, préximos as vias férreas. A partir de 40, & que se inicia propriamente a
expansdo da cidade em direclo & periferia, processo que ocorre tanto em fungdo da
aceleracio da industrializagdo, como também da promulgagdo da Lei do Inquilinato, que, ao
congelar os aluguéis, provocou a queda na oferta de moradias (S&o Paulo, 1986).

Na década de 80, o processo de periferizacfio tende a sofrer uma retragio®
ndo s6 em decorréncia da crise econdmica que achatou os niveis de renda das classes
populares (Mello, 1991), mas também em conseqiiéncia de. medidas do poder piblico
municipal visando conter a expansdo da cidade. Aumentaram as exigéncias para a abertura

de novos loteamentos, assim como surgiram medidas visando impedir o parcelamento

% Segundo Brant, 1989, apenas 6,4% dos saldos do financiamento do sistema foram destinados as familias
de baixa renda, pois o equilibrio do Sistema Financeiro de HabitagZo depende basicamente de pagamento
das prestacbes por parte dos mutudrios, o que levou a4 canalizacfo de recursos para os setores de renda

mais alta.
S De 1974 a 1980, a mancha urbana da regiio metropolitana de Sio Paulo teve um aumento de 42,6%,

desacelerando o seu crescimento a partir de entdo (Araijo et al, 1992, p. 148).
7 Segundo Mello (1991), bascando-se em pesquisa realizada pela "CIA. do Metropolitano de S&o Paulo”,
houve uma queda generalizada nos niveis de renda na regifio metropolitana de Sio Paulo.
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clandestino dos loteamentos existentes. Em decorréncia dessa agfo repressora e
regularizadora, houve uma elevagfio do prego dos lotes na periferia. Além disso, pelo fato
de a moradia de aluguel ser praticamente inviével, ndo s6 devido aos altos pregos das
locagBes®, mas também 3 sua instabilidade, uma vez que raramente regidas por contrato,
agravam-se os problemas habitacionais da populagio de baixa renda. E neste contexto, que
cresce a opgao pela favela e pelo cortigo (Brant, 1989; Araijo et al. 1992), pois o processo
de adensamento da cidade com a retragfio da sua expansio horizontal, nfo estd relacionado
apenas & verticaliza¢@o ocorrida no perfodo (Aratjo et al, 1992).

Apesar da aglo desencadeada pelos poderes piiblicos e pelos proprietérios
particulares das terras invadidas, visando impedir o- processo de favelizagdo, o que
provocou, inclusive, a edificagfio de favelas nos municipios vizinhos, houve um aumento
considerdvel de barracos e favelados entre 1973 e 1987 seja na periferia, seja nas zonas
préximas as regies concentradoras de emprego (Brant, 1989), No municipio de S&o Paulo,
segundo dados divulgados pela Prefeitura, a populagfio favelada cresceu em maior
proporgdo que a populagdo total. Enquanto esta passou de 6.590.826 para 9.480.427,
aquela cresceu de 71.849 para 1.071.288, entre 1973 ¢ 1991 (Tanaka, 1993). Baseando-se
em argumento de Singer (1973) de que esse aumento nfio pode ser justificado integralmente
pela migragdo, dado que a taxa de crescimento das favelas € maior do que a taxa migratéria,
Taschner (1979} pondera que esse fato provavelmente decorre de um processo de
pauperizac¢do da populagéo.

Da mesma forma, observa-se uma grande expanséo dos cortigos. Em 1980,
cerca de 18% da populag@io total do municipio, utilizaria esta forma de habitagéo,
percentual este que em 1987, atingiria 37%, segundo projecdio da Secretaria Municipal de
Planejamento SEMPLA (Araijo et al, 1992, p. 161). Um outro indicador déssa tendéncia
do encortigamento das 4reas cenirais é de que na década de 80, pela primeira vez, estas
apresentam taxas anuais de incremento populacional maiores do que as da periferia. Este
novo petfil que vai se delineando na cidade tem a ver com o processo de empobrecimento

de suas dreas mais ricas, o que provocou um aumento significativo da pobreza nas zonas

8 Emhbora as estatfsticas mostrem que entre 1970 e 1985, ¢ aluguel foi um dos itens que menos subiu nas
despesas do paulistano, lembra Brant (1989), que os aluguéis novos ndo estavam protegidos pela
legislachio que dificultava o despejo ¢ fixava os aumentos em 80% do INPC. A partir do plano cruzado, o
impacto do aluguel foi enorme em todas as faixas de renda,
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mais centrais, ¢ um certo deslocamento para as periferias de populagdes e atividades de
renda mais alta (Rolnik et al, s.d., Mello, 1991).

O Conjunto Habitacional de Carapicuiba - Conjunto Castelo Branco

No contexto das medidas visando atender & demanda de moradias populares,
o BNH (Banco Nacional de Habitagio) financiou a construgdo de conjuntos habitacionais,
como o situado no municipio de Carapicuiba, com a intengdo de promover uma vida
comunitdria em espagos comuns de convivéncia. Situada na regifio oeste da édrea
metropolitana de Sdo Paulo, distante cerca de 24 km. do centro, Carapicuiba se caracteriza
pelo que se convencionou chamar de cidade dormitério, caracteristica que se acentuou com
a construgfo do conjunto habitacional,

O conjunto, cuja implantagdo data do final da década de 70, tem 13.366
apartamentos, 864 residéncias e cerca de 58.000 habitantes, segundo pesquisa pds-
ocupagio realizada pela CIA. Metropolitana de Habitagfio de Séo Paulo, 1992.

A populaczo, em sua maioria, € constituida de imigrantes, embora a vivéncia
no local ndo seja a sua primeira experiéncia enquanto tal, pois muitos ji moraram em
municipios vizinhos como Osasco, Barueri, Carapicuiba e até Sao Paulo. Nessas cidades, as
condigdes de suas moradias, muitas vezes situadas em favelas e cortigos, eram muito
precirias e, nesse sentido, a mudanga para o conjunto representou uma melhoria.
Entretanto, nos tGltimos anos, pode-se notar a presenga de uma classe média empobrecida
no conjunto constitufda de advogados, professores, psicdlogos e outros profissionais
liberais.

O conjunto, cujas unidades medem de 33 a 59 m2, nfo tem 4reas verdes e de
lazer. Quanto aos equipamentos educacionais, h4 oito escolas estaduais de lo. grau, quatro
de lo e 20 graus, seis pré-escolas e trés creches, além de uma escola para criangas com

atraso no desenvolvimento.



A Favela

Favela pode ser definida como "um agrupamento de barracos, ou seja,
moradias de reduzidas dimens®es, construidas com materiais inadequados (madeiras velhas,
folhas de zinco, latas e até papeldo), distribuidas irregularmente em terrenos com preblemas
legais quanto & propriedade e desprovidos totalmente de equipamentos urbanos comg dgua
encanada, esgoto, luz elétrica e de equipamentos sociais, compondo um complexo
peculiar.” (S&o Paulo, 1972 apud Taschner, 1979)°.

A favela de Paraisépolis, localizada na regido sul da cidade de S4o Paulo,
drea onde se concentra a maior porcentagem de favelas da cidade (Censo de Favelas do
Municipio de S&o Paulo apud Tanaka, 1993), embora surja na década de 60, em
decorréncia da fixagdo na regido de trabalhadores que construiram o Paldcio do Governo,
certamente teve 0 seu crescimento influenciado pelos acontecimentos citados acima e que
tornam cada vez mais dificil a aquisigio da casa prépria por parte da populag@io de baixa
renda. Mas o seu crescimento, hoje a sua populacdo € de cerca de 30.000 habitantes,
provavelmente se deve & sua localizag3o préxima as regides da cidade em que hé oferta de
empregom, isso, sem contar ¢ crescimento do seu entorno com a construgdo de residéncias
e prédios de apartamento, o que também representa possibilidade de trabalho para os seus
habitantes. Além disso, a favela tem um comércio bastante dindmico, ¢ uma rede de
prestagdo de servicos diversificada. H4 lojas, vendinhas, camelds, oficinas mecénicas,
danceteria, video-locadora, farmécia, acougues, padarias, sorveteria, bares, restaurante que
serve comida por quilo, escritérios de contabilidade, advocacia, isso, sem contar as pessoas
que prestam servigos em suas casas, confeccionando doces, costurando, cuidando de

criancas.

9 E importante ressaltar que essas caracterfsticos apontadas por Taschner, nem sempre correspondem 2
realidade de todas as favelas ou de uma favela como um todo. Isso ficou evidente quando conhecemos a
favela de Parais6polis.

10 Em termos de transporte coletivo existem vérias opgdes, (além dos 6nibus regulares que circulam nas
avenidas préximas, hd uma linha que liga a favela com o bairro de Pinheiros ¢ peruas que transportam a
populagio para o bairro do Brooklin) embora nos horérios de pico o fransporte seja considerado
insuficiente.
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Embora se encontre na favela infimeras unidades habitacionais tipicas desses
aglomerados, a maioria das casas & de alvenaria seguindo o padrfio das casas de periferia de
Séo Paulo, além de disporem de dgua e luz, mas n#io de escoamento sanitdrio.

Paraisdpolis, assim como outras favelas em niicleos urbanos, teve grande
parte de seu povoamento fomentado por redes de solidariedade entre a populagdo migrante.
As pessoas que conseguem uma certa estabilidade, em geral, garantem uma estrutura inicial
para os parentes € conhecidos que migram posteriormente.

Quanto & drea de educagdo a favela € servida por duas escolas piblicas de
primeirc grau, uma estadual e outra municipal, além de uma creche. No entanto, tais
equipamentos sfo insuficientes para absorver a populacdo infantil ¢ em idade escolar.
Segundo levantamento realizado em 1995 pela Unido de Moradores, cerca de 700 criangas
estavam fora da escola por falta de vagas, j4 os pequenos, muitas vezes sfio entregues as

"cuidadeiras".

Os Cortigos

A regifo de corticos pesquisada, o atual bairro da Bela Vista, também
conhecido por Bexiga, situa-se na Administragiio Regional da Sé, a qual apresenta a maior
concentragdo desse tipo de habitagfo na cidade de Séo Paulo (Séo Paulo, 1994).

O 6rgio que efetucu essa pesquisa define cortigo, ou habitagfio coletiva de
aluguel como a unidade usada como moradia coletiva multifamiliar, apresentando, total ou
parcialmente, as seguintes caracteristicas:

1. Constituida por uma ou mais edificagtes construidas em lote urbano.

2. Subdividida em vérios comodos alugados, subalugados ou cedidos a

qualquer titulo.

3. Virias funges exercidas no mesmo cdmodo.

4. Acesso e uso comum dos espagos nio edificados e instalagdes sanitdrias.

5. Circulag@o e infra-estrutura, no geral, precdrias.

6. Superlotagdo de pessoas.



A existénecia de corticos na Bela Vista, data das primeiras décadas do
século'!, Nessa época, as casas nio ocupavam todo o lote ¢ a medida que crescia a
demanda de moradia em fungio da industrializacio, os proprietdrios, na sua maioria
constituida de imigrantes italianos, viram uma oportunidade de aumentar o seu rendimento
expandindo o espago de suas residéncias para abrigar inquilinos ou mesmo os seus prdprios
filhos. Construiram-se, entio, comodos seguindo a dire¢cdo alongada dos lotes ou
transformaram-se os pordes em moradias. A clientela que se destinava aos corticos era
formada predominantemente de italianos recdm chegados e de negros. Mas esses
segmentos, em geral, ndo partilhavam dos mesmos espacos. Os negros formaram os scus
proprios cortigos, concentrando-se numa regifio do bairro que, desde o periodo
escravagista, ji era procurada por escravos fugitivos, onde formaram um quilombo.
(Rolnik, sd)

Apesar de, freqiientemente, essas residéncias encontrarem-se em precérias
condi¢des de higiene e de aparéncia, nem sempre essa era a regra. Como a maioria dos
corti¢os, eram também habitados por seus proprietérios, estes procuravam preservar as suas
instalagbes. Os inquilinos, por sua vez, além de manterem lagos estreitos com os
proprietdrios, o que contribufa para que zelassem do local, viviam longos anos nessas
habitagses.

Apé6s a década de 50, o Bexiga que, até entdio, vinha apresentando um
elevado adensamento populacional (entre 1920 e 1940, o bairro dobrou a sua populagio}
passou a apresentar um decréscimo na sua taxa de crescimento em relagio 2 periferia,
processo ja abordado anteriormente. Na década de 70, no conjunto de transformagdes que a
cidade sofre em decorréncia da expansfio horizontal, o bairro passaria por profundas
modificagdes com a construgdo de vias expressas visando a melhoria do trénsito e a
transformagio de ruas de uso residencial em corredores de circulaggo ligando o centro &
periferia. Com as desapropriagdes e a retaliagdo do bairro para a construcio das obras nio
s6 se quebraram os antigos lagos de vizinhanca como também ocorreu um grande
deslocamento das familias tradicionais. Além disso, a morte dos moradores mais antigos e 2

pulverizaggo da propriedade entre os herdeiros, os quais as mantém & espera de uma maior

11 Para essa parte da hist6ria dos cortigos do bairro de Bela Vista, nos baseamos em Scarlato, 1988.
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valorizagio da drea, contribuiram também para a deterioragdo das habitagdes. E no decorrer
desse processo que os corticos da Bela Vista passam a receber um grande contingente de
migrantes nordestinos os quais afluem para Sio Panlo em conseqii€ncia dos processos antes
mencionados.

Essa populacio abriga-se macicamente nos cortigos, agora fragmentados em
vérios cOmodos. Apesar das precdrias condigGes habitacionais, a permanéncia no local
oferece vantagens pois, alem de contar com boa estrutura no que diz respeito aos
equipamentos sociais, o local oferece também oportunidades de trabalho, principalmente

nas cantinas e casas noturnas que proliferam no bairro.

A CARACTERIZACAO DA POPULACAO
Os Adultos da Comunidade (Pais, Mies, Liderancas)

Nas trés regides pesquisadas, a maioria dos adultos € do sexo feminino, fato
esperado uma vez que a escolha dos sujeitos da amostra recaiu preferencialmente nas maes,
pois o cuidado com os filhos, inclusive a sua escolarizagfio, € uma questdo que diz mais
respeito 2 mulher na nossa sociedade, principalmente entre as camadas de baixa renda.

Um dado que chama atenc3o, entretanto, sugerindo que entre essas mulheres
hd muitas chefes de familia é o fato de que os adultos que t€m posicio de chefe
(Tabela 7)" ultrapassam o percentual dos individuos adultos de sexo masculino nos trés
locais pesquisados (Tabelas 2). No entanto, a julgar pelo percentual dos que sio casados (a
maioria, nos trés locais, Tabela 6), pelo tipo de familia em que vivem (a maioria, em familias
nucleares, Tabela 8), pelo percentual relativamente baixo de famflias formadas pela mae e
filhos (Tabela 8), supde-se que um percentual de mulheres estd exercendo a chefia, mesmo
com a presenga do homem na casa. Isso ocorre predominantemente na favela e no conjunto

habitacional, uma vez que no cortigo foi o dnico local onde se encontrou uma pequena

12 As Tabelas citadas nesta parte ¢ na parte , logo a seguir, referente 2 Analise dos Dados, constam do Anexo 2.
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porcentagem de adultos que se declararam solteiros e onde a porcentagem de familias
formadas sé pela mie e filhos foi maior que nos dois outros locais.

A populagio dos trés locais é majoritariamente negra, pois 0s pretos ¢
pardos ultrapassam 50%, embora os pardos sejam majoritirios entre os negros;
confirmando o que as pesquisas jd tém denunciado, ou seja, maior representatividade da
populagdo negra nos locais onde se concentra a populagdo pobre. Nos trés locais, nfio se
registrou a presenca de orientais (Tabela 3).

Também, confirmando o que as pesquisas vém demonstrando, a populacio €
predominantemente origindria do nordeste, principalmente na favela e no cortico. No
conjunto habitacional, embora haja um grande percentual de pessoas de procedéncia
nordestina, a maioria € origindria da regido sudeste, o que pode estar sugerindo um fato
também apontado pela bibliografia, ou seja, o €xodo dos habitantes de S&o Paulo para a
periferia devido ao empobrecimento da populagfio (Tabela 12).

Mas, se a maior parte dessa populago € constituida de imigrantes, a maioria
(80,7%) reside em S#do Paulo h4 mais de 10 ano, 71,8% dos moradores da favela, 80,4%
do corti¢o e 92,3% do conjunto (Tabela 14). Ainda, 67,3% reside no local hd mais de 10
angs, sendo que, neste caso, 0 menor percentual estd entre os encorticados (54,3%),
confirmando a alta rotatividade desse tipo de moradia (Tabela 15).

Nas trés regides pesquisadas, os adultos se concentram majoritariamente na
faixa etdria de 25 a 45 anos, (69,0%, 68,9%; 60,0%, na favela, cortico e conjunto
habitacional, respectivamente) portanto, em pleno vigor da sna forga de trabalho (Tabela 1).

O nivel de escolaridade da populagfo adulta € baixo. Cerca de 70,0% néo
estudou ou chegou até a 4a. série do primeiro grau. Néo obstante, enquanto na favela e no
cortico o percentual dos que nunca freqiientaram a escola atinge 30,0% ¢ 11,0%,
respectivamente, no conjunto ndo se encontraram pessoas nessas condicoes. B sintomético,
também, que no conjunto habitacional € melhor o nivel educacional da populacdo. Neste,
33,6% interrompeu a escolarizacfio entre a Sa. e 8a. séries sendo que na favela e no cortico,
a maior parte deixou a escola nas séries anteriores. E também no conjunto habitacional que
encontramos o maior percentual de pessoas que completaram o 1° grau (7,8%) o 2° gran

(3,9%) e até o nivel superior (5,8%), conforme mostra a Tabela 4.



A despeito do baixo nivel de escolaridade, tudo indica que essa geragdo
melhorou em relagdio aos seus pais, pois enquanto 14,9% nunca freqiientou escola (Tabela
4), esse percentual chega a 52,7% entre os seus pais, sendo que na favela a porcentagem ¢é
de 73.5%, no corti¢o de 41,6% e no conjunto de 37,3% (Tabela 13).

As condigdes de habitagdo da populagio sdo bastante precdrias se
considerarmos o estado de conservagio das casas, material usado, principalmente na favela
e no cortico. Isso, sim falar na sua exigiiidade e na densidade ocupacional das moradias,
inclusive do conjunto. Quase 80,0% dos respondentes vivem em habitactes onde coabitam
de 4 a 8 pessoas. No cortico e favela, inclusive, mais de 10,0% moram em casas com 8 ou
mais pessoas (Tabela 10). Esse dado sobre o nimero de pessoas em cada domicilio,
acoplado ao rendimento familiar declarado (quase 50% ganha até cinco saldrios minimos,
50,0% na favela, 35,5% nos corticos e 52,9% -no conjunto habitacional, Tabela 11)
confirmam a pobreza dessa populagﬁb

Tudo indica que a populag'aio ndo tém uma vida comunitdria muito intensa,
pois, a despeito da existéncia de grupos organizados nos locais onde moram, apenas 20,0%
participa dos mesmos (Tabelas 16 e 17). No entanto, as pessoas parecem ter interesse nos
acontecimentos, pois 68,0% informou que assiste noticidrio pela TV ou 1€ jornais, sendo
esse percentual maior entre os moradores do conjunto, justamente os que t8ém melhor nivel
educacional (Tabela 19),

A maioria da populacdo se declarou catélica (60,1%), sendo que em ordem
decrescente estdo oS que ndo praticam religifio (19,6%) e os evangélicos, 16,5% (Tabela
18).

Os dados sugerem também que a populagdo aduita é primordialmente ligada
a familia, seja ao externar a sua maior preocupagio (Tabela 48) ou o maior sonho (Tabela
49). Os adultos se preocupam com a educagfo dos fithos {23,8%), com um futuro melhor
para a familia (22,9%), com a saiide ¢ a alimentagdo (9,1%). Também expressam temor de
perderem o emprego (8,6%), de serem despejados (3,7%) ou de que os filhos descambem
para a vadiagem (2,5%). Do mesmo modo, os seus sonhos incluem direta ou indiretamente
a familia: ter casa prérpia (40,8%), garantir o estudo dos filhos (14,8%), ser feliz com a
familia (4,9%)
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Jovens/Criangas

A maioria dos entrevistados nessa categoria estd na faixa de 10 a 15 anos
(58,9%) e 15 a 20 anos (27,9%), sendo 54,5% do sexo masculino e 45,5 do sexo feminino
(Tabelas 20 e 21). Por outro lado, 25,0% declarou estar trabalhando (Tabela 22)

Do mesmo modo que os adultos, mais de 60,0% dos jovens sdo negros
(pretos e pardos) com predominéncia dos pardos (Tabela 23).

Ao que tudo indica, essa geragdo ja nasceu em S@o Paulo, pois, 73,6%
procede da regifio sudeste, embora .no cortico haja um percentual razodvel de jovens
provenientes do nordeste (50,0%, Tabela 29). Qutro fato que corrobora essa afirmagfo € de
que mais de 70,0% estd em Sdo Paulo hd mais de 10 anos (Tabela 31), ou reside no bairro
h4 mais de cinco anos (69,8%, Tabela 32)

Do mesmo modo que os adultos, o maior percentual é de catblicos, vindo
em seqtiéncia os que néo tem religido e os evangélicos (Tabela 33).

O nivel de escolaridade dessa geragéo, sem diivida, ¢ melhor do que o dos
adultos. Entre eles ndo hd analfabetos, além disso, 44,8% completou a 4a. série e 44,8%
parou de estudar entre a Sa. e a 8a. série (Tabela 24). Em compensagfo, entre seus pais,
17,6% nunca estudaram, 22,1% completaram a 3a. série e 22,1% chegaram até a 4a. série
do primeiro grau (Tabela 30).

A grande maioria vive no seio de uma familia nuclear ou extensa, composta
por outros parentes ¢ ndo parentes (73,5%). Apenas 26,5% vive em lares em que o pai nio
esta presente (Tabela 26).

Como os adultos, os jovens também moram em condi¢Bes precérias. Quase
80,0% reside em lares onde coabitam de 4 a 8 pessoas (Tabela 27).

No que diz respeito & maior preocupagio € ao maior sonho, os jovens
externaram uma postura mais individualista que os adultos. Apenas 13,2% lembram o bem
estar da familfa como a sua maior preocupacio (Tabela 50). Grande parte declarou ndo ter
preocupagiio especifica (25.1%), enquanto 16,3% sc preocupa em prosseguir os estudos,

13,2% em arranjar trabalho. Nessa mesma linha, os sonhos externados pela maioria dos

19



jovens {Tabela 51) giram em torno de uma maior estabilidade econfmica: ter uma profissdo
definida (38,4%), um negécio proprio (13,8%), casa prépria (12,3%), continuar os estudos
(6,2%), ganhar na loteria (3,1%).

Professores/Diretores

A maior parte do corpo docente que trabalha nas escolas das 4reas
pesquisadas é do sexo feminino (88,3%), cor branca (64,8%) , adepta da religido catdlica
(47,2%) e tem entre 40 e 50 anos (47,2%) , sendo que 11,7% ja ultrapassou os cinquenta
anos (Tabelas 35, 38 e 47 ¢ 34). Se, a primeira vista, a faixa etdria desses profissionais
indica que eles seriam professores mais experientes, esse fato ndo se sustenta quando se
observa que mais de 50% exerce a profissdo hd menos de cinco anos, percentual que atinge
60,0% no cortigo e 66,8% no conjunto habitacional (Tabela 37). Se € estranho que, apesar
da faixa etéria, esses professores exergam a sua fungfo hd pouco tempo, 0 que pode estar
indicando uma entrada tardia no mercado de trabalho, ainda mais se considerando que
grande parte ¢ formada de mulheres, ndo € estranho que eles estejam trabalhando nesses
locais. A bibliografia tem apontado para o fato de que os professores com menor
experiéncia, em geral, siio alocados para as escolas situadas na periferia. Também,
confirmando esse dado, observa-se que na regido dos cortigos, regido central, e, portanto,
disputada pelos professores, 40,0% tem mais de 20 anos de magistério (Tabela 37).

A julgar pelas respostas, os professores parecem ter um conhecimento
limitado da vida do bairro em que lecionam, pois, mais da metade informou desconhecer a
presenca de grupos organizados na comunidade (Tabela 45) e, mesmo aqueles que sabem

da sua existéncia, néio participam dos mesmos (Tabela 46).
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ANALISE DOS DADOS
O VALOR DA ESCOLA

O Que Dizem os Pélis

Através das respostas, percebe-se que a populagdo pobre valoriza, ¢
muito, a escola, no entanto, essa valorizacdo assume diferentes conotagdes. Mais
fregiientemente, ela se configura em funcéo da possibilidade de melhoria de vida e
se traduz, sobretudo, na perspectiva de conseguir melhores empregos, melhor
condicdo de vida. Os entrevistados que apresentam argumentos nessa dire¢do
somam 48,8% (Tabela V.1):

"Ajuda a encontrar trabalho melhor.”
"Jd perdi vdrios servigos muito bons, por falta de estudo.”

"E importante para a pessoa ter um emprego e ler um futuro
garantido."

"Na época que nds estamos agora sem estudo ndo dd nem para
arrumar servigo de lixeiro. Até para faxineira precisa ler e escrever.
Quem ndo fez escola, ndo é ninguém."”

"A gente tendo estudo, tem tudo, pode ter um trabalho digno, ter o
suficiente prd viver bem."

Priorizar esses objetivos ndo significa ignorar a importincia do
aprendizado, mas este aprendizado é pensado principalmente em fun¢do dos
mesmos, arranjar um trabalho mais qualificado, melhorar de vida, ou mesmo
sobreviver no novo meio, uma vez que grande parte dos entrevistados € de origem
rural. Nesse caso, a preméncia da escolaridade surge principalmente em decorréncia
da comparacdo das necessidades do meio de origem com as exigéncias da nova
situacio: .

“"Quando trabalhava na roga, ndo precisa estudar. Com 22 anos

cheguei na capital. Aqui a coisa é diferente. Percebi que tinha

perdido muito tempo sem estudar. Pra quem ndo tem estudo, é uma
grande decepcdo: a gente passa por muita coisa, chega num lugar

precisa ler, ndo sabe; chega num banco, vai preencher um depdsito,
ndo sabe; vai preencher uma ficha, ndo sabe."”
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"A escola é importante porque sem estudo ndo se sabe preencher uma

ficha."
"Com a escola jd estd dificil arrumar trabalho, imagine sem ela."”
"Com o estudo ¢ possivel subir de cargo."

"Para um monte de servigo: Telefonista, Secretdria, Caixa de Banco,
bater mdquina é preciso ter estudo."”

"Se ndo sabe ler, ndo pega servigo.”

"Nédo conhego gente que ndo estudou e tem servigo bom. Quem ndo
estuda, tem que trabalhar no pesado.”

"Se eu tivesse um bom emprego, ndo moraria aqui.”

Mas a escola também ¢é valorizada por uma parcela razodvel de
respondentes (43,7%) devido as habilidades especfficas que transmite,
principalmente a leitura e a escrita, o saber fazer contas:

"A escola é importante porque transmite o saber, ensina a ler e a
escrever, a ser uma pessoa educada que sabe falar, conversar de
tudo."”

"Através da escola que a pessoa cresce na sabedoria. Acho que a
pessoa aprende a ler, a se expressar. Tem jeito de conversar com as
pessoas estranhas.”

“Na escola aprende tirar algumas contas."

"A pessoa sem estudo é quase indtil."”

H4 uma pequena porcentagem (7,5%) que percebe a importincia da
escola em fungdo da possibilidade de resolver problemas préticos, tais como a
guarda das criangas, a liberacio da m#e para o trabalho fora do lar, ou que ainda
enfatiza o seu papel formador - ensina a ter boas maneiras, a respeitar os mais
velhos, a ser honesto, etc.
’ O valor atribuido & escola se configura também quando os
entrevistados vislumbram como teria sido a sua vida se tivessem tido maior
escolaridade. Para a maioria (85,3%), a vida teria sido bem melhor (Tabela V.2):



"Seria menos sacrificada"; "teria emprego mais leve." "Ndo moraria
0
aqui.

Isso, sem falar nas situagdes vexatérias que o individuo enfrenta por
nfo ser escolarizado. '

“A maior vergonha é ndo saber assinar o proprio nome."

No entanto, para grande parte dessa populacio (58,0%), nessa altura
da vida, o estudo peuco adiantaria. Mesmo neste caso, nos argumentos utilizados,
transparece novamente a importincia da escolarizagio em fungfio do trabalho.
Como depois de uma certa idade o que determina a alocagdo do individuo no
mercado de trabalho nfo € s6 o estudo, mas também a idade, a escolarizacdo nio
tem mais sentido (Tabela V.3):

"0 tempo de estudar jd se foi. Com minha idade jd ndo dd mais. Até
alcangar um nivel melhor de estudo, com quantos anos estaria?"
"Numa cidade grande, como Sdo Paulo, depois dos 40 anos ndo se
conselgue coisa boa em emprego... até para os mais novos estd
dificil.”

Um grupo, entretanto, se bem que menor (23,8%), ainda deposita
esperanga no estudo, acreditando que a sua vida poderia mudar, embora,
efetivamente, apenas um pequeno percentual estude atualmente (4,0%). Na sua
argumentagfio também aparece a esperanga de melhorar profissionalmente, ascender
socialmente ou adquirir as habilidades que a escola transmite:

"Se estudasse hoje, ndo pegaria no pesado, fazendo limpeza, teria um
servico mais wmaneiro, como garcom. Poderia trabalhar no
escritorio.”

"Se estudasse poderia acompanhar as ligbes dos meus f[filhos...
Poderia escrever carta, anotar o recado, ndo ser humilhado.”

"Meu sonho é voltar a estudar. Minha vida mudaria. Eu ia progredir
mais, teria minha casa e condicdes de vida melhor.”

Por outro lado, atribuir valor 3 escola ndo impede que o individuo
reconheca outras fontes de aprendizagem. Para 36.0% dos entrevistados, o trabalho,
a igreja, a televisdo, os meios de comunicac#o também ensinam (Tabela V.4):
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"Aprende-se tanto na escola como fora. Também se aprende na
escola do mundo. "

"Se vai arrumar emprego, a primeira coisa que eles exigem é estudo.
Agora trabalko a gente aprende fora.”

"Aprendemos coisas em outros lugares como a Igreja, convivéncia
com os amigos, mas sao coisas diferentes.”

“Na TV pode aprender vdrias coisas. O jornal é muito importante
para saber as noticias.”

No entanto, um percentual equivalente (35,5%) enfatiza o aprendizado
sistemé4tico que a escola proporciona:

"Aprende-se em outro lugar, mas nunca como na escola, que é todo
dia, ali, aprendendo...Sem escola é um cego de olho aberto.”

Um grupo menor (23.0%) acha que na rua s6 se aprende "coisa ruim”
e valoriza a escola:

"A escola é importante porque a crian¢a aprende a ter educagdo e
fica sabida. Na rua sé se aprende coisa ruim: mds companhias,
desordem, drogas, roubos, coisas que ndo prestam. Na escola. ao
contrdrio, se aprende o caminho bom."

Finalmente, um pequeno percentual de pais (5.5%) acha que na escola
se aprende tanto o que é bom como o que é ruim.

Ainda, esmiu¢ando mais o sentido desse valor para a populagéo,
procurou-se detectar de que maneira ela operacionaliza a importincia que atribui 2
escola, verificando se o entrevistado coloca seus filhos na escola, acompanha a sua
vida escolar e, ainda, qual o grau de escolaridade que gostaria que o filho atingisse.
As respostas a essas questdes mostram uma certa coeréncia por parte dos
entrevistados, na medida em que a maioria expressou o desejo de que os filhos
freqiientem a escola e, se possivel, desde cedo:

"Lugar de filho é na escola. E é bom que comece bem cedo, desde o
prezinho."
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Os pais nio querem que os filhos passem pelas mesmas dificuldades
que enfrentaram. Lembram do lugarzinho distante onde moravam e da dificuldade
de chegar a escola:

"Porque ey ndo sei o que ¢é uma escola, mas meus filhos tém escola, e
é bom pra eles. Meu pai ndo me pds na escola. Eu ndo culpo ele,
porque a gente morava ld na serra e ndo dava... Era como se diz ld...
3 léguas para chegar na escola. Aqui ¢ diferente, é melhor.”

A expectativa de uma escolarizagio que v4 além do 1° grau estd
bastante presente nessa populacdo. Quase 60,0% externou o desejo de que os filhos
cursem uma faculdade ou cheguem ao 2° grau (Tabela V.5):

"Quanto mais estudo tiver, melhor. Enquanto eu puder, meus filhos
vdo estudar"”; "Hoje em dia, o 1° grau s6 ndo adianta.”

Poucos (8,9%) se contentam com o antigo primério:

“"Meu filho fez até a 5° série. Al jd estd bom. Se quiser pode fazer
mais, mas ndo precisa."

Interessante observar que os pais nio distinguem meninos ¢ meninas
quando falam na importincia da escolaridade para os filhos, mesmo que tenham
vivido uma situagéo de discriminagio ligada 2 sua condigéo sexual:

"A escola é importante tanto para 0§ meninos, Como para meninas
hoje. Por causa do trabalho, os dois tém que trabalhar fora. Na
minha época o estudo era mais importante para os meninos. Eu s6 fiz
até a 4a. série, pois meus pais ndo tinham dinheiro para pagar o
gindsio para todos os filhos. Entdo s6 pagavam para 05 meninos.
Mesmo que tivessem ndo era costume as meninas estudarem na minha
época. Lugar de mulher era em casa. Ir para a escola era perigoso,
porque podia até se perder. As mulheres ficavam em casa aprendendo
a cozinhar para poder casar."

Ainda, confirmando essa valorizacfo, a maioria (83,5%) acompanha a
vida escolar dos filhos, embora essa seja uma atribuigio eminentemente feminina,
confirmando o que outros estudos ji apontaram sobre essa questdo. Entre os
entrevistados, essa tarefa é exercida por 69,0% das mies e por apenas 14,5% dos
pais (Tabela V.6):
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“Tem reunido, eu vou... O pai ndo acompanha. Ele nunca pode ir &
reunido. Eu nunca deixo as criancas faltarem da escola. Estou
sempre atenta”; "Eu até olho os cadernos, as provas, mas quem.var-
as reunides da escola é a minha mulher. Depois ela me conta."”

Apesar disso, alguns pais assumem para si a responsabilidade de
acompanhar os filhos:

"Todo dia olho os deveres dos meus filhos. Ndo falto as reunides de
pais e mestres. Vejo as pastas, as provas."

E importante assinalar, entretanto, que para essa populacio,
acompanhar a escolaridade do filho pode significar simplesmente comparecer as
reunifes da escola (alternativa mais apontada), o que mem sempre quer dizer
acompanhamento efetivo, participagdo efetiva, como vém demonstrando os estudos
a respeito. Muitas vezes, as reunides nfio sio conduzidas de maneira a possibilitar
uma interagdo real entre os pais e a escola, o seu entendimento do que af ocorre, do
que os filhos aprendem e porque aprendem. Em geral, elas so utilizadas, para
transmitir avisos de cardter burocritico, externar reclamagles a respeito do
comportamento dos alunos, pedir a contribvi¢io dos pais para a melhoria da escola
do ponto de vista fisico, o que inclui reparos, limpeza, ou simplemesmente para
organizar o trabalho dos pais nos eventos visando a arrecadagfio de fundos. Quando
nos inteiramos do que os pais sugerem para melhorar a qualidade da escola, esse
fato se reforga, Como veremos mais adinte, eles nfo se sentem responsdveis pelo
que ocorre na escola, ou acreditam que a sua contribui¢io pode ir na dire¢io do que
a escola normalmente tem solicitado dos mesmos. O importante € investigar até que
ponto essa postura decorre da maneira como a escola interage com a populagio.

Mas n#o se pode negar que a baixa escolaridade dos pais se constitui
num empecilho para que acompanhem o que se passa na escola dos filhos:

"Minha filha faz tudo sozinha. Comigo ndo adianta porque eu ndo

Sel.
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O Que Dizem as Liderancas

Ao discorrerem sobre o valor da escola, as liderancas lembram que
embora essa instituicio forneca as informacGes bdsicas para a inser¢do do ser
humano no meie social, essa formagio comeca na famflia e prossegue em outras
institui¢Ges: as associagdes, as igrejas e os sindicatos.

As liderangas, por sua vez, quando se referem 2 importincia e ao
valor da escola parecem estar falando sobretudo numa escola ideal, abstrata.
Quando a escola em pauta € aquela oferecida & populagio, a valorizacdo da lugar as
criticas. Na sua opinido, esta escola ndo estd conseguindo formar o cidaddo,
transmitir conhecimentos especificos e necessarios ¢, tampouco, habilitar os alunos
para o mercado de trabalho. Isso, sem mencionar o fato de ndo estar conseguindo
atrair os jovens. Estes preferem a rua e a droga:

"Os alunos ndo vdo espontaneamente para a escola. Os alunos ndo
gostam da escola, porque ndo é um local agraddvel: falta espaco
fisico, os professores séio pouco qualificados... A disciplina tem que
ser melhorada, e muito. Hd falta de manutencdo, ndo tem limpeza.”

Por outro lado, percebe-se a importéncia que elas atribuem ao estudo,
ao mencionarem as consequéncias da sua auséncia. Além da falta de cultura,
obviamente, eles lembram a auséncia de agressividade, a incapacidade das pessoas
se colocarem, de fazerem valer seus pontos de vista:

"Povo sem estudo é sem cultura. Fica acanhado, medroso, ndo se
mexe. Com o estudo a pessoa fala mais, sai melhor em tudo."

Ao contrario de alguns pais, as liderancas parecem ter uma percepgo
bem mais critica a respeito das possibilidades de os pobres chegarem a universidade
ou de freqiientarem cursos médios, mesmo de carater profissionalizante:

"As pessoas do nosso meio ndo tém direito a faculdade. E muito
caro.”

"Os pobres ficam sem estudo porque os politicos enroldes ndo ligam
pra escola de pobre.”
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O Que Diz a Equipe Escolar

Quando se entrevistam os professores e diretores para saber qual o
papel da escola, o que espanta nfio € a sua concepgdo, mas sim o fato deles
afirmarem a impossibilidade dela cumprir esse papel por problemas os mais
diversos, mas também por problemas que os alunos das camadas populares
carregam consigo. Configura-se assim um descompasso entre escola e comunidade
a que atende, descompasso para o qual, em nenhum momento, se procura
dimensionar a responsabilidade da escola. Para os professores "A escola tem valor
como instrumento de humanizacdo do homem, de transmissfo de conhecimentos
para inseri-lo na cultura da sociedade e prepard-lo para um bom trabalho." No
entanto, ndo hé espago para cumprir esse papel, uma vez que 0s alunos nio recebem
a "educagdo" necessdria da familia "sobrando tudo" para a escola, que, inclusive,
estd sobrecarregada com problemas assistencialistas.

Ainda, no seu modo de ver, nem todos os alunos gostam da escola.
Freqiientam-na porque os pais os obrigam, fazendo dela "um ponto de encontro" ¢
ndo de estudo. O que os prende 2 escola sio os amigos, 0s jOgos, O Namoro, isso,
sem contar o fato de que muitos s@o indisciplinados por problemas familiares.

Para eles, a expectativa dessa populacdo é de que a escola ofereca
vagas suficientes para os seus filhos, no entanto, uma parte consideravel concebe a
escola como uma maneira de tirar os filhos da rua, um "depdsito de filhos". Eles
também valorizam a merenda, especialmente os pais mais pobres, € esperam que a
escola funcione como um mecanismo de ascensfio social para os seus filhos.
Querem que a vida dos filhos seja diferente.

Quando criticam a escola € mais do ponto de vista da sua defasagem
em relacéio ao progresso tecnoldgico. As declaractes deste professor ilustram esse
ponto de vista: "O mundo ¢ dindmico e a escola estd de paradona; a velocidade do
mundo envolve uma outra linguagem, ndo apropriada pela escola. a escola
(referindo-se & escola em que trabalha) mal rem armdrios (e os aponta) quanto mais
computador."
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O Que Dizem os Jovens

Assim como 0s outros segmentos pesquisados, 0s jovens e as criangas
valorizam a escola e, do mesmo modo que a maior parte dos adultos, citam as
habilidades af transmitidas como um fator de importincia, mas também ressaltam a
necessidade da escola para se arrumar trabalho.

Por outro lado, o gostar ou néo da escola estd muito relacionado com
o desempenho do aluno. Aqueles que vdo bem declaram gostar da escola. Jd, os mal
sucedidos nfo hesitam em externar sentimentos de negagfio em relacio 4 escola.
Referem-se 2 sua "chatice", e 4 obrigatoriedade de freqiient4-la: ’

"Ndo gosto das aulas, Vou a escola porgue minha mde acorda cedo,
af eu tenho que ir."”

No entanto, esse grupo dos jovens mal sucedidos ainda vislumbra
outras possibilidades no contexto escolar que nfio sfo necessariamente as que a
escola se empenha em proporcionar:

"Estudar eu ndo gosto. Gosto da escola porque Id se faz muita
bagunga, brincadeira, dd muita risada com os amigos."

Também os jovens que jd abandonaram a escola ou ndo estudam mais
valorizam a escola, especialmente aqueles que foram pressionados a deixé-la por
motivos alheios a4 sua vontade - dificuldades financeiras, mudanca,
desentendimentos na escola:

"Abandonei a 6a. série em novembro do ano passado. estava exausta,
trabalhava o dia inteiro. Um dia quero voltar.”

Quando vim para Sdo Paulo, ndo trouxe papel da transferéncia. O
ano que vem vou resolver isso.”

"Um dia pedi para ir ao banheiro. A professora ndo deixou. Fiz tudo
nas calgas. Desse dia em diante meus colegas passaram a me gozar.
Nao quis ir mais i escola. Antes disso eu nunca faltava a aula.”

"Levei uma suspensdo e a ordem era sé de entrar na escola se
estivesse acompanhado da mde. Ndo fui mais a escola.”
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Mesmo a parcela desses jovens que ndo hesita em externar sua
rejeicdo a escola reconhece a sua necessidade e o seu valor:

"Se eu tivesse continuado a estudar, eu ia estar com um Sservigo
melhor." '

"Vocé tem que gostar muito de estudar para ndo cair na bagunga, é
mais tentador, interessante. Dai, é um passo para largar a escola. a
pessoa comega a ir mal, jd ndo entende mais nada. Eu desisti de
estudar, mas sabia que era importante.”

"Eu acho ruim ir para a escola, mas é importante estudar.”

Os jovens, do mesmo modo que os pais ¢ as liderangas, reconhecem
que embora a escola tenha uma especificidade naquilo que ensina, ha outras fontes
de saber importantes:

"A vida e as pessoas ensinam muito para a gente.”

"Na rua, na TV, a gente aprende sem querer. Na TV a gente fica
sabendo como estd o munddo ai, o que estd acontecendo. Se informa
no geral.”

“Nao € exclusividade da escola ensinar, na rua é a prdtica.”

Em relagdo 2 terminalidade dos estudos, as criangas ¢ os jovens
parecem mais modestos que os pais. Eles sempre se referem ao grau de escolaridade
almejado em funcdo da possibilidade de arrumar trabalho. Nesse sentido, para a
maior parte, o segundo gran ¢ suficiente para conseguir um emprego methor, sendo
que para uma outra parcela, a conclus&o do primeiro grau ji é suficiente. Poucos
expressaram o desejo de chegar & universidade.

A QUALIDADE DA ESCOLA

A investigaciio acerca da qualidade da escola foi conduzida em torno
de trés eixos bésicos: a escola ideal, a escola real (em que se procurou detectar
aspectos positivos e principais deficiéncias) e, finalmente, as sugestdes para sua
melhoria.,
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O Que Dizem os Pais

A escola ideal - Os resultados obtidos, indicam que a escola ideal
para essa populagiio é uma escola bem organizada e com bons professores, sendo
que o peso atribuido a cada um desses aspectos é equivalente, 41,8% e 42,2%,
respectivamente (Tabela Q1).

E o que é uma escola organizada para os pais? E uma escola segura,
limpa, disciplinada ¢ com boa merenda.

A necessidade de seguranga € o item mais citado e & desejado tanto
nos portdes da escola, como no seu interior, para prevenir brigas entre alunos,
roubo, vandalismo e outros tipos de violéncia. Virios depoimentos expressam essa
preocupagdo. Segundo uma das mies entrevistadas, diariamente, sua filha voltava
machucada e suja por ter apanhado dos maiores na hora do recreto, uma outra,
informou-nos sobre o desaparccimento de uma menina da escola. No periodo
noturno, até o banheire pode ser um lugar perigoso, em virtude de ocorréncias de
estupros.

A reivindicagfio por uma escola mais disciplinada se traduz no desejo
de padrdes mais rigidos de comportamento, por parte dos alunos e também dos
professores. Segundo uma mée "cada um quer fazer tudo o que quer".

' Uma escola ideal é também uma escola com bons professores. Os que,

na concepgio dos entrevistados, mantdm uma boa relacio com os alunos,
demonstram paciéncia, capacidade de didlogo. Espera-se também que os professores
sejam bem preparados tanto no que diz respeito ao dominio dos contetidos a serem
ensinados como na maneira de ensinar,

O desejo de professores mais envolvidos e dedicados ao trabalho
também & citado. A comparagdo, efetuada por um pai, com os professores do seu
tempo expressa essa reivindicagio e também externa uma critica, ainda que velada,
aos atuais:

"Os professores do meu fempo tinham amor pelo que faziam e
passavam isso para os alunos. Mostravam como era gostoso e
importante aprender.”

Mas a qualidade da escola depende da remunerac¢éio do professor. Os
entrevistados se mostraram bastante conscientes do processo de pauperizacio desse
profissional e dos problemas salariais que ele enfrenta: "Antigamente os professores
impunham mais respeito, eram mais preparados; vocé na rua via quem era
professor, e pelo jeito que se vestia, andava, olhava pra gente com orgulho, vocé
sabia que era professor. A gente respeitava.” Fica também bastante evidente a
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associagdo que os pais fazem entre baixos saldrios e desempenho insatisfatério dos
professores:

"O professor trabalha revoltado; se tivesse um bom saldrio
trabalhava mais satisfeito e os alunos também ficavam mais
satisfeitos.”

Um tltimo aspecto que caracteriza uma escola ideal, na concepgio
dos pais, diz respeito ao curriculo oferecido. Os pais reivindicam uma escola mais
"forte”, o que significa mais contetido, maior quantidade de ligtes, maior nivel de
exigéncia para com os alunos ¢ mais aprendizagem. A fala de uma mie expressa
esse ponto de vista:

"A escola ideal, dona, deveria ser igual a escola particular (dos
ricos) limpa, organizada, forte, sem greves e com bons professores.”

Os aspectos positivos - Em primeiro lugar, observou-se que os pais
apontaram muito mais deficiéncias do que aspectos positivos ao avaliarem a escola
de seus filhos. Apenas 1/3 das entrevistas contém mengdes positivas & escola. Elas
provém, em geral, de pais com menor escolaridade e residentes, na maier parte da
vezes, na favela (Tabela Q2).

Um dos aspectos positivos é o fato de a escola transmitir
conhecimentos:

"De bom na escola, hoje, sé o estudo, aprender a ler, escrever,
preencher uma ficha.” :

E importante observar que, muitas vezes, esses aspectos positivos
emergem da comparagfo que esses pais estabelecem com a escolaridade que tiveram
na sua regifio de origem, em geral, o nordeste rural:

"Ld na roga do Sergipe a gente estudava 56 com a ABC e o caderno.
Hoje tem mais materiais, desenvolve mais as criancas.”

"Esta escola é melhor que a de Pernambuco, pois ld o mais velho

Jicou vdrios anos na 1% série e 53 repetia... Aqui ele foi encaminhado
para uma professora especial e estd aprendendo a ler."
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Ainda, segundo esses pais, a escola é "boa" nfio s6 porque trabalha
melhor com o conhecimento, mas também porque esse conhecimento é transmitido
de forma mais agraddvel:

"No meu tempo os professores maltratavam os alunos, colocavam de
castigo ajoelhado no milho... Hoje, ensinam com mais carinho."”

Dessa forma, a maior parte dos pais qualificou a escola como boa
porque transmite conhecimentos, é mais humana e melhor do que aquela que
freqlientaram.

Em seqiiéncia, v8m os que reputam a boa qualidade da escola em
fungdo de uma melhor qualificacdo dos professores:

"Os professores sdo muito bons.. eles "puxam bastante"... "Eles sdo
um presente... Mas estd quase no risco de acabar... Jd vi muifo
professor citar que nem compensa. Se ele num vier e nem vier outro.
Como vamos fazer!"

Também, neste caso, muitas vezes ¢ através da comparagdo com 0S
professores do seu tempo e da sua regifio de origem que essa opinifio € externada:

"As professoras de hoje sabem mais que as de antigamente... Os
meninos falam que as professoras daqui sdo melhores do que as de
Pernambuco."”

Em terceiro lugar (15,2%), a avaliagdo positiva da escola estd
associada & existéncia de merenda "A escola tem de bom os professores, e a
merenda." Essas afirmacdes provém principalmente dos pais residentes na favela e
nos cortigos.

Em quarto lugar (13,4%), os elogios a escola estfio relacionados a
facilidade de acesso, entendida como oferta de vagas e proximidade do local de
moradia. Uma mde, ao se referir positivamente a escola, deixa bem explicito que a
forgca do elogio estd no fato de ter conseguido a vaga para o seu filho. Outros
aspectos positivos apontados, embora com menores percentuais, se referem a sua
gratuidade e ao fato de servirem como local de guarda das criangas.

Observamos também que, em alguns casos, a qualificagdo positiva
estd associada ao éxito dos filhos nos estudos:

"Acho a escola daqui boa, néo tenho reclamagdo, nunca fui chamada
por problemas com os meus filhos."
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Alguns depoimentos qualificam a escola como boa, a priori, e, nesse
caso, as deficiéncias sfo atribuidas aos alunos:

"A escola é sempre boa... se o aluno ndo quer estudar ndo existe

1 "

programa que ensine”; "A escola daqui ¢ boa... A Daniela é que é
uma pessoa muito lenta... meio fraca.”

Outro aspecto constatado é que a qualificagfo positiva pode incidir
exclusivamente sobre um nivel determinado: '

"A escola boa ¢ para as criangas pequenas até a 4° série.”

Algumas vezes, principalmente na favela, a simples existéncia da
escola num local altamente desvalorizado, ji4 é suficiente para a sua avaliag@o
positiva:

"Pelo lugar que a gente mora a escola estd de parabéns."

As deficiéncias - A maioria das reclamacBes externadas pelos pais
(71,0%) incide sobre a atuacgéo e condi¢des de trabalho dos professores e sobre a
organizagdo da escola, sendo os percentuais praticamente equivalentes, 37% e 34 %,
respectivamente (Tabela Q3).

As deficiéncias relativas a atuagio e condigSes de trabalho dos
professores se referem aos seus baixos saldrios, ao seu desempenho em sala de aula
¢ & sua participacdo em greves.

A relacdo entre saldrio do professor e qualidade da escola se expressa
em depoimentos como esse: "Os professores ndo estdo contentes, ndo com o que
eles fazem, mas com o saldrio deles. A gente fica com vergonha do holerit deles."

Na maior parte dos casos, 08 pais associam mau desempenho dos
professores na sala de aula com os baixos saldrios: "Hoje os alunos sdo o reflexo
desse desdnimo dos professores, devido aos baixos saldrios. Eles nédo acreditam no
que fazem, como podem passar o gosto pelo estudo?"

As queixas especificas sobre o desempenho dos professores, incidem
basicamente sobre questdes de postura e maneira de ensinar. As reclamacges mais
frequentes referem-se & nfo correciio das ligGes, aos gritos e castigos impingidos aos
alunos, a falta de paciéncia no atendimento aos mais lentos e ao desinteresse pelos
alunos.
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A outra restricdo diz respeito a sua participagdo em greves, € a
conseqiiente paralisagio das aulas. A maioria dos depoimentos expressa o
conhecimento dos pais acerca dos motivos das greves (baixos saldrios) mas chama a
aten¢fio para os prejuizos sofridos pelos alunos, com a auséncia de aulas., Como
disse uma mée: "Nds entendemos que as professoras fizeram greve porgue queriam
ganhar mais, mas as criangas sofrem com isso; minha filha de 11 anos repetiv por
muita greve na escola.”

Outra queixa dos pais diz respeito as faltas dos professores,
principalmente na segunda etapa do 1° grau (5% a 8* séric). Segundo um pai, "era
raro o dia que tinha aula completa, sempre faltavam um ou dois professores". Essa
falha, no seu entender, nfio sé prejudica a aprendizagem di4ria dos alunos, como 0s
desmotiva a continuarem na escola, levando-os a abandona-la.

Os aspectos considerados mais deficitdrios no que diz respeito a
organizagdo da escola, foram os seguintes: deficiéncia de seguranca, qualidade do
padrao de limpeza, qualidade da merenda ¢ excesso de exigéncias quanto ao
material escolar.

A falta de seguranca é, entre todas as deficiéncias apontadas, a que
atinge o maior numero de citagdes. A seguranca ¢ reivindicada pelos pais tanto
dentro da escola (recreio, corredores), como nos portdes de entrada/saida e também
nas proximidades da escola.

Em geral, a falta de seguranca citada pelos pais estd muito ligada as
queixas, por parte dos filhos, a respeito do comportamento violento dos colegas,
principalmente durante o recreio e hordrios de entrada e saida. Tal fato, vem
trazendo conseqiiéncias que vao desde o prejuizo na aprendizagem das criangas até,
em casos extremos, o seu afastamento da escola. Além disso, existe também o temor
de que a violéncia do local onde moram atinja as criangas, mesmo dentro da escola.
O relato, j4 citado anteriormente, sobre o sumico de uma crianga de dentro da
escola, sugere esse temor. Dai, a reivindica¢do dos pais para que se coloquem
guardas na escola para impedir a violéncia entre os alunos: brigas no recreio, na
saida ¢ até prevenir a eventual disseminacgio de drogas na escola.

O teor das reclamacio acerca da qualidade da merenda diz respeito a
sua pouca variagio, (sempre sopa) ¢ ao desejo de que alimentos oferecidos em
outras épocas tais como sucos, bolachas, sejam incluidos no carddpio. Em tltima
instincia, a insatisfacio com a merenda pode ser retratada pelo depoimento desta
mae: "Somente quem ndo tem alternativa é que come a merenda da escola."
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As reclamagdes sobre a limpeza incidem principalmente na sujeira dos
banheiros e falta de material de higiene.

Algumas queixas, com menor incidéncia qué as anteriores, se referem
a dificuldade financeira para adquirir os materiais escolares solicitados pela escola
(livros, e cadernos) principalmente nas séries finais do 1° grau (5* a 8%). Segundo
alguns depoimentos, os livros da FAE s6 chegaram no final do ano.

J4, a md qualidade da escola do ponto de vista pedagogico,
propriamente, é citada por 18%. As principais restri¢des dizem respeito ao grau de
exigéncia ¢ & quantidade de conteiidos ensinados. Essa preocupagio se expressa no
adjetivo "fraco", com o qual os pais qualificam o ensino proporcionado pela escola
e nas queixas de que os professores exigem pouco dos alunos. Os que assim se
expressaram sao os de maior nivel de escolaridade e, ao fazé-lo, em geral tomaram
como parimetro a escola piblica de antigamente, considerada mais forte, mais
disciplinada, com mais conteddo.

Uma outra deficiéncia apontada refere-se ao préprio equipamento
escolar (5,5%): mau estado de conservacio do prédio, vidros e carteiras quebradas,
iluminacio deficiente no perfodo noturno e falta de quadras para as aulas de
educagio fisica.

As queixas quanto 2 falta de vagas atingiram 3,5% de frequéncia e se
concentraram mais na regiio da Favela de Paraisépolis.

Apenas 1,5% das opinides emitidas ndo aponta deficiéncias na escola
atual,

Como e quem pode melhorar a escola - Conforme aponta a tabela
Q4, a maioria (68%) dos pais responsabiliza, o poder piblico ("governo") pelas
iniciativas de melhoria da escola atual. Além disso, a forma mais citada para
concretizd-la € a revalorizagfo salarial dos professores:

"Néo vejo muito jeito de nés pais ajudar, isso cabe ao governo, nos jd
pagamos impostos.”

"O Governo é o dnico que pode melhorar essa situacéo. E ele que
paga esse saldrio ruim para os professores.”

A segunda forma mais citada, é através da colaboragfo financeira para

a compra de materiais escolares para os filhos, principalmente os que cursam as
séries finais do 1° Grau (5* a 8%). Também sfo citadas, embora com menor
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freqiiéncia, a melhoria da merenda, das verbas para a educagfio, dos métodos de
ensino e das instalacOes escolares.

A andlise da tabela mostra que os pais propriamehte, s¢ sentem pouco
responsiveis pela melhoria da escola: apenas 11% sugere alguma participacio e,
guando isso ocorre, esta assume a forma de contribui¢io financeira ou prestacéo de
pequenos servigos (limpeza, manutencfio e conservagio de prédios):

"Nds pais poderiamos fazer alguma coisa, contribuindo com algum
dinheiro para a APM, mas s6 os que podem... porque isso na verdade
é parte do Governo."

"Nés pais podiamos colaborar limpando a escola nos finais de
semana... fazendo mutirdo.”

Alguns depoimentos (cerca de 7,5%) evidenciam total
desconhecimento acerca de quais seriam os agentes responsdveis pela melhoria da
escola.

Outra parcela pequena (8,5%) aponta a possibilidade de aglutinacéo
de forcas, governo, povo, empresirios, para conseguir melhorias, ainda que sem
especificar a natureza delas:

"Indo nas reunides da escola e fazendo abaixo-assinado com os
professores, para o governo."

Em todos os depoimentos em que os pais expressam alguma
possibilidade de colaborar na busca de solugdes para melhorar a escola, notam-se
sempre observacdes que justificam a sua pouca disponibilidade:

"Acho que a escola pode melhorar e os pais podem ajudar, mas eles
jé trabalham o dia inteiro, ganham pouco e chegam em casd
cansados."”

Em alguns casos, os depoimentos expressam sentimentos de
impoténcia na busca de solugtes, devido a precariedade de sua condigdo econdmica:

"Quem pode melhorar a escola é gente rica, dona, pobre s6 tem pobreza.”
Finalmente, alguns pais (5,0%) apontarn a possibilidade de as

propostas surgirem do interior da prépria escola. Quando ocorrem, estas aparecem
sob a forma de atribui¢fio de maior poder & direcdo da escola, introducdo de religido
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no curriculo para amenizar violéncia entre os alunos, introdugéo de informdtica para
prepari-los para o mundo do trabalho, organizagéo de maior ndmero de reunides
com a participagfio dos pais e o estabelecimento de estratégias que levem os alunos
a se interessarem mais pelos estudos. Na verdade, essas propostas, aliadas a outras,
menos frequentes, encontram-se bastante pulverizadas e nfio chegam a expressar
tendéncia significativa.

Alguns depoimentos, inclusive, mostram que os pais ndo acreditam
que as propostas possam surgir da prépria escola, como disse essa mie da favela:

"As professoras ndo tém come ajudar a escola melhorar.”

O Que Dizem as Liderancas

A escola ideal - Observando os depoimentos das liderangas,
verificamos que a concepcio do que seria uma escola ideal se aproxima bastante da
imaginada pela maioria dos pais: eles também sonham com uma escola mais
eficiente, que transmita melhor os conhecimentos, mais limpa, mais organizada,
com professores bem remunerados e mais dedicados.

No entanto, eles vio um pouco além, pois explicitam methor o que
seria uma escola de qualidade e quais suas implicagdes para a realidade social mais
ampla. Nas palavras de uma lideranca local:

"Para mim, uma boa escola é aguela onde temos alunos com vontade
de aprender e professores com vontade de ensinar e, para que isto
ocorra, tanto o aluno quanto o professor devem ter todas as suas
necessidades supridas: o professor deve ganhar bem, deve poder se
atualizar, ter orgulho da profissdo... o aluno deve ter todas as
condicdes necessdrias para que possa acompanhar os estudos...
{ajuda no transporte, acesso a biblioteca e complementagdo de renda,
para ndo precisar largar a escola para trabalhar)."

No dizer de outros lideres, uma escola de qualidade

"Deveria preparar os alunos para enfrentar o mercado de trabalho
ou uma faculdade... 0 que eles aprendem hoje ndo é suficiente para
isso.”
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Principalmente na regifio do Conjunto Habitacional, alguns lideres
identificam a escola ideal com a escola paclrz?io13 , isto &, uma escola que disponha
de melhores recursos humanos e materiais para funcionamento. Além disso, para a
maioria desses lideres, uma escola ideal deveria estabelecer uma interacio mais
estreita com a comunidade local.

| As deficiéncias - As defici€ncias apontadas incidem sobre os mesmos
aspectos mencionados pelos pais: pauperizacio dos professores, desorganizacio
funcional e processo ensino-aprendizagem deficitdrio. A &nfase na falta de
seguranga ¢ menor ¢ as criticas as questdes organizacionais sdo mais situadas:

"A escola precisa também de um ambiente mais limpo, melhor
arrumado, o jovem tem de gostar de estar ld, pois a maioria deles
vém de lugares sujos e pobres, eles precisam usar os banheiros sem
sentir repulsa por estar ld."

Muitos lideres também opinam sobre os motivos pelos quais a escola
atual ndo estd "boa" ou nfio vem cumprindo sua funcgfo social: ndo socializa os
conhecimentos acumulados pela humanidade, despreparo dos professores para
atender os alunos mais pobres, desarticulacfio entre os contetidos do ensino e a
realidade do pafs. Retomando as palavras de um lider:

"A escola atual ndo é um espaco plural que contemple as aspiracdes,
tanto dos moradores de corticos quanto dos de apartamentos de
classe média... os primeiros sentem-se discriminados por serem
pobres, negros ou nordestinos ou tudo isso ao mesmo tempo."

Um outro aspecto a respeito do qual as liderangas se pronunciam de
forma mais incisiva e majoritdria € acerca da tdo necessdria quanto insatisfatdria
interacdo escola/comunidade. Praticamente todos os depoimentos dos lideres
chamam a atengiio para esse ponto. Segundo eles, mesmo onde funcionam os
Conselhos ou as APMs, os resultados deixam muito a desejar:

"Os conselhos de escola ¢ as APMs tém funcionade como instrumento
de intervencdo da comunidade na escola, mas através de um processo
muito seletivo ou pouco representativo, os pais mais pobres ficam
excluidos."”

'3 No contexto da politica adotada na Secretaria Estadual de Educagiio, algumas escolas foram dotadas de
melhores recursos: acréscimo salarial dos professores, coordenador pedagdgico, hordrio de reunides, horas
de estudos remuneradas dos professores.
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No caso especifico das APMs,

"A maioria das escolas néo leva a sério as finalidades da instituigdo,
troca os membros sem consultd-los, faz o que quer e depois passa o
niimero para os pais."

"As discussdes acerca das questdes administrativas ofuscam as
questoes fundamentais do ensino.”

Os aspectos positivos - Poucos foram os aspectos positivos da escola
atual, apontados pelas liderancas da comunidade. N#o diferem muito daqueles
mencionados pelos pais: uma boa parcela de professores e diretores
compromissados com o trabalho, a primeira etapa do 1° Grau (1* a 4* série), e a
oferta de vagas para todos.

Como e quem pode melhorar a escola - No que diz respeito a
melhoria da qualidade da escola, as liderangas entendem, da mesma forma que os
pais, que a maior responsabilidade cabe ao poder piblico. Acenam, no entanto, para
a necessidade de outros segmentos da sociedade (pais, movimentos organizados e
iniciativa privada) se associarem ao poder piblico e & escola na busca de estratégias
para sua melhoria, perspectiva que praticamente ndo aparece nos depoimentos dos
pais:

"Para melhorar a escola, os pais ndo podem ficar esperando a boa
vontade do governo, tém que, além de contribuir para a APM, correr
atrds de patrocinadores, que podem ajudar a escola a melhorar suas
instalagdes.”

Este mesmo depoente, por exemplo, cita o caso de um jornal da escola
que vem sendo patrocinado por uma escola de computagio do bairro.

As liderancas entendem também que outros grupos organizados da
sociedade civil, tais como associagdes de amigos de bairro ou grupos religiosos,
podem ajudar na melhoria da qualidade da escola. Um lider relata como isso vem
ocorrendo em sua comunidade:

"Nossa sociedade organizou um grupo de mdes que toda semana vai
nas cozinhas das escolas da regido fiscalizar a merenda, observando
a qualidade da comida e a existéncia de desperdicio."”

Porém, o aspecto acerca do qual houve maijor consenso entre as
liderangas foi a importncia da integragio escola/comunidade na busca de uma
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melhor qualidade de ensino. A entrada dos pais na escola permitiria nfio sé se
encontrarem solugdes mais eficientes para os seus problemas organizacionais, mas
permitiria também a vinda da comunidade para dentro da escola, o que certamente
traria avangos na melhoria da qualidade. Nas palavras de uma lideranca:

"Os pais levam suas aspiragdes e angistias para a escola (...) seria
muito bom se ela trabalhasse com esses elementos.”

Na opinido de muitos desses lideres, essa "entrada" dos pais poderia
ser efetivada através do aperfeicoamento dos mecanismos j4 existentes, tais como os
Conselhos de Escola e APMs - Associac@o de Pais e Mestres.

Mas essa interacdo teria que ter a contrapartida da escola. Seria
necessirio que a escola também ‘"entrasse” na comunidade, e pesquisasse,
Jjuntamente com ela, solugdes para seus problemas. Isso poderia ser feito através do
engajamento do pessoal da escola nos grupos organizados j4 existentes na
comunidade. Nas palavras de um lider:

"Ndo adianta exigir, cobrar participacdo da comunidade na escola,
se esta, através de seus professores, ndo participa da vida
comunitaria.”

Constatamos entfio que, enquanto a maioria dos pais concentra suas
expectativas de melhoria da escola principalmente no peder piiblico, as liderancas
propdem a colaboracfo de outros segmentos da sociedade civil na busca de solugSes
para essa melhoria.

O Que Diz a Equipe Escolar

A escola ideal - Segundo os professores e diretores, a escola ideal
para a comunidade onde trabalham seria uma escola com mais recursos maieriais ¢
humanos (semelhantes aos da escola padrio) e uma escola que preparasse melhor o
aluno para a vida:

"A escola deveria preparar o aluno para a vida, mas o curriculo
utilizado é estruturado de uma forma que muita coisa que é ensinada
ndo tem utilidade... Deveria se trabalhar muito mais com o raciocinio
do aluno, para ele resolver problemas de forma independente.”
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"Uma escola publica de periferia deveria visar um trabalho mais iitil
a eles proprios, mais contextualizado... Profissionalizante.”

As vezes, os depoimentos se contradizem ao idealizar a escola para o
aluno pobre. Alguns apontam para a importincia de se "tratar esse aluno com mais
carinho e amizade", outros acreditam que € necessdrio mais rigidez e disciplina,
impondo "mais que atacando".

O fato mais significativo, no entanto, é que, apesar de os professores
perceberem a inadequacio da escola para essa clientela tal como ela se apresenta
atualmente, apontam poucas alternativas acerca da natureza das transformagdes que
podem ser realizadas, além das acima relatadas.

A maior parte dos depoentes se concentra nas deficiéncias da escola
atual.

As Deficiéncias - Algumas deficiéncias da escola apontadas pelos
professores assemelham-se aquelas enumeradas pelos pais e liderancas:
precariedade das instalagGes, principalmente quadras de esporte, biblioteca,
laboratérios, etc.; troca freqiiente de professores com conseqiiente descontinuidade
curricular; falta de funciondrios; auséncia de seguranga; verbas governamentais
insuficientes; poucas exigéncias quanto aos resultados da aprendizagem dos alunos
e falta de cursos de reciclagem para os professores. A questdo dos baixos salérios
por eles recebidos quase ndo aparece, ao contrario do que ocorreu nos depoimentos
dos pais e liderangas.

Tal como as liderancas, alguns professores apontaram para a
inadequagdo do curriculo a realidade dos alunos.

"A escola ndo responde ds expectativas: o contelido ndo agrada aos
alunos e ndo estd adequado a realidade.”

Além disso, segundo alguns professores, a escola atunal ndo tem
“estrutura para receber o aluno menos favorecido... faltam ndo s6 recursos
materiais, como humanos... a assisténcia educacional é insuficiente, ndo hd
psicologo, os problemas sdo maiores do que a capacidade de atendé-los".

Os professores explicitam também que nfo ha um projeto pedagdgico
coletivo visando atender o aluno de forma mais adequada e eficiente. Existem
apenas iniciativas individuais de melhoria, por parte de alguns professores.

No que se refere 4 escola como institui¢@o situada no contexto social,
o0s professores percebem-na bastante defasada:
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"A escola estd na idade da pedra, enquanto a sociedade avancou: ela
ainda se baseia em giz, lousa e gogé do professor.”

A maioria dos professores entende que a escola precisa se modificar
de forma a poder atender melhor esse aluno, mas, a0 mesmo tempo, aponta para a
existéncia de resisténcias 8 mudanca no proprio interior da escola.

Outro ponto deficitirio sdo os altos indices de evasdo e repeténcia.
Segundo o pessoal da escola, o abandono estd vinculado & necessidade de trabalho
precoce dos alunos (principalmente a partir da 5 série), as repeténcias sucessivas e
as mudangas desordenadas das familias que, segundo eles, parecem ndo se
preocupar muito com a continuidade da escolaridade dos filhos:

"Vao para o Nordeste a qualquer hora.”

Vemos entdo que, enquanto os pais atribuem, em grande parte, o
fracasso ou ineficiéncia da escola aos baixos salrios dos professores, a equipe
escolar os associa principalmente as condi¢Ses (Tabela Q.3) sécio-econémicas das
familias dos alunos. '

Os aspectos positivos - Virios aspectos positivos enumerados pela
equipe escolar coincidem com aqueles citados pelos pais: trabalho compromissado
de muitos professores e diretores, a oferta de vagas para todos, a distribuigio de
merenda. Além disso, a maioria dos professores ressaltou que a escola representa
para os alunos mais pobres a unica possibilidade de melhoria de vida e do
desenvolvimento da cidadania:

"Se a escola jd é essencial para aqueles que podem pagar, imagine
’ A /pv L4 -~ H
para os mais pobres... E a unica forma deles se tornarem cidaddos.

Outro aspecto considerado positivo é o fato de a escola realizar um
trabalho muito mais abrangente do que aquele relativo apenas a4 transmissdo dos
conhecimentos; essa abrangéncia inclui um trabalho com os alunos objetivando a
formagdo de valores, atitudes e hédbitos considerados desejiveis para a vida em
sociedade:

"O aluno mais pobre ndo tem nenhuma educacdo em casa precisa
aprender tudo: escovar os dentes, lavar as mdos antes do lanche, ndo
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falar gritando ou cuspindo, cuidados com a saide e até ética nas
relacdes trabalhistas.”

Além disso, os professores relatam que muitas vezes acabam
desempenhando fungbes de psicélogo ou assistente social, logrando dessa forma
evitar, em vérios casos, o abandono da escola por parte do aluno.

Finalmente, alguns professores consideram positivo o fato de a escola
vir se preocupando e conseguindo, em muitos casos, diminuir os fndices de
repeténcia e evasio, Isso se deve, de um lado, & prépria legislacio, que flexibilizou
a seriacio (como é o caso dos "ciclos" nas escolas municipais), de outro, 2 iniciativa
de muitos professores que vém adotando, isoladamente, metodologias que procuram
atender de forma mais eficiente alunos com dificuldades de aprendizagem.

Como e quem pode melhorar a escola - Da mesma forma que os pais
e as liderancas, os professores também entendem que a responsabilidade pela
melhoria da escola atual cabe ao governo, principalmente através da alocacfio de
mais verbas para a educagdo. Com estas, poderiam ser tomadas medidas como:
contratagcio de mais funciondrios, melhoria das instalacdes e equipamentos, oferta
de reciclagem e cursos para professores, policiamento e reorganizagio das escolas,
tornando-as menores e mais vidveis de serem administradas.

Com uma freqii€ncia de mengéo bem inferior & das liderangas, alguns
professores entendem que a comunidade também pode contribuir para a melhoria da
escola, participando de reuniSes e ajudando a resolver problemas de limpeza e
manuten¢io do prédio escolar. Outros entendem que a disponibilidade e o interesse
da comunidade sdo insuficientes para que possam oferecer ajuda efetiva, pois a
escola ndo vem fazendo trabalho algum de mobilizagéo nessa diregdo.

Alguns professores, finalmente, salientam a importincia da integracéo
da escola com a comunidade através de iniciativas da prépria escola:

"A escola deveria se integrar mais com a comunidade... Cursos de
alfabetizacdo de adultos ou profissionalizantes, organizados pela
escola e funcionamento nela, seriam uma saida."



O Que Dizem os Jovens

A escola ideal - Observando os depoimentos das criancas/jovens,
verificamos que a escola sonhada por eles se aproxima em muitos aspectos, daquela
imaginada por seus pais: uma boa escola teria "bons professores” ¢ seria “"mais
organizada’.

A expectativa em relagio ao que seria um "bom professor” incide
"novamente sobre a interacdo professor/aluno e o papel deste na conducdo do
processo ensino/aprendizagem. Uma boa escola deve ter professores que se
comunicam mais frequentemente com os alunos... ou "professores mais calmos, os
que tém, sdo meio nervosos, ficam bravos facilmente.”; "Para mim um bom
professor dava aten¢do a todos os alunos, ndo gritava tanto, explicava os
exercicios e conversava sobre tudo o que gente perguntasse.”

Com menor frequéncia, o outro lado da relacdo professor/aluno, a
necessidade deste manter seu papel de condutor do processo ensino/aprendizagem,
também aparece:

"Uma escola boa teria que ter também mais respeite dos alunos com
os professores.”

"Eu cheguei a ver professor tomar porrada de um aluno.”

"Minha professora chegava na sala de aula, o barulho estava tdo
grande que ela ia embora e entdo a gente perdia a matéria.”

Alguns jovens sonham também com uma escola onde os professores
tivessem melhores condicSes de trabalho e faltassem menos:

"Tinha uma professora muito nervosa que chegava no Colégio as
6:30 da manhd e saia 10hs da noite... eu ndo acho isso certo. Numa
escola boa o professor sé daria 4 horas de aula, assim ele estava
mais calmo e controlado."

"Uma escola boa deveria ter professores que ndo faltassem em
nenhuma aula... o professor de Inglés faltou tanto que a gente quase
nem conhece ele."

Para os jovens, uma escola ideal seria também uma escola bem
organizada, e limpa, com lanche de qualidade, prédio e instalagdes bem
conservadas, mais disciplinada e com um "bom" diretor.
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O item limpeza associado & escola ideal € o que apresenta maior
freqliéncia de citagbes na categoria "organizagdo”. Essa limpeza refere-se
principalmente ao desejo de banheiros limpos, mas estende-se também & limpeza da
sala de aula, ao pétio e a outras dependéncias da escola.

O segundo item mais citado, dentro dessa categoria, refere-se ao
desejo de uma merenda mais "gosfosa” e variada:

"Deveria ter pdo com salsicha, danone, toddy...
» i3 "
E cada dia uma merenda diferente.

O terceiro aspecto mais citado como desejivel pelos jovens é o bom
estado de conservacfio do prédio e das instalagSes escolares, ou seja, uma escola
fisicamente bonita e confortivel:

"Ia ser uma escola com pdtio bem grande, sem pixagdes, com drvores
pra gente poder brincar no recreio.”
"Com carteiras novas e telhado que ndo tivesse goteira."”

Um aluno identifica como escola boa "aquela que fosse limpinha,
tivesse piscina, mais educagdo e menos suspensdo.”

Outra qualidade desejivel, diz respeito a disciplina, uma escola
"menos bagungada”, O primeiro sentido é semelhante ao externado pelos pais, isto
é, o desejo de relagBes mais educadas e civilizadas entre os alunos nao s6 dentro da
sala de aula como nos agrupamentos maiores da escola (recreio, entrada/saida, etc):

"Uma escola boa para mim teria colegas educados, que ndo
derrubassem o lanche no recreio.”

Na verdade, esse primeiro sentido engloba desde o simples desejo de
boas maneiras nas relagbes até a "extingdo da violéncia", "a escola boa ndo teria
bagunca e na safda, encrenca e brigas”. Alguns apresentam sugestdes mais
concretas de gerenciamento da escola:

"Se eu tivesse que organizar uma escola boa, eu separaria 0s nossos
(5% a 8° série) no andar de cima e os menores (1 a 4°) aqui em
baixo.”

"Os banheiros seriam limpos, o pdtio teria cestos de lixo, os alunos
usariam uniforme e os professores também. "
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O segundo sentido atribuido ao desejo por uma escola mais
disciplinada se refere & recuperagio da autoridade do professor dentro da sala de
aula, até como condi¢do para que a aprendizagem se efetive:

"Uma escola legal ndo teria tanta bagunca na classe, como tem a
minha... ndo dd nem pra fazer a licdo. A minha professora fica mais
fora que dentro e os meninos correm, falam besteiras e batem na
cabega das meninas."

"Jd tive até vontade de sair da escola por causa da bagunga e do
professor. Os alunos fazem vandalismo e o professor da bronca em
todos.”

Ainda no que se refere ao desegjo por uma escola bem organizada os
alunos apontam a necessidade da existéncia de um "bom diretor”, que vai desde a
expectativa pela sua presenca didria na escola (muitos, declararam nfo conhecer o
diretor) até a expectativa guanto ao tipo de papel que ele deveria assumir:

"Seria bom que a escola tivesse um diretor que tomasse mais conta
dos alunos, e que escutasse as reclamacdes e nao ficasse so dando
bronca e suspensdo."

QOufra dimensfo da escola ideal, no entender dos jovens foi a melhoria
do curriculo, tanto no sentido da introducio de outras disciplinas e atividades
desejadas quanto na obtengio de novos equipamentos para sua concretizacéo.

Enquanto os pais idealizaram um curriculo mais eficiente em termos
da aprendizagem das disciplinas j4 existentes, os jovens gostariam de incluir mais
esportes e educagdo fisica:

"Uma escola boa teria que ser mais criativa para os alunos ndo
enjoarem, ter mais aula de educagdo fisica... piscina para aprender a
nadar e quadra boa para jogar."

A escola ideal deveria também ter video e televisdo e mais passeios e
viagens, para nao "néo ficar tdo magante..."”

Alguns jovens evidenciaram expectativas de que o curriculo fosse
mais voltado para as necessidades do mercado de trabalho, incluindo computagio,
datilografia e maior carga hordria em inglés:
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"Hoje as escolas deveriam se preocupar em ensinar para os alunos
coisas mals técnicas, que todo trabalho exige, como computagdo e
que a gente tem que pagar por fora para fazer."”

Alguns modelos de escola ideal foram apontados pelos jovens:

"Escola ideal é igual a escola particular: tem muitas quadras para
esporte, professores que ganham bem, ensino melhor e prédio
bonito."

. . : L]
"A escola ideal deveria ser igual ao Centro Dom Orione” : Com
professores educados, jogos, miisica e passeios."

As deficiéncias - As deficiéncias apontadas pelos jovens se
assemelham s mencionadas pelos pais, principalmente no que diz respeito aos
professores e as questdes organizacionais, Assim, as reclamages por ordem
decrescente de freqiiéncia incidem sobre a conduta de “professores, as relagdes
violentas entre os alunos, os prédio depredados e mal conservados e a sujeira
generalizada na escola. Com menor &nfase e teor diferente, aparece alguma critica
ao trabalho realizado com o conhecimento e que se expressa em observagdes como:
"aulas enjoativas, desinteressantes e chatas”.

As queixas relativas a conduta dos professores em sala de aula tem o
mesmo teor daquelas mencionadas pelos pais:

"O que tem de ruim na escola sdo alguns professores que 56 falam
com a gente no grito... estdo sempre nervosos e dd bronca por
qualquer motivo,”

"Ruim sdo uns professores que ndo tdo nem af, saem da sala toda
hora... Descontam tudo na gente."

Além desses aspectos mais ligados 4 postura e a condugdio do
trabalho em sala de aula, muitas queixas dos jovens incidem sobre as faltas ¢ os
atrasos dos professores:

"Quando chovia ndo ia professor e a gente tinha gque voltar pra
casa."

"Alguns professores chegam atrasados ds aulas, tem outros empregos
e ndo conseguem cumprir os hordrios."

' Instituigso religiosa localizada na regifio dos cortigos que atende aos carentes, apds o hor4rio escolar.
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Algumas jovens citam também as defici€ncias de cariter mais amplo
que atingem alunos e até professores e acabam repercutindo nas relacdes que se
estabelecem na sala:

"Tem professor que xinga a gente de pobre... mas alguns alunos
gozavam e jogavam papelzinho em outro professor porgue ele, além
de ensinar, vendia verdura na feira... e era muito pobre."”

A segunda deficiéncia mais apontada pelos alunos, se refere as
relacdes violentas entre eles, sob a forma de brigas e vandalismo contra o prédio, na
entrada/saida, recreio e patio da escola:

"De ruim na escola so tem os moleques que tomam o lanche, as
- figurinhas e batem em nos... s0."

"As vezes formam grupos para brigar dentro da classe.”

"O que é ruim é que uns alunos ignorantes quebram carteiras e
picham as paredes.”

No entanto, os jovens que apontam a contratagdo de policiamento para
resolver esse problema sdo em ndmero bem menor do que os pais.

A terceira deficiéncia mais citada diz respeito 2 méd qualidade da
merenda oferecida:

"0 que ndo é bom é o lanche e eu s6 como quando venho com muita
fome de casa.”

Essa queixa, em geral, é externada juntamente com as reclamagdes
referentes as mds condi¢Ges de conservagéo e da falta de limpeza do prédio:

"A merenda é ruim, o banco do pdtio € sujo e as carteiras estdo todas
riscadas.”

"A merenda eu nunca como, os banheiros estdo sempre sujos quase
ndo dd para usar... também é raridade ver a sala de aula varrida.”

"As coisas ruins da escola sdo telhado pingando, pdtio com lixo,
parede pixada e vidro quebrado.”
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Os aspectos positivos - 0s aspectos considerados mais positivos da
escola, segundo as criancas/jovens em ordem de importincia sfo: os amigos, 0s
bons professores, a educacdo fisica, o ensino e a merenda.

Os trés primeiros, representam a maioria das opinides:

"Para mim as coisas boas da escola sdo os amigos, alguns professores que sdo
'maneiros' e as aulas de educagdo fisica."; "As melhores coisas da escola séo
educacdo fisica, professores legais, os amigos.”; "De bom, a escola tem professores
e amigos."” Portanto, os adultos apontam a transmissdo dos conhecimentos como 0
aspecto mais positivo da escola atual, jd, os jovens valorizam mais as amizades,
deixando a questdo do conhecimento para um plano secundério.

Interessante observar que o segundo aspecto positivo da escola mais
citado, tanto pelos pais como pelos jovens, foi a existéncia de bons professores. A
escola tem muitas coisas boas, o esporte, os professores que nfio gritam com 0s
alunos e os que ajudam nas ddvidas: "Na escola, existem professores bons e ruins.
Hd os que conversam com os alunos e explicam... e hd os que ddo bronca, gritam ¢
ddio reguada... Os bons sdo maioria."

Ao apontarem o professor como uma das coisas boas da escola, os
jovens deixam claro que existem muitas exce¢des, isto é, uma das coisas boas da
escola € a existéncia de alguns professores "legais". Além disso, o sentido atribuido
aos qualificativos "bom", "legal" estd vinculado & capacidade do professor manter
uma relacio dialégica com os alunos, ser paciente, e ajudar no processo de
aprendizagem.

O terceiro aspecto mais valorizado sdo as aulas de educagéo fisica, e
05 jogos na quadra.

Com menor énfase, sdo apontados como aspectos positivos a
transmissdo dos conhecimentos e a merenda. Com excegéio de educacdo fisica, ndo
foi encontrada nenhuma tendéncia que apontasse para dreas do curticulo, preferidos
pelos alunos. A preferéncia é sempre uma fungfio da empatia e ou/aceitagdo do
professor.
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RELACAO ESCOLA-TRABALHO
O Que Dizem os Pais

As respostas as questdes que procuraram estabelecer alguma relagéo
entre escola e trabalho destacam, com maior énfase, dois aspectos: a escolarizagio
como garantia de acesso ao mercado de trabalho e como instrumento de melhoria de
vida (Tabela T1). '

Grande parte dos adultos entrevistados (86,3%) afirma que €
indispensdvel estudar para se conseguir trabalho. Muitos deles, inclusive, enfatizam
a importéncia dos conteddos, e das habilidades ensinadas na escola:

"Porque a escola ensina a ler e escrever, a conversar, a se dar bem
com as pessoas, a utilizar a inteligéncia.”

“8§6 quem tem estudo pode fazer uma boa entrevisia, preencher uma
ficha, ler aniincios de emprego no jornal."”

“Servigo bom é aquele de escritério, banco, de loja, de comércio mas
precisa saber ler, escrever, fazer conta.”

Em outros depoimentos, entretanto, fica claro que o que importa mais
¢ o diploma, "porgue o trabalho (a fungio) se aprende no exercicio com quem tem
experiéncia." A escola, porta:lito, facilita o acesso mas nfo prepara o jovem para o
trabalho.

Para outros, a importincia da escola é tdo grande para o individuo
conseguir trabalho que nio importa a sua qualidade "Ou boa ou ruim, ou mais ou
menos, a escola sempre vai ajudar a conseguir um trabalho melhor.” que, neste
contexto, significa melhor que o trabalho do campo, das constru¢des, melhor que os
servicos de limpeza e domésticos.

Um outro grupo de entrevistados (11,9%) destaca a importfincia de
outros fatores, além da escolarizagio, para se ter acesso a um trabalho satisfatério,
como por exemplo: forca de vontade, boas referéncias, ser honesto, confidvel,
tempo de registro na carteira de trabalho, um pouco de sorte, etc. |

Por outro lado, uma pequena parcela (1,8%) demonstra ter
consciéncia de que hd outros fatores que intervém no acesso ao mercado de trabalho
e de que apenas o estudo ndo é suficiente. Alguns apontam a sua saturacéo: "Estd
dificil com esta crise arrumar trabalho, mesmo tendo estudo, tem  muifo
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desempregado.” Outros lembram o preconceito dos empregadores em relacéo a
populacéo favelada ou encorticada: "Nenhuma firma pega alguém gque mora em
SJavela, mesmo tendo estudo."

Ainda, a respeito desta questfio, hd entrevistados que especificam o
nivel de escolarizagio necessdrio para certas funcdes "Mesmo servente que é um
servico humilde, precisa estudar até a 4a. série.", ou o nivel que exerce alguma
influéncia no momento de arranjar emprego "Estudo? Sé se for o diploma de 8¢
série pra fazer diferenga. E ai o pobre tem que trabalhar o dia inteiro nédo agiienta
estudar até a 8 série." ‘

Cabe ressaltar, ainda, que quase todos os adultos (92,7%) consideram
a escolarizacfio como um meio para melhorar as condi¢des de vida: "S¢ estudando
pode-se vencer na vida, pode-se conseguir um bom trabalho, ter wm saldrio digno."

Concordam que nas grandes cidades como Sdo Paulo "ndo dd pra se
dar bem sem ter escola. Na roca pode ser! Aqui tem que ter estudo, boa vontade, fé.
Se ficar esperando ganhar na sena, se danou!"

Muito poucos (7,3%) tém outra opinidio e, neste caso, associam
melhoria das condi¢des de vida a fatores como: sorte na loteria, protecdo de pessoas
influentes, alguns tragos de personalidade. Este depoimento expressa essa posicao:
"Pra se dar bem na vida ndo precisa estudar, basta ter inteligéncia, ser esperto."

De uma forma real ou no imaginério, quase todos concordam que o
estudo é importante para melhorar de vida: "Minha vida seria melhor se tivesse
estudado." Esse ponto de vista ¢ externado principalmente por aqueles que t8m uma
ocupacdo mais qualificada, costureiras, balconistas, comerciantes. J4, os que
exercem servicos menos qualificados (serventes, domésticos) e que t€m algum
estudo, demonstram maior dificuldade em associar melhoria de vida (no caso,
melhoria das condices de trabalho) com estudo.

O Que Dizem as Liderancas

As pessoas que exercem alguma lideranga nos locais pesquisados
reconhecem que a escola facilita o acesso ao mercado de trabalho mas nédo prepara
0 jovem para ai permanecer e progredir em sua ocupacgdo: "A escola ndo se
preocupa em formar o aluno para o mercado de trabalho, falta compromisso do
governo com relacdo a educacdo como um todo."

Todos apontam a necessidade de uma articulgio entre escola e
trabalho, através de orientagdo especifica ou cursos que possam melhorar a
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qualificacdo do aluno enquanto trabalhador. Sugerem datilografia, computacao,
costura industrial, servigos de escritério, etc, como cursos adicionais que manteriam
os jovens mais ocupados (nfo estariam na rua) ¢ melhor preparados para o "...rosso
sistema econdmico que age por exclusdo; hd poucas vagas para os que ndo tém
profissdo."

No modo de ver de algumas liderangas, a escola propiciando essa
formacdo minimizaria a evasdo escolar. Mesmo aqueles que tivessem que ajudar na
sobrevivéncia da familia veriam que vale a pena o sacrificio, dada a possibilidade de
obterem maior preparo para o trabatho.

No entanto, algumas liderancas, citando o exemplo de parentes que
apesar de formados estdo desempregados, expressam ceticismo em relagfo ao papel
que a escolarizacio desempenha para o exercicio do trabalho: "Hoje tanto faz
estudar como ndo. Para quem estuda, o futuro é incerto; para quem ndo estuda o
Juturo é certo - vai ser pedo toda a vida!"

O Que Diz a Equipe Escolar

Pode-se notar duas posictes distintas da equipe escolar no que diz
respeito a relagdo entre escola e trabalho. Para alguns, essa nfio € a fungfio da escola
"A escola deve se preocupar com a cultura e ndo com a preparacdo para o
trabalho sendo ela vai virar fdbrica de operdrio sem cultura.", ou ainda, o que a
escola estd fazendo ¢ suficiente "A escola jd oferece o instrumental minimo para o
aluno ter uma visdo critica da realidade - ensina a ler e escrever."

Mas, de um modo geral, a maioria reconhece que a escola estid em
descompasso com a realidade social e, portanto, com as expectativas do mercado de
trabalho. Um deles compara essa distdncia aquela que existe entre o cinema mudo e
a realidade virtual.

Mas, sfo principalmente as professoras que trabalham hé mais tempo
nos locais pesquisados e, portanto, conhecem melhor as dificuldades de seus alunos,
que reconhecem a necessidade de a escola orientar o jovem para o trabalho, pois
ninguém mais o fard. O problema & que ela ndo estd aparelhada para isso. Faltam
recursos, laboratérios ou oficinas que possam aperfeigoar as habilidades dos alunos.
No seu entender, entretanto, alguns contetidos poderiam ser ministrados com esse
objetivo. Inglés e computacdo, por exemplo, seriam importantes dada a sua
necessidade nos dias de hoje: "Hoje, até para ser caixa de supermercado é preciso
saber um pouco de computacdo." Outra sugestio é de que a escola investigue as
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habilidades dos alunos em algumas dreas para poder orienté-los para o trabalho.
Poderia também oferecer alguns cursos optativos que os qualificasse melhor para o
mercado de trabalho: enfermagem, computacio, contabilidade. Diz uma professora:
"Eles ndo podem ficar dependendo de uma vaguinha tdo disputada do SENAIL Eles
moram num bairra operdrio, ndo vdo para a faculdade, vao trabalhar nas fabricas,
nas oficinas, precisam aprender desde cedo.”

O Que Dizem os Jovens

A maioria dos jovens entrevistados reconhece de imediato, a
importincia da escolaridade e também do nivel alcancado nos estudos para
conseguir trabalho: "Em todo lugar perguntam, logo de cara, a idade da gente e
quantos anos de estudo."; "Quando vocé vai fazer ficha pra emprego o fato de ndo
terminar o gindsio conta muito, € eliminado de cara pra certas funcdes.”

Alguns conseguem apresentar os motivos pelos quais a escola ajuda a
arranjar trabalho: ensina a ler e a escrever, matematica, a conversar com os adultos,
a ser mais educado "ndo bater nem cuspir nos outros."; "Ajuda na vida profissional
e na vida dos filkhos porque ensina muitas coisas, desde conversar até trabalhar
com computador.”

Outros, entretanto, ndo conseguem estabelecer essa relagio de forma
tdo direta. Acrescentam outros aspectos necessdrios, além da escolaridade, para se
conseguir trabalho: forca de vontade, "trabalhar até conseguir”, "ter bom pique"
(ser esperto, 4gil), dar boa impresséo, vestir-se bem, saber conversar, etc.

Por outro lado, hd aqueles que, efetivamente, nfio estabelecem essa
relagdo. Encontrar um bom trabalho depende de outros fatores: indicagfio dos
amigos ou de pessoas influentes "sé tendo cartucho"; da publicacio de vagas nos
jornais; da sorte ou do esforgo préprio.

Ha um grupo que reconhece essa relacdo, mas sob certas condi¢Oes:
"A escola pode ajudar se a professora for outra. Uma professora que dé atengdo, se
importe mais com a gente, que converse. Ndo puxe a orelha.”; "A escola ajuda
quando o curso ¢ profissionalizante, meu colega estudou até o 2° grau e é
cozinheiro (chapeiro) na lanchonete... minha irmd foi até o 3° colegial mas néo
arruma emprego."

Os jovens que deixaram a escola devido a necessidade de contribuir
para a sobrevivéncia da familia, parecem se dividir em trés grupos quando se
referem 2 relacio entre escola e trabalho. Os que reconhecem a importincia do
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estudo para o trabalho e, hoje, se arrependem por terem abandonado os estudos:
"Achei que o que eu sabia jd era bom. Perdi vdrias oportunidades por ter ido 56 até
a 7% série". Os que reconhecem essa importincia, mas acham que a escola ndo
prepara o suficiente e de modo adequado o individuo: "Os lugares exigem diploma,
mas o que se aprende no 1° grau ndo serve pra nada, precisa ter curso de inglés, de
computagdo."; "Preciso ganhar dinheiro... a escola 56 ajuda pra ser "boy" (office-
boy): ler o nome das ruas, fazer conta no banco, s6.". Os que parecem nao
estabelecer qualquer relagfo, uma vez que para eles nédo € o estudo que determina a
ocupagdo, a posi¢io do individuo, mas é esta que determina o nivel de escolaridade
que ele terd: "Para ser feirante (como a familia) ex acho que jd estudei o
suficiente." Ainda nesse grupo, hd aqueles que reconhecem a importancia da escola
para encontrar trabalho, mas de que hi outros meios pelos quais o individuo pode se
sair bem na vida: "Tude depende da prépria pessoa... o estudo garante emprego
mas o roubo dd mais dinheiro.”

J4, conciliar trabalho e estudo pode atrapalhar o desempenho na
escola. O depoimento de um jovem que enfrenta essa situacio expressa isso com
clareza: "Se eu ndo tivesse trabalho ia melhor na escola. Trabalho o dia inteiro, ai
tem prova e eu ndo estudo. Gosto mais de trabalhar. Vocé aprende mais coisas no
servico do que na escola. No meu servigo eles deixam mexer no computador, fazer
o servico das outras pessoas... o que interessa na escola mesmo €é jogar bola.
Quando tinha campeonato a gente sé vinha pra jogar bola... 56 vou até a 8° série
porque minha mde pedin."

Aparentemente, todos os jovens deste grupo, empregados ou a procura
de trabalho, ndo estdo satisfeitos com a ocupagfio que conseguiram até agora.
Precisam do saldrio mas resistem em aceitar "qualquer porcaria" e, por outro lado,
ndo consideram 2 volta a escola como uma possibilidade de obter melhor
qualificacio.

Ao se perguntar em que pretendem trabalhar no futuro, a maioria dos
jovens entrevistados nfdo mostrou muita clareza de suas ambi¢des profissionais, mas
€ certo que desejam ganhar dinheiro para consumir tudo o que t&€m vontade: "Quero
ganhar dinheiro para comprar tudo aquilo que guiser."

Alguns revelam seus desejos de uma forma vaga. As ocupagfes mais
citadas sdo: funciondrio de banco, loja, firma, hospital, modelo, atriz, bailarina,
policial, guarda, militar, motorista, etc

H4 um pequeno grupo, aparentemente mais decidido, que quer ser
jogador de futebol e j4 conhece os clubes esportivos que tém "escolinha de esporte”.
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Nesse caso, a frequéncia 4 escola pode ser uma maneira de af conseguir uma vaga
nessas escolas "A escola ndo tem nada a ver com o futebol mas na escolinha néo
aceitam pra treinar quem ndo estd na escola", o que ndo impede os jovens de
reconhecerem a sua importancia, mesmo, para um jogador de futebol "Quando o
jogador fica famoso tem que falar direito, dar entrevista, ficar esperto. Ai quem tem
escola ajuda.”

RELACAO ESCOLA, ALUNO E FAMILIA

Na tentativa de configurar a complexa relagio entre escola, aluno e
familia das camadas populares, tomou-se, como ponto de partida, a investigacdo das
principais barreiras (sob o ponto de vista dessa populagio) que dificultam, ou até
mesmo impedem, 0 acesso e a permanéncia desses alunos na escola.

0O Que Dizem os Pais

Ao buscar na memoria a escola de sua infincia, 0s pais que viveram
na zona rural enumeram as dificuldades que enfrentaram para estudar, tais como:
necessidade de ajudar os pais na lavoura desde muito pequenos; as grandes
distdncias que percorriam a pé até a escola; a vergonha de estudar com criancas
menores na mesma sala; a falta constante de professoras; o pouco que aquela escola
ensinava "sé as primeiras letras”.

Na compara¢io com a escola de hoje, consideram que as criancas t8m
mais facilidade para estudar, mesmo quando tém que trabalhar, pois "tem escola
espathada pra todo canto, é sé procurar”.,

Esses pais que passaram por tantas dificuldades para chegar a um
grande centro urbano & procura de melhores condi¢des de vida para seus filhos, ndo
compreendem como eles "ndo aproveitam a escola que estd ai, tdo perto”.

Por outro lado, os que fregiientaram escolas urbanas lembram que
antigamente a escola fornecia material e uniforme até a 4* série; as professoras eram
mais exigentes, conheciam seus alunos e os ajudavam em suas dificuldades; a escola
era mais valorizada. Algumas mées comentam:

"Antigamente tinha diploma para 4° série, a escola era importante.”
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"No meu tempo a escola dava tudo até a 4° série: "ldpis, livro,
uniforme.”

“Antigamente a escola era mais forte, precisava prestar mais alencdo
tinha muita ligdo. Hoje em dia o estudo estd lento, jd ndo se explom
tanto a mente, a crianga fica dependente do livro. E se a gente ndo
pode comprar?"

As razdes apontadas pelos pais como empecilhos para o sucesso da
trajetéria escolar de seus filhos, podem ser focalizadas sob trés aspectos:
econdmico, social e psicopedagdgico (Tabela B1).

Boa pérte dos entrevistados (54,3%) indica a precariedade das
condi¢des de vida da familia como o grande obstdculo & permanéncia das criangas e
jovens na escola. A partir dos 10 anos, a crianga sofre a pressao (principalmente do
pai) para contribuir para a renda familiar, Para uma crianga, conciliar estudo e
trabalho, ndo € facil. Apesar da legislagio que ampara o aluno trabalhador, a
flexibilidade de horério, quase sempre, estd vinculada a boa vontade do empregador.
Algumas mées comentam:

"Dd pra trabalhar e estudar, mas é dificil. Minha filha depende da
patroa deixar ela sair mais cedo.”; "Dificil trabalhar e estudar ao
mesmo tempo, meu filho sai do emprego as 6:30 e s6 chega na escola
as 8:00 horas porque o dnibus demora demais; tem uma lei que diz
que o jovem que estuda deve sair as 5:00 horas, mas o chefe disse que
ou ele trabalhava até as 6:30 ou ia pra rua... tanto sacrificio, tanto
esforgo e ndo consegue tirar o primeiro grau! E nisto que o governo e
as escolas deviam pensar."

Algumas mées apontam ainda outros problemas decorrentes da baixa
renda: a dificuldade para custear o material escolar, o transporte (mesmo o passe
escolar) o uniforme ou, até mesmo, a roupa intima e o calgado. Pode-se citar alguns-
depoimentos:

"Estudar ¢é caro: € roupa, é sapato, é material, é conducdo."

"Tenho muito filhos, se dou material para um, pro outro jd fica
faltando, tem que esperar o outro més pra dar.”

“No primdrio o material é mais barato. No gindsio, o material é mais
caro: é mais livro, ténis, agasalho, jé fica ruim. Melhor ir trabalhar.”
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Sem condi¢des de oferecer garantias para a subsisténcia imediata a
familia, a opgfio pelo trabalho das criancas e jovens se sobrepde aoc sonho de
realiza¢fio mais a longo prazo que a escola prenuncia:

"A maioria das pessoas, crianca ou velho, precisa trabalhar. Entdo!
Essa é a realidade, tem que encarar.”

"A gente se sacrifica mas dd. Controlo bem o dinheiro. As vezes deixo
de ir a feira pra ter o dinheiro do passe (ombus) As vezes néo tem
verdura hoje, a passagem das criangas é mais importante.’

"Os pais ndo tém um saldrio que dd, entdo eles tiram o filho da
escola por falta de condicées. E no iltimo caso, ndo uma vontade
dada de antemdo.”

Para um outro grupo de pais (31,5%), os maiores obsticulos a
escolarizag#io sfio de origem social.

A migragéo, principalmente do Nordeste, e as constantes mudancas de
moradia em busca de uma melhor acomodagio (quase sempre ilusdria) provocam a
descontinuidade da escolarizaciio das criancas. Por desconhecer, quase sempre, a
burocracia do sistema escolar quanto a documentos, prazos para matriculas e
transferéncias, seus filhos acabam sofrendo o impacto de um processo de ensino
descontinuo e fragmentado.

Os pais e, principalmente as mies que trabalham, queixam-se da falta
de tempo para acompanhar a vida escolar dos filhos, leva-los a escola, freqiientar as
reunides (quase sempre no hordrio de trabalho). No entanto, reconhecem que
também h4 pais e maes desinteressados que nfo se responsabilizam pela educagio
dos filhos:

"As familias tém todo o tipe de problemas e cada um sabe onde
aperta o calo. A maioria ¢ por falta de condigdes de manter essas
criangas na escola e estar por perto, acompanhando sempre.”

"Muitas mdes tém que trabalhar fora. Ndo podem ficar em cima das
criangas. Arranjaram marido porcaria que ndo serve pra nada.”

De um modo geral, constatam que os filhos ndo gostam de estudar e
admitem que nfio sabem como "obrigi-los". Os menores e as meninas parece que se
submetem (mais do que os jovens) a autoridade dos pais. Cabe ressaltar ainda, que
no caso das meninas, outros motivos as afastam da escola: gravidez (quase sempre
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por descuido ou ignorincia), casamento (0 marido nfio concorda com a fregiiéncia
as aulas) ou pressio familiar para assumir os encargos da casa e dos irm@os mais

novos:

responsiveis

"E muito dificil fazer o filho homem estudar, eles ndo querem saber
de obedecer. Jd com a filha, é diferente. Ela escuta mais os pais.”

"Os pequenos obedecem, tém que ir pra escola. Os maiores deveriam
ter trabalho pra ndo ter chance de se unir a bandidos e até as
drogas.”

"Quando ficam maiores tém vergonha de ir pra escola com os
pequenos e ndo progredir. Ficam na rua aprendendo o que ndo
presta."”

"Crianca pequena fora da escola a culpa é dos pais. Se tem jovem
fora da escola a culpa é deles mesmos que ndo admitem receber
ordens."

“Néao deixo meus filhos estudar & noite porque caem na droga e na
malandragem.”

Alguns pais apontam a violéncia e a droga como principais
pelo desinteresse e afastamento dos alunos com relagio a escola:
“Dentro da escola tem muito menino safado. Eles roubam, arrombam

o armdrio, xingam os colegas. Jd chegaram a bater numa professora
de 1° série. Assim ndo dd. E preciso ter seguranca na escola.”

"Sabe-se que hd alguns traficantes, a escola ndo sabe o que fazer.
Realiza palestras mas é pouco.”

"Os maiores comecam a Se interessar mais por RAmoro, sexo e
drogas e se desinteressam. Alegam que saem da escola para procurar
trabalho, mas é desculpa.”

Um outro grupo de entrevistados coloca no préprio sistema escolar a

responsabilidade pelo insucesso da escolaridade dessa clientela, e d4 exemplos da

falta de interesse e empenho de professores ¢ funciondrios diante dos problemas

desses alunos. Quase sempre os pais sdo chamados para ouvir as reclamagdes da

escola e, raramente, suas expectativas e necessidades sdo ouvidas:
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"Os pais tém que dormir na porta da escola para conseguir colocar o
filho estudando. E muita disputa."

"Por apenas dois dias ndo consegui colocar meu filho na escola. Ele
nasceu em 2 de agosto e a escola s6 pegava aluno até 30 de julho.
Meu filho 56 entrou na escola quando tinha sete anos e meio."”

"A escola s atende bem quando a gente se impoe."”
"A escola recebe os pais, mas dar resposta ou solugdo é outra coisa.”

"Meu filho comecou a faltar. Eu ndo sabia. O pessoal da escola podia
ajudar mas ndo fizeram nada até que ele deixou a escola.”

"0 pessoal da escola é muito rigido em assuntos que ndo deveria ter
tanta importdncia como batom e roupas de meninas. Quando
implicam com os alunos sé o que conseguem é afastar eles da
escola."”

"0 funciondrio tem que aprender que o balcdo que separa ele da
pessoas que estd do outro lado é sé pra apoiar o brago e o papel. Seu
patrdo é o povo e ele nem sempre trata o pove como deve.”

Algumas maées, talvez mais atentas a essas questdes, ji conseguem
sugerir algumas tentativas de solugfio: procurar novas metodologias; elaborar
programas de recuperagdo; remunerar melhor os professores; aproximar a
comunidade da escola; veicular nos meios de comunicagio programas de incentivo a
escolarizacdo:

"Falta de interesse dos professores, dos alunos, dos pais... Se a escola
fosse mais interessante, prendesse mais a atengdo dos alunos. Eu nédo
entendo de ensinar, mas deve ter um jeito.”

"Talvez se a professora ganhasse mais, pra ter vontade de ensinar,
ficasse mais animada."”

"Meu filho nio gosta de estudar por conta da dificuldade que tem. E
uma bola de neve. Comega a ndo acompanhar, dai vai se
desinteressando... a escola ndo oferece ajuda pra dificuldade do
aluno em si, s6 orienta os pais. A escola devia ter algum tipo de
reforgo pra aluno assim, pra ndo deixar a bola de neve crescer.”

"Trabalho conjunto da comunidade e da escola pra botar as idéias
pra funcionar, pra chamar as criangas pra escola.”

"Para pai e mde desligado: intensa divulgacdo pra mostrar a

importdncia da escola. Incentivo através da propaganda, da TV, pra
mostrar o futuro que pode ter quem estuda.”
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O Que Dizem as Liderancas

As liderancgas dessas comunidades conhecem mais profundamente os
problemas dessa populagdo e do sistema escolar que lhes € oferecido, tendo,
portanto, uma percepgdo mais critica, mais abrangente dos aspectos que interferem
na relagiio escola, aluno ¢ familia. Os motivos da evasdo escolar, apresentados por
eles, sfo: a baixa renda familiar, a alta rotatividade de moradia, o ndmero acentuado
(no bairro) de familias desestruturadas com "pais alcodlatras, mdes prostitutas e
filhos na rua”, a violéncia, o trafico e o consumo de drogas.

A violéncia na escola & reflexo da violéncia da sociedade atual e, mais
‘especificamente, do préprio bairro. Pedir o auxilio da policia € arriscado, dizem
eles, pois a escola pode desencadear uma disputa entre grupos e tornar-se vitima de
represdlias.

Por outro lado, apontam o estado como a principal barreira,
responsdvel pelo afastamento das criangas e jovens da escola e sfo radicais em seu
depoimento: "Ndo hd investimento e estimulo para a educagdo da sociedade em
geral e principalmente dessas familias.” Concomitantemente, enumeram as
conseqiiéncias desse descaso: escolas insuficientes nos bairros que t€m um
crescimento populacional desordenado e instdvel; falta de recursos para aparelha-
las; falta de espago, equipamentos e material de apoio; falta de investimento para
qualificar o professor: “Muitos dos professores de hoje sdo formados em fébricas de
diplomas."” e, sobretudo, de estimulo para os professores que, no seu modo de ver,
"ganham um saldrio vergonhoso e tém que ter outros empregos.” A escola precisa
do apeio de outros profissionais, como psic6logo e assistente social, para investigar
as raizes dos problemas e poder trabalhar com as familias desses alunos, concluem.

Nos cursos noturnos, hi um descompasso maior enire a oferta de
ensino e as expectativas da clientela, uma vez que esses alunos séo quase adultos e
t8m caracteristicas muito diferentes do aluno regular. E ainda, todo adulto que néo
conseguiu estudar, na sua opinifio, "deveria pelo menos ser alfabetizado pra saber
mais das coisas, da politica, participar de sindicatos, exigir seus direitos.” Uma

- dessas liderancas afirma: "Ndoe se pode dispensar o esforco individual, a busca de
desenvolver as suas potencialidades. Néo é possivel apenas ficar esperando pelos
outros, seja governo ou escola.”
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Essa mobilizacio da vontade individual expressa no depoimento
anterior estd mais presente entre aqueles que, devido & sua crenga religiosa,
conseguem vislumbrar uma perspectiva mais promissora para o futuro 'de seus
filhos. Para os outros, mais desesperancados, resta a indagagio: como mobilizar
forcas interiores, canalizar esforcos, sem pma visdo positiva de futuro? Sem
perspectiva de trabalho, de moradia, de vida melhor?

O Que Diz a Equipe Escolar

As opinides das equipes escolares se dividem no que se refere ao
distanciamento e 2 indiferenca da escola diante do insucesso escolar de seus alunos
mais pobres. Responsabilizam ora a prépria familia do aluno, ora a escola e o
professor pelos altos indices de repeténcia e evasio dessa clientela.

E mais ficil, entretanto, exaltar as barreiras do "ndo aprender” dessa
populacao do que ressaltar o "ndo saber ensinar" do professor.

Alguns professores acreditam que a escola ja faz tudo o que pode. Os
alunos € que sdo dificeis, indisciplinados, agressivos, “um jd chegou até a bater na
professora”. S@o muitos alunos por sala, dizem, vém de outras escolas, muito
defasados em sua escolaridade. As familias sdo desestruturadas, néo se interessam,
ndo valorizam o conhecimento:

"A escola educa através de um mecanismo de cobranga que eles ndo
estdo acostumados.”

"As situagbes que envolvem roubo, violéncia, gravidez e drogas sdo
mais comuns nas classes de jovens, de 1 a 4° ndo se sente muito
isso."

"E dificil wma familia que briga pela cachaga, pela comida, pelo
cobertor entender a escola. Estudar pra que? Melhor mandar os
filhos trabalhar.”

QOutros professores, um pouco mais preocupados, reconhecem que a
escola estd mal aparelhada para atender s suas necessidades. Falta espago, material,
recurso. Falta apoio e investimento do estado. Falta remuneracfio, reciclagem e
prestigio para o professor.
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A escola nfo consegue programar uma agdo educativa com relagio a
violéncia, ao consumo de drogas, i gravidez de adolescentes. Falta pessoal de apoio
(psicélogo, assistente social, agente de saiide etc) para estes casos.

Um desses professores ressalta que a escola ndo estd conseguindo
exercer sua fungfio com esses alunos, apenas os acolhe ¢ os protege dos perigos da
rua. E reafirma: "A escola serve como creche e o professor virou babd de crianca
grande."

Quando o professor é citado como principal responsivel pelo fracasso
desses alunos, logo em seguida séo apresentadas algumas justificativas: sdo muitos
por sala, os cursos de formagdo ndo capacitam suficientemente os professores, a
baixa remunerac¢io expulsa os bons profissionais para a rede particular de ensino
"hoje ninguém mais quer ser professor”.

O professor ndo pode contar com o apoio de recursos € equipamentos
didaticos (livros, video, retroprojetor etc.). O sucesso da aula depende da
imaginacdo, do talento individual de alguns.

Mas hé ainda aqueles que reconhecem a existéncia de preconceito
contra os alunos mais pobres por parte de professores que ndo conhecem o bairro:

"Preocupam-se com os mais arrumadinhos e deixam os sujinhos pra
la.”

"Ndo ¢é verdade que aluno pobre nio aprende, depende do professor
incentivd-lo a ler, a gostar de estudar, motivado, esse aluno pode se
dar muito bem."

"Cabe ao professor compensar as deﬁczenczas do aluno pobre.
Devemos fazer o impossivel por esses alunos pds o possivel todo
mundo faz."

O Que Dizem os Jovens

De uma forma geral, os jovens entrevistados, individual ou
coletivamente, s¢ mostraram evasivos em suas respostas sobre sua vida escolar.
Principalmente nas questdes que envolvem violéncia ou uso de drogas na escola, a
grande maioria desviou a conversa para outros assuntos. Expressam suas opiniGes
citando exemplos de colegas. Raramente fazem referéncia as préprias experiéncias.
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Os jovens declaram que os alunos ndo vAo bem quando s#o
"bagunceiros”, nio t€m material, acham a escola "chata”, ndo gostam de fazer
licdo. Também apontam os motivos mais freqiientes das faltas as aulas: preguica de
acordar cedo (principalmente no frio), ficam na casa de amigos no hordrio de aula,
pais ocupados ou indiferentes no que se refere 2 freqiiéncia dos filhos 2 escola. No
entanto, reconbecem que de alguma forma a escola os protege. "As criangas do
bairro ficam na escola pras mdes poder trabalhar"”, diz um deles. Porém, a rua é
uma atracdo constante € o perigo da evasdo estd sempre presente, a despeito da
vigilancia dos pais. Mas h4 os que deixam a escola em decorréncia de problemas em
casa:

"As criancas tém medo de chegar em casa e a mde ou o pai bater
porque ndo foram na escola.”

"Elas mentem pra mde, dizem que ndo tém aula porque ndo gostam
da escola e da professora.”

"Ficam na rua porque ld podem brincar, brigar, ndo precisam
obedecer ninguém.”

"Alguns pais preferem colocar os filhos na rua pra pedir esmola do
que fazer eles estudarem. Ndo conseguem pensar no futuro, sé no
presente.”

"Tem umas criancas que tém 10, 14 anos e querem dar uma de
granddo, fumam (droga) e morrem cedo."”

Aparentemente, essas criancas estfio acostumadas 2 agressdo
doméstica e afirmam que "apanham mais do que deveriam. Também bateriam em
seus filhos mas sé que conversariam antes. Depois, se ndo desse certo, bateriam.”
Algumas dessas criangas confirmam ainda que héd colegas que nfo vado a escola com
medo de apanhar na saida, pois nas brigas de turmas "o portdo é o ponto de
encontro pra brigar."

Por outro lado, a maior dificuldade apontada pelos mais velhos para a
continuacdo de sua escolaridade é a harmonizag#o entre o trabalho e a escola:

"E um ano inteiro pra cada série. Acho que é muito. Eu preciso
trabalhar logo.”

"Parei de estudar na 4% meu pai acha normal ter parado pra ir
trabalhar."”



"E possivel trabalhar e estudar, depende de cada um. Mas é cansativo
e puxado."

"Meu amigo dormia na escola. Perdeu o ano porque trabalhava d
noite e dormia de dia na aula.”

"0 servigo atrapalha a escola quando o hordrio ndo combina.”

Um jovem que parou de estudar vérias vezes, da o seu depoimento:

"Eu quero estudar até o 3° colegial. Fazendo esforco acho que vou
conseguir. Vai depender do trabalho Hoje em dia, o trabalho estd em
primeiro lugar. Se eu ficar sem saldrio vou ter que parar (de estudar)
de novo."

Nesses casos, sugerem eles, a escola e a empresa ajudatiam mais o
aluno trabalhador se pudessem conciliar as exigéncias, lado a lado, sem induzir a
opcéo por nenhuma alternativa (estudar ou trabalhar), como acontece muitas vezes.

Outra dificuldade citada, é o deslocamento frequente desses jovens
para outros nicleos familiares como: avés, tios, primos, etc, na tentativa de uma
melhor acomodagdo financeira. Essas viagens ocorrem durante todo o ano e, as
vezes, para outro estado, quebrando a sequéncia escolar. Desta forma, esses jovens
perdem as vagas e os perfodos de transferéncia e acabam desistindo de estudar.

No caso das meninas, a gravidez ou o encargo com 0s irm#os menores
somam-se as barreiras que se colocam 2 escolariza¢io desses jovens em geral. Uma
adolescente desse grupo relata:

"Gostava da escola. Parei por gravidez, ndo deu pra voltar. Hoje em
dia, as meninas ficam grdvidas cedo e com a ajuda de instituicoes
como Casa Abrigo, S.0.8. Crianga, fica melhor. Mas precisava mais
creche e prézinhos (pré-escola). Al quem sabe, dava pra voltar."

Constata-se, ainda, que a limitagc8o das condicSes financeiras da
familia afeta mais socialmente os jovens (do que as criangas), que se sentem
constrangidos por nfo terem seu proprio material e ndo se vestirem de acordo com
os costumes do seu grupo:

"No tempo da minha mde tode mundo ia até descalgo pra escola.
Hoje, vai todo mundo arrumadinho, com roupa de marca. As pessoas
reparam muito na roupa ld na escola.”
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Alguns jovens afirmam que a rna é muito mais atraente do que a
escola. Jogam, namoram, conversam, até brigam, mas fazem 0 que querem “sem
ninguém pra pegar no pé. Enquanto a escola é muito rigida, hd muita cobranga,
ndo tém compreensdo, estdo sempre brigando por alguma coisa com a gente".

Se a escola fosse um pouco mais flexivel e prazeirosa em sua proposta
pedagodgica, talvez pudesse ter para esses jovens um sentido mais presente, pois
acabam reconhecendo, depois de alguns anos, a importéncia da escola ¢ o tempo
que perderam:

"Tenho amigas que tiravam sé A. Comegam a namorar, muda tudo.
Mais tarde se arrependem.”

"Fui expulsa vdrias vezes até os 13 anos. Por roubo, brigas,
xingamento. Aos 17 voltei porque quiz e ndo porque minha mde
obrigou,”

“Repeti 8 anos a 2° série. Todo dia ia pra escola mas ndo entrava na
aula. Depois disso revolvi estudar a série e terminei a 4° sem repetir
mais. Fiz isso porque meu pai queria me bater mas eu é que achei que
era importante estudar pra vida." '

"Achava que estudo ndo era importante. Parei. Quando sai vi que
sem estudo a gente 56 pega no pesado.”

"Repeti vdrias vezes, empaquei. la pra escola sé pra jogar futebol.
Ficava na quadra direto, ndo entrava na aula. Minha mde ndo sabia,
meu pai muito menos. Mudei pra Recife. Comecei a trabalhar e vi a
importdncia da escola. Voltei, Fiz a 4%, 5% e 6° a noite. Das 7 a 10
horas, sem intervalo."”

Os jovens também citaram o desinteresse dos pais e da escola como
um dos fatores responsaveis pelo afastamento de alguns alunos. A escola, quase
sempre, ndo quer conhecer os motivos do desinteresse ou das faltas dos mais
pobres. Os professores mandam recados que os alunos ndo entregam. Por outro
lado, os pais ndo podem ou nfo querem saber da vida escolar, principalmente dos
filhos maiores:

"Com os adulfos o pessoal da escola conversa; com as criangas é que
é o problema.”

"Até a 3° série minha mde ia sempre na reunido. Quando passei pra
noite (5%) minha mde ndo foi mais."
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"Os pais ndo perguntam nada da escola sé quando chega o final do
ano querem saber se a gente passou.”

“Mae tem que ter muito cuidado com a crianga. Af quando a gente é
maior, ela tem que se preocupar também com a gente mesmo."

"Os pais 1ém que acompanhar mas eu ndo gosto que eles ficam
olhando minhas coisas. Com minha irmd menor eles olham o
caderno. Td certo.”

"Quando falto ou ndo vou bem, meu pai dd bronca mas nunca me
obrigou a nada quando eu ndo queria."”

Aparentemente, 0 que essas criancas e jovens esperam € necessitam €
0 apoio e o incentivo da escola ¢ dos pais, em comum acordo. De um lado, uma
escola mais receptiva e atenta as suas dificuldades e potencialidades, de outro, pais
ou responsdveis mais esclarecidos ¢ interessados em sua vida escolar.

SUGESTOES DOS ENTREVISTADOS PARA A MELHORIA DA ESCOLA

No decorrer da pesquisa, foi solicitado aos entrevistados que sugerissem
medidas para melhorar a escola piblica. No entanto, ao efetnar criticas, ou ao elogiar
aspectos considerados positivos, os entrevistados também estio mostrando, embora de
modo indireto, pontos que poderiam ser melhorados. As principais sugestfes, explicitas ou
captadas de modo indireto, sd0 apresentadas a seguir, com a finalidade de dar maior
visibilidade ao ponto de vista dos entrevistados.

Sugestdes de Responsabilidade do Poder Piblico

Destinacio de mais verbas para a educagéo
.Melhoria na remuneragao dos professores
.Contribui¢fo para a compra de material escolar
Melhoria da merenda escolar

.Melhoria das instalactes escolares

.Condicoes para a atualizagdo do professor
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.Complementagao de renda para evitar trabalho do
aluno
.Construgdo de bibliotecas

Sugestdes de Responsabilidade da Equipe Escolar ou dos Professores

. Melhoria dos métodos de ensino

. Transmissdo mais eficiente de conhecimentos

. Maior dedicagdo dos professores

. Preparagdo do aluno para enfrentar o mercado de
trabalho; uma escola mais profissionalizante

. Melhoria dos recursos humanos da escola

. Maior interagfio com a comunidade; atuagio mais
contextualizada

. Tratamento mais amigo ¢ carinhoso dos alunos

. Major trabalho com o raciocinio do aluno

. Melhoria do desempenho dos professores em sala de aula

. Melhoria das condicdes de trabalho dos professores para evitar greves ¢
faltas

. Melhoria da organizagfio da escola no que diz respeito & seguranga,
limpeza, qualidade da merenda

. Menores exigéncias quanto ao material escolar

. Melhoria da qualidade do ensino

. Melhoria dos equipamentos escolares e condi¢tes fisicas das instalagdes
escolares

. Melhoria das condi¢bes para a pratica de esporte na escola

. Melhoria do preparo dos professores para lidar com alunos carentes

. Maior articulacfo entre contetidos escolares e realidade do pais

. Maior aceita¢io da populagfio carente, independendentemente das
condigdes econdmicas, raciais e de origem dos alunos

. Exigéncias burocriticas menos rigidas e mais intelegiveis para a populagio
usudria,

. Menor rigidez no que diz respeito aos horérios de entrada e safda do aluno
que trabalha.
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Sugestdes de Responsabilidade da Comunidade e Outros Segmentos

. Colaboragdo dos pais na manutengiio da limpeza ¢ equipamenos escolares

. Participacdo dos pais nas reunides

. Aglutinacdo de forgas entre vdrios segmentos da sociedade (pais,
movimentos organizados, iniciativa privada e poder piblico) a fim de

procurar estratégias para a melhoria da escola
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CONCLUSOES E REFLEXOES

As colocagBes dos sujeitos investigados suscitaram algumas questbes e
pontos para reflexdo, os quais apresentamos a seguir.

PARA QUE ESTUDAR

A escolarizagdo para a populagdo pobre, sem didvida, ¢ valorizada, &
desejada. Essa valorizacio, por sua vez, assume principalmente duas conotagbes: a
possibilidade de acesso ao mercado de trabalho e a possibilidade de acesso ao
conhecimento. Ao se aprofundar a investigagio, entretanto, nota-se que a aquisicdo do
conhecimento também estd fortemente vinculada ao ftrabalho. A populagio demonstra
consciéncia de que sem os conhecimentos transmitidos na escola dificilmente o individuo
conseguird exercer as ocupagdes do mundo urbano, inclusive as menos qualificadas.

E importante salientar, porém, que no contexto dessa populagdo, as
liderangas t&m uma visfio mais ampla da escola e das suas funcdes, na medida em que
associam também a posse do conhecimento & vivéncia mais plepa da cidadania,
reconhecendo, assim, uma das fungdes bésicas da escola, a aprendizagem de determinadas
habilidades e contetidos necessérios para a vida em sociedade.

Mas, de um modo geral, a tendéncia majoritdria dessa populagdo, reforgada
pelos jovens, concebe a escolarizagio como um meio para se entrar no mercado de trabalho
€, consequentemente, para melhorar de vida. H4 uma &nfase muito grande no estudar para
trabalhar, para arranjar emprego e emprego melhor, o que significa uma atividade mais
qualificada, nfio manual. Percebe-se também essa conotagio, quando as pessoas mais velhas
ponderam que ndo tém sentido voltar a estudar, pois, devido & idade, dificilmente
conseguiriam uma colocagfio; quando as pessoas manifestam desejo de voltar a estudar para
justamente encontrarem um trabalho melhor ou, ainda, quando os jovens que abandonaram
os estudos para trabalhar ou que declararam nfo gostar de estudar reconhecem a
importancia da escolaridade para progredir no trabalho ¢ se mostram arrependidos da sua
atitude.

Mas, de qualquer modo, percebem-se duas posigdes entre 0s entrevistados
no que diz respeito & articulagfio entre escolarizagio e trabalho. De um lado, aqueles, que
ponderam que ndo é fungfio da escola preparar para o mercado de trabalho (posigio
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defendida por parte da equipe escolar) ¢ consideram suficiente a formag@o que vem sendo
proporcionada para que o individuo tenha acesso ao mesmo.

De outro, os que reconhecendo ou nfio (neste iltimo caso estfio alguns
jovens) a especificidade da formagio escolar, reivindicam uma maior articulagdo desta com
o mundo do trabalho. Uma parcela de pais e jovens t&m essa posi¢io, mas sdo
principalmente as liderangas e componentes da equipe escolar que falam numa formagao ou
orientagdo para o mercado de trabalho, oferecendo, inclusive, sugestdes concretas, nesse
sentido. Mas nfo se chega a propor uma escola de carater profissional propriamente.

Embora ndo exista consenso nesta questdo tdo complexa, inclusive, entre os
préprios educadores, a pesquisa mostron que se trata de um problema presente e premente
para essa populagdo, dada a sua necessidade de trabalhar € o fato inegével da sua insercéo
precoce no mercado de trabalho. Tudo indica, portanto, que essa € uma questdo que
demanda uma reflexdio séria e profunda do poder piblico de como conceber a escola, de
modo a atender a essa realidade, sem necessariamente profissionalizar o ensino

fundamental. Além disso, ficon demonstrado que é de fundamental importéncia se pensar
em_meios para que o_aluno possa conciliar trabalho e escola. A propésito, ja existem

algumas propostas que, eventualmente, poderiam contribuir para minorar esse problema: a
reeorganizacgio curricular, flexibilizagdo de hordrios, novos critérios de aprovago.

PORQUE SE INTERROMPE A ESCOLARIZACAO

A postura de valorizagio da escola explicitada no item anterior & percebida
ndo s6 através das declaragGes das pessoas, mas através de vérios outros indicios. Os pais,
por exemplo, se referem aos esforgos que dispendem para que os seus filhos se escolarizem,
empenhando-se para que frequentem a escola, acompanhando a sua vida escolar, suas
ligdes, ou ainda, manifestando expectativas & respeito do grau de escolaridade que
gostariam que alcangassem.

No entanto, parece que esse desejo, esse valor, se depara com sérios
empecilhos de ordem econdmica e social que néo sé dificultam a freqii€ncia dos seus filhos
as aulas como podem levi-los a abandonar os estudos: dificuldade em conciliar trabalho e
escola; dificuldade ou impossibilidade de adquirir material escolar € uniforme; dificuldade
para satisfazer e entender as exigéncias burocriticas da escola no que se refere a
documentos, prazos, transferéncias; para interagir de modo satisfatério com os
funciondrios; falta de tempo ou impossibilidade dos pais para acompanharem efetivamente a
vida escolar dos filhos. Isso, sem falar na resisténcia da escola para compreender as
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peculiaridades de vida dessa populagio, o que acaba dificultando ou mesmo impedindo que
a escolaridade siga o seu curso normal. Alguns pais apontam ainda a violéncia e a droga
como fatores que desencadeiam o afastamento e o desinteresse dos alunos pelo
aprendizado.

Os jovens, por sua vez, reiteram a dificuldade em conciliar trabalho e estudo
em fungdo do cansago, incompatibilidade de horarios. Além disso, a prémencia do trabalho
estd sempre presente e, ndo raras vezes, o estudo € preterido por essa necessidade maior ji
que a escola nfo se mostra sensivel a esse problema.

No caso dos jovens, hi que se considerar, que a essas dificuldades, se
somam outras, especificas 2 sua faixa etdria que, se ndo os impedem de frequentar a escola,
com certeza a tornam um ambiente que se procura evitar. Nesse sentido, alguns citam o
desconforto que sentem por ndo poderem seguir a moda do seu grupo etério, fator que
nesse universo de dificuldades tdo graves parece soar como banal e leviano, mas que para
os adolescentes t€m uma importincia muite grande. Dentro desse universo especifico, héd
que se acrescentar, ainda, outros fatores que também contribuem para afasti-los da escola:
a falta de uma plena compreensdo sobre a importancia da escolarizacdo, a tentacdo das
atividades consideradas mais prazeirosas, como o namoro, a préitica de esportes e até a
gravidez, no caso das adolescentes.

A pesquisa mostrou, portanto, a necessidade de a escola estar atenta as
necessidades da populag@o usudria, tanto no que se refere is caracteristicas etdrias como
socioeconGmicas. Esse resultado vem reforgar nossa convicgfio de que a escola tem gque se

deixar impregnar pelo mundo real de seus alunos e professores e se relacionar efetivamente
com a comunidade em que estd inserida. Na verdade, a instincia mais legitima para nortear

o trabalho curricular da escola € a propria sociedade, com suas préficas, seus problemas,
sua realidade.

O QUE PENSA A POPULACAO SOBRE A ESCOLA A QUE TEM ACESSO

A populagiio, em geral, tem nog¢do das deficiéncias da escola, sabe apontar o
que seria uma boa escola. Nesse sentido, a maioria das reclamagGe externadas pelos pais
incide sobre a atuagfio ¢ condigdes de trabalho dos professores e sobre a organizagfo da
escola. Por outro lado, isso se reforga quando apontam os bons professores € uma escola
organizada como indicadores de uma escola ideal. Mas, de qualquer modo, ficou explicito
que a percepgio sobre a qualidade da escola é relativa. Depende da origem, vivéncia e,
mesmo, da imagem que a populagfio tem de si prépria. Os adultos que tiveram a sua

72



escolarizagio no meio rural, tendem a avaliar a escola dos filhos de modo mais positivo uma
vez que, em geral, tomam como parimetro as dificuldades que enfrentaram num meio onde
os equipamentes escolares eram escassos e de dificil acesso. J4, os que se escolarizaram no
meio urbano tendem a avaliar mais negativamente a escola atual, pois, o seu ponto de
referéncia € uma escola mais organizada, "mais forte" e professores mais enérgicos. Além
disso, notou-se também que a percepgio sobre a qualidade da escola por parte dessa
populacao estd diretamente vinculada & imagem que ela faz de si mesma, da sua posigfio na
sociedade. Quanto mais negativa essa imagem, mais positivamente ela avalia a escola.

Apesar da clareza com que a populagio avalia as deficiéncias e as qualidades
da escola, ela propria ndo se vé como responsdvel por transformagdes que eventualmente
poderiamn melhora-la. A maioria responsabiliza o poder piiblico e a prépria escola por essas
transformagGes. J4, as liderangas apontam a necessidade de a populagdo participar mais
ativamente na defini¢ao dos rumos da escola.

Diante desse quadro, torna-se urgente um trabalho de conscientizacdo_da
comunidade para que esta também se sinta parte desse universo escolar. Processo esse,

entretanto. que sO pode se efetivar 3 medida gue a escola julgar essa participacio
importante e necessaria,

O QUE PENSAM 0S PROFESSORES SOBRE ESSA ESCOLA

Os professores, mais do que a populagdo, parecem ter uma atitude passiva
ou omissa diante dos problemas que a escola enfrenta. Como a populagéo, esperam muito
do governo ou de técnicos especializados para a resolugfo dos seus problemas. Quando se
referem as deficiéncias da escola, sdo raros o8 que citam fatores mais diretamente ligados a
sua atuaglo - troca frequente de professores, deficiéncia de reciclagem. Mesmo aqueles
que cogitam da responsabilidade do professor no desempenho dos alunos, imediatamente
tentam justificar essa situagfo apontando as dificuldades com que se deparam no exercicio
da profissdo - nimero excessivo de alunos por classe, falta de recursos e de equipamentos
didéticos, formacfo deficiente do professorado, baixa remuneracdo. Nessa mesma linha,
quando citam os altos indices de evasfio e repeténcia do alunado das classes populares, os
vinculam com a necessidade do aluno trabalhar, com as constanies mudangas das suas
familias, mas nunca com fatores ligados & escola que, inclusive, alguns deles préprios
reconhecem como problemdticos: descompasso em relagfio #&s expectativas dessa
populacio, conteiido inadequado & sua realidade, rotatividade de professores,
descontinuidade curricular.
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Por outro lado, quando se referem a problemas em dimensGes que lhes
dizem respeito mais diretamente, fica dificil identificar o seu papel nesse contexto. Por
exemplo, chegam a reconhecer que as exigéncias em relagdo aos resultados da
aprendizagem sfo poucas, mas ndo se consegue perceber se so eles que ndo exigem, se ndo
o fazem em fungio da situagdo com que se deparam ou se o sistema estd organizado para
que seja assim.

Do mesmo modo, quando citam iniciativas positivas ou quando se referem &
atuacfio deficiente do professorado sfo sempre de outros professores, nunca deles proprios.
Além disso, ndo manifestam qualquer empenho ou propdsito em implantar ou tentar alguma
experiéncia que possa minimizar os problemas apontados.

De um modo geral, transmitem a impressdo de estarem falando de algo
distante deles, esquecendo-se de que também fazem parte dessa estrutura e de que a sua
atuacdo, por mais despretensiosa que seja, tem um peso importante. Quando se referem 3
dificuldade que a escola enfrenta para receber o aluno das classes desfavorecidas, citam a
falta de recursos materiais e recursos especializados, mas nfio sugerem eles préprios alguma
solucfo. Essa posic¢io também transparece quando citam como seria uma escola ideal, ou
ainda, quando nfo apresentam alternativas para a situacfo da escola atual.

Faz-se urgente e necessirio, portanto, despertar a comunidade escolar
quanto 2 possibilidade de reversdo dessa situagio. E necessirio que cada equipe escolar
desencadeie uma reflexfio coletiva sobre o seu préprio trabalho, seja. identificando
conquistas e dificuldades. seja. buscando novas alternativas. £ no interior da escola, que

novas préaficas devem ser planecjadas ¢ construidas coletivamente. Deste modo, sua
antonomia vai sendo conquistada e o seu projeto vai sendo delineado. Isso s6 € possivel

com o apoio das instincias superiores e mais proximas da escola (delegacias regionais,
supervisores escolares, etc.} subsidiando e estimulando as iniciativas de cada uma delas na
busca de formas préprias de trabalho.

COMO OS PROFESSORES SAO VISTOS PELA POPULACAO

Uma outra questdo que ficou muito evidente na pesquisa, é a consciéncia
que a populagio demontrou a respeito da crescente pauperizagdo do professor, da sua
perda de prestigio, enquanto profissional, situagio que, na sua opinifo, tem sérias
repercussdes na qualidade do ensino. Mas ficou evidente também que o desprestigio do
professor acaba repercutindo no prépria maneira como o alunado passa a encaré-lo e, com
isso, a encarar a prépria escolaridade, dada a percepgéio da importéincia central do professor

4



para que esta se efetive a2 bom termo. A questdo que fica entdo € como o aluno pode
valorizar a educacfio se o professor estd tdo desprestigiado?

Isso nos fez levantar a hipétese de que o desprestigio em que se encontra
atualmente o professor poderia influir negativamente na valoriza¢do que essa populagdo
atribui ao conhecimento.

Além disso, os pais entrevistados tendem a avaliar a escola através da
atuagdo e das condigbes de trabalho do professor, apontando a pauperizagio e a
desvalorizagao desse profissional como elementos responsaveis pela deterioragéo do ensino.
Se considerarmos, ainda, que o professor é o mediador entre o aluno e o conhecimento, o
principal responsivel em criar condigbes favordveis para que ocorra a aprendizagem e que
sem o seu compromisso nenhuma escola concretiza sua proposta pedagdgica,
consequentemente, é de fundamental importincia que se reveja a politica de formacio,

recrutamento, carreira e remuneracio do magistério.

A ARTICULACAO ENTRE ESCOLA E COMUNIDADE

A articulag@o entre escola e comunidade parece ser wm ponto bastante
problemidtico. A impressdo que se tem € de que ambas caminham por linhas paralelas. Da
parte da escola, ndo se percebe um empenho maior no sentido de aproveitar pontos que
poderiam ser trabalhados para promové-la. Tudo indica que grande parte dessa atitude
parece refletir uma postura, sendo totalmente negativa, pelo menos, preconceituosa a
respeito dessa populac@o por parte dos professores, pois, na sua opinido, os alunos ndo
recebem educagfo nas suas familias, sdo agressivos ¢ desinteressados. Como ji vimos, a
populagfo, por sua vez, nao se vé como um elemento que poderia melhorar essa articulagio
(a colaboracfio que os pais vislumbram assume principalmente a forma de prestagio de
servigos, € sdo poucos os que fazem alguma sugestdo que va além desse nivel), J4, as
liderangas ressaltam a importincia da integragfo escola comunidade na busca de uma
melhor qualidade do ensino. Essa integraciio se configura como uma via de dupla méo. A
entrada dos pais na escola e a abertura desta para a comunidade, o que possibilitaria, na sua
opinido, nfio s6 a busca de solugBes mais eficientes para os problemas de ambos, mas
também o seu enriquecimento. De um lado, a escola poderia fazer uma ponte mais
adequada entre os contetidos e a realidade dessa populago. De outro, a populagfo, através
dessa participag#o, estaria exercitando seus direitos de cidada.

E necessério, portanto. criar novas estratégias que aproximem efetivamente
a escola e a comunidade e. a0 mesmo fempo, fortalecam e aperfeicoem os mecanismos §4
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existentes, tais como: conselhos de escola, associacGes de pais e mestres e gremios
estudanitis.

O ACOMPANHAMENTO DO ESTUDO DOS FILHOS

A pesquisa confirmou o que vérios outros estudos ji apontaram, ou seja, a
importancia da atuagdo da mie na escolarizagio da crianga e do jovem. Ficou explicito que,
em geral, ¢ a mie quem cuida realmente da escolaridade dos filhos, quem vigia mais de
perto a sua vida escolar e que interage de fato com a escola. Isso se concretiza mais
particularmente nas séries iniciais do primeiro grau quando a mde tenta superar as
dificuldades do cotidiano (hordrio de trabalho incompativel com horério de reunides) para
poder realizar esse acompanhamento,

A pesquisa mostrou, portanio, que ao mesmo tempo que ¢ de fundamental
importincia congiderar essa realidade e dialogar com a mde, & necessdrio também investir

num trabalho de sensibilizacio do pai, dada a sua importincia no acompanhamento da vida
escolar do filho. Isso se reforga ainda tendo em vista a necessidade das mies cooperaram
com o orgamento doméstico através de atividades remuneradas fora do lar, o que
praticamente inviabiliza o seu acompanhamento, mais de perto, da vida escolar do filho.

A DEFASAGEM DA ESCOLA EM RELACAO AS NECESSIDADES DOS JOVENS

Pais ¢ mées ndo diferenciam meninos ¢ meninas no que diz respeito a
escolarizagdo. Esta € apontada como igualmente necessédria tanto para uns como para
outros. No entanto, tudo indica que a menina se depara com mais dificuldade para se
escolarizar ou, pelo menos, para prosseguir na sua escolarizacio. Além dos problemas
ligados a sua condi¢do de pobreza, elas enfrentam outros especificos ao seu sexo, como a
gravidez, a necessidade de realizar os trabalhos domésticos e cuidar dos irmdos menores
para que a mae possa trabalhar fora de casa. As que se casam, ainda t€ém que se defrontar,
muitas vezes, com a proibi¢fio do marido.

Essas sfo questdes que ainda nfo foram devidamente encaradas pelo sistema

escolar, mas cuja existéncia € incontestdvel. E de fundamental importincia, portanto, que os

educadores as levem em consideracdo. ainda mais, se considerarmos que jd existe uma
reflexfio substancial a respeito dos prejuizos provocados por posturas discriminatdrias na
formac#o das mulheres e sobre o papel da escola na sua perpetuacio. ou mesmo, sobre a
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necessidade de a escola nfio ignorar a sexualidade dos jovens e introduzir educacfio sexual

no curriculo. Isso, sem falar nas experincias ¢ programas que j4 contemplam essas

questdes e que poderiam também ser considerados para se comecar a pensar efetivamente
nas mesmas.

PARCERIA ESCOLA SOCIEDADE

Comungamos com a idéia de que cabe ao Estado prover uma educagéo
bédsica de qualidade 2 populagfo. Essa tarefa, porém. pode ser desempenhada
conjuntamente com outros setores da sociedade. Ao estado, cabe a fungio de oferecer a
educagio bisica de qualidade, mas cabe também abrir espago para a participag2o de outros
segmentos da sociedade, mediando os compromissos dos parceiros envolvidos.
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ANEXO 2






TABELA 1
Distribuigdo percentual dos adultos da comunidade
por faixa etdria

Faixa etdria Favela Corticgo Conj. TOTAL

Hab.

até 25 anos 1,5 0,0 0,0 0,6
> 25 a 35 23,4 29,1 28,0 26,5
> 35 a 45 45,6 39,8 32,0 39,7
> 45 a 55 21,8 27,0 28,0 25,3
> Bh5 a 65 4,6 4,1 6,0 4,9
mals de 65 3,1 0,0 6,0 3,0
ancs .

TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0

TABELA 2

Distribuig8o percentual dos adultos da comunidade
segundo © sexo

Sexo Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab. i
Masculino © 32,8 33,3 33,3 33,1
Feminino 67,2 66,7 66,8 66,9
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0
TABELA 3

Distribuig8io percentual dos adultos da comunidade
segundo a cor da pele

Cor Favela Cortigo Conj. | TOTAL
. Hab.

Branca 48,6 40,5 48,0 45,9

Parda 34,3 34,0 34,0 34,2

Preta 17,1 25,5 18,0 19,9

Amarela 0,0 0,0 0,0 0,0

TOTAL 100,0  100,0 100,0 100, 0




TABELA 4
Distribuig&o percentual dos adultos da comunidade
segundo o nivel de escolaridade

Favela Corti#o Conj. TOTAL
Hab.

Nunca estudou 29,8 10,8 0,0 14,8
Freglientou até 18,7 10,8 5,8 12,4
24 5.
Freglientou até 15,8 21,8 19,6 18,6
32 g.
Completou a 4a 18,7 30,7 19,6 22,6
série
Parou entre a 12,5 19,5 33,6 21,1
54 e 84
C‘ompletou 10 115 211 718 317
Grau
Iniciou 20 Grau 115 OIO 319 1:8
Completou 20 0,0 0,0 3.9 1,2
Grau
Superior 1,5 4.3 5,8 3,7

TOTAL 100,0 100,0 100,0 igo,0




TABELA 5
Distribuig8io percentual dos adultos da comunidade
segundo a ocupacgéo

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.

Desempregado 17,7 6,2 0,0 2,5

Prendas 18,7 . 4,1 31,7 18,4
domésticas

Aposentado 0,0 0,0 7.8 2,5

Servicos avulsos 16,9 2,1 9,8 10,2
(biscateiro,
ambulante etc)

Doméstica 8,5 45,8 3,9 18,4
(arrumadeira,

diarista, copeiro,

ajudante de

cozinha etc)

Seguranca (vigia, a,7 10,5 . 3,9 6,9
servente)

Trabalho manual 5,1 0,0 3,9 3,1
{marceneirao, ‘
eletricista,

pintor, pedreiro

etc)

Operédrioc, func. 15,3 12,6 11,8 13,3
piblico,

costureira,

cozinheiro,

motorista

Servigos 1,7 8,3 9,8 6,3
escritdrio

{atendente,

auxiliar,

recepcionista,

telefonista)

Autdnomo 25,4 6,25 11,8 15,3
{(comerciante-

proprietdric,

pastor,

farmacé&utico,

enfermeiro etc)

Jornalista, 0,0 4,2 5,8. 3,1
professor,
secretdria etc

TOTAL 100,0 100,0 1¢60,0 100,0




TABELA 6
Distribuigdo percentual dos adultos da comunidade

segundo estado civil

Conj.

Favela Cortigo TOTAL
Hab.
Solteiro 0,0 4,1 0,0 1,2
Casado 84,4 66,9 76,0 76,6
Separado 7.8 27,0 12,0 14,8
Vitvo 7,8 2,0 12,0 7,4
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0
TABELA 7

Distribuigdo percentual dos adultos da comunidade

segunde a posigdoc na familia

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.
Chefe 46,8 73,4 49,0 55,1
C8njuge 53,2 22,2 49,0 43,1
(parceiliro/a)
Filho/a 0,0 2,2 0,0 0,6
Parente 0,0 2,2 2,0 1,2
TOTAL 100,0 i¢00,0 100,90 100,0
TABELA 8

Distribuic8o percentual dos adultos da comunidade

segundo o tipo de estrutura familiar

Estrutura familiar Favela Corticgo Conj. TOTAL
Hab.

Nuclear (pai + m3e 78,3 47,9 56,0 62,4

+ filhos)

85 m8e + filhos 9,3 29,3 18,0 17,98

S5 pai + filhos 1,5 o, 0,0 0,6

Extensa (nuclear + 10,9 20,8 24,0 17,9

parentes)

Composta (nuclear 0,0 2,0 2,0 1,2

+ ndo parentes)

TOTAL 100,0 100,0 100, 100,
0 0




TABELA 9
Distribuigdo percentual do numero de filhos

Favela Corticgo Conj. TOTAL
Hab..

Nenhum 0,0 2,0 0,0 0,6
S6 um 1.5 10,5 16,0 6,8
2 ou 3 46,9 60,5 58,0 54,3
4 ou 5 32,9 20,8 24,0 26,5
6 a 8 10,9 6,2 4,0 7,5
mails de 8 7,8 0,0 4,0 4,3
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0

TABELA 10
Distribuigdo percentual do nimero de moradores por

domicilio

Favela Cortige Conj. TOTAL

Hab.
Até 3 pessoas 1,5 23,4 17,6 12,9
4 ou b 53,2 42,6 51,1 49,5
6 a8 34,4 23,4 29,4 29,7
8 a 10 , 6,2 8,5 1,9 5,5
Mais de 10 4,7 2,1 0,0 2,4

TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0




TABELA 11
Distribuic8o percentual dos adultos da comunidade
segundo a renda familiar aproximada

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.
NZo sabe (ou 14,1 37,5 15,7 21,5
ndo quis
responder)
Até 1 sM 0,0 0,0 1,9 0,6
> 1 até 2 7,8 2,1 5,8 5,5
> 2 até 3 21,8 8,3 7.8 13,5
> 3.até 5 20,4 25,1 37,4 26,9
> 5 até 10 21,8 20,8 25,6 22,8
Mais de 10 SM 14,1 6,25 5,8 9,2
TOTAL 100,0 100,0 100,0 1Q0,0
TABELA 12

Distribuicdo percentual dos adultos da comunidade
segundo ¢ local de procedé&ncia

Favela Cortigo Conj. TOTAL

Hab,
Nordeste 75,8 63,8 36,0 59,8
Sudeste 19,4 31,8 52,0 .733,3
Centro Ceste 0,0 0,0 0,0 0,0
Sul 4,8 4,3 10,0 6,3

TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0




TABELA 13

Distribuigdo percentual dos adultos da comunidade
segundo ¢ nivel de escolaridade do pai ou
responsavel

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.
Nio sabe 7.8 45,8 15,7 21,5
Nuca estudou 73,5 41,6 37,3 52,7
Freqiientou até 15,7 0,0 25,6 14,1
32 s,
Completou a 42 0,0 4,2 11,7 4,9
série
Parou entre 52 1,5 2,1 5,8 3,1
e 82 g,
Completou 19 1,5 4,2 3,9 3,1
Grau
Iniciou o 20 0,0 2,1 0,0 0,6
Grau
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0
TABELA 14

Distribuigfo percentual dos adultos da comunidade
segundo o tempo que vivem em Sdo Paulo

Favela Cortigo Conj. TOTAL

Hab.
Até 2 anos 10,9 2,2 5,8 6,8
> 2 a 5 anos 6,4 4,4 1,9 4,3
> 5 a 10 anos 10,9 13,0 0,0 8,2
Mais de 10 71,8 80,4 92,3 80,7

anos
TOTAL 100,0 100,0 100, 0. 100,0




TABELA 15

Distribuicgdo percentual dos adultos da comunidade

segundo o tempo gue vivem no local

Favela Cortigo Conj. TOTAT,
Hab.
Até 1 ano 6,3 2,2 6,0 5,0
> 1 a 3 anos 11,2 17,4 10,0 12,5
> 3 a 5 anos 3,2 . 6,5 2,0 3,7
> 5 a 10 anos 7,9 19,6 8,0 11,3
Mais de 10 71,4 54,3 74,0 67,3
- anes
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0
TABELA 16

Distribuigdo percentual das respostas a questdo:

bairro possui grupos organizados?

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.
Sim 78,2 31,2 56,8 57.6
Nao 15,6 6,2 1,9 8,6
Né&o sabe §,2 62,6 41,3 33,8
TOTAL io00,0 100,0 1¢0,0 100,0
TABELA 17

Distribuicdo percentual das respostas a questdo:

vocé participa de algum grupo do bairro?

Favela Cortigo Conj. TOTAL

Hab.
Sim . 21,8 14,6 25,5 20,8
N&o 67,3 83,3 70,6 73,0
As vezes 10,9 2,1 3,9 6,2
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0

o]



TABELA 18
Distribuicdo percentual dos adultos da comunidade
segundo a prédtica religiosa

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.

Nenhuma 15,6 22,9 21,6 19,6
Catdlica 59,4 68,7 52,9 60,1
Evangélica 23,4 6,2 17,7 16,5
Espirita . 1,6 2,2 3,9 2,4
Budista 0,0 0,0 3,9 2,4
TOTAL 100,0° 100,0 100,0 100,0

TABELA 19
Distribuicdo percentual das respostas a questéo:
vocé assiste noticidrio pela TV e/ou 1l& jornal?

Favela Corticgo Conj. TOTAL

Hab.
Sim 68,7 50,0 84,4 68,0
Nio 20,3 31,2 5,8 19,2
As vezes 10,9 18,7 9,8 12,8
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0

TABELA 20
Distribuicdo percentual das criangas/jovens segundo
a faixa etdria

Faixa etdria Favela Cortigo Conj. TOTATL

Hab.
até 10 anos 0,0 15,0 0,0 4,4
> 10 a 15 65,7 50,0 57,8 58,9
> 15 a 20 27,5 30,0 26,5 27,9
> 20 a 25 6,8 0,0 15,7 7.4
mais de 25 0,0 5,0 0,0 1.4
anos

TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0




TABELA 21
Distribuilgdo percentual das criancgas/jovens segundo

O seXxo

Sexo Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.
Masculino 48,2 55,0 63,2 54,5
Feminino 51,8 45,0 36,8 45,5
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0
TABELA 22

Distribuicdo percentual das respostas a questdo:
vocé estd trabalhando?

Favela Corticgo Conj. TOTAL

Hab.
Sim 24,1 30,0 21,1 25,0
N&o 75,9 70,0 78,9 75,0
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,90

TABELA 23 .
Distribuig¢do percentual das criancas/jovens da
comunidade segundo a cor da pele

Cox Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.

Branca 32,1 31,5 57,9 39,3

Parda 57,2 42,2 31,6 45,6

Preta 10,7 26,3 10,5 15,1

Amarela 0,0 0,0 0,0 0,0

TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0




TABELA 24
Distribuicd3o percentual do nivel de escolaridade

dos jovens gue ndoc estdo estudando

Favela Cortico Conj. TOTAL
Hab.
Cursou até a 22 ou 10,3 5,0 5,5 7,5

32 séries
Completou 4a gérie 48,4 50,0 33,3 44,8
Parou entre 52 e 37,9 45,0 55,7 44,8

82 séries

Completou 1€ Grau 3,4 0,0 5,5 2,9
TOTAL 100, 100, 100, 100,
0 0 0] 0

TABELA 25

Distribuigdo percentual dos jovens segundo o seu
estado civil

Favela Cortigo Conj. TOTAL

Hab.
Solteiro . 96,6 90,0 100,0 95,5
Casado 3,4 10,0 0,0 4.5
Separado 0,0 0,0 0,0 0,0
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0

TABELA 26
Distribuic8o percentual dos jovens segundo o tipo
de famflia que possuem

Pavela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.

Nuclear 48,3 50,0 47,3 48,6
86 pais + 0,0 0,0 0,0 0,0
filhos
86 mie + 31,1 25,07 21,1 26,5
filhos (ou avéd
+ netosg)
Extensa 13,7 15,0 26,3 17,6
(nuclear +
parentes)
Composta 6,9 10,0 5,3 7,3
(nuclear + ndo
parentes)

TOTAL 100,0 1¢00,0 100,0 100,0




TABELA 27
Distribuig8o percentual do numero de moradores do
domicilic da crianca/jovem

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.

até 3 3,4 25,0 11,7 12,1
moradores

4 ou 5 41,4 65,0 41,3 48,6

6 a8 41,4 10,0 35,3 30,3

S ou 10 13,8 0,0 11,7 9,0

Mais de 10 0,0 0,0 0,0 0,0

TOTAL 100,0 100,0 100,0 1040,0
TABELA 28

Distribuigdo percentual dos jovens segundo a renda
familiar aproximada

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.
Nao sabe 20,6 65,0 15,8 32,5
Até 1 SM 6,9 0,0 0,0 2,9
> 1 a 2 13,8 0,0 0,0 5,8
> 2 a3 10,4 5,0 21,0 11,7
>3 ab 27,5 10,0 42,2 26,6
> 5 a 10 10,4 20,0 10,5 13,2
Mais de 10 SM 10,4 0,0 i¢,5 7,3
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0
TABELA 29

Distribuigdo percentual dos jovens segundo a regido
de procedéncia

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.

Nordeste 20,7 50,0 10,5 26,4
Sudeste 79,3 50,0 89,5 73,6
Centro Oeste 0,0 0,0 a,0a 0,0
Norte 0,0 0,0 0,0 0,0
Sul 0,0 0,0 0,0 0,0
TOTAL 1006,0 100,0 100,0 100,0




TABELA 30
Distribuic8io percentual dos jovens segundo o nivel
de escolaridade do pal ou responsavel

Favela Corticgo Conj. TOTAL
Hab.
N&o sabe 6,9 40,0 10,5 17,6
Nunca estudou 27,6 20,0 0,0 17,6
Até 32 série 37.9 5,0 15,8 22,1
Completou a 42 20,8 15,0 31,5 22,1
série
Parou entre 52 0,0 5,0 26,3 8,9
e B8a
Completou o 10 0,0 10,0 5,3 4,4
Grau
Tniciou o 20 3.4 5,0 5,3 4,4
Grau
Completou 20 3.4 0,0 5,3 2,9
Grau
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0
TABELA 31

Distribuigdo percentual dos jovens segundo o tempo
em que vivem em S3o Paulo

Favela Cortigo Conj. TOTAL,

Hab.

Até 2 amnos 0,0 30,0 10,5 11,7
> 2 ab 10,4 0,0 5,2 5,8
> 5 a 10 17,2 10,0 0,0 10,2
Mais de 10 72,4 60,0 84,3 72,3
anos

TOTAL 100.,0 100,0 100,0 100,0

TABELA 32

Distribuicdo percentual dos jovens segundo o tempo
em gue moram no bairro

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.

Até 1 ano 0,0 31,6 5,2 10,6
> 1l a3 10,7 5,2 15,7 10,6
>3 asb 14,2 5,2 5,2 9,0
>.5 a 10 21,4 21,1 21,1 21,2
Mais de 10 53,7 36,8 52,8 48,6
arios

TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0




TABELA 33
Distribuigdo percentual dos jovens segundo a
pratica religiosa

Favela Corticgo Conj. TOTAL

Hab.
Nenhuma 42,9 17,6 27,8 31,7
Catdlica 32,1 76,6 38,9 46,1
Evangélica 25,0 5,8 33,3 22,2
TOTATL: 100,0 100.,0 100,0 100,0

TABELA 34
Distribuilic¢do percentual dos professores por faixa

etaria

Faixa etdria Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.
de 25 a 30 anos 16,6 20,0 16,6 17,7
> 30 a 35 16,6 0,0 16,6 11,7
> 35 a 40 0,0 0,0 33,4 11,7
> 40 a 45 16,6 60,0 0,0 23,6
> 45 a 50 16,6 20,0 33,4 23,6
Mais de 50 anos 33,6 0,0 0,0 11,7
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0

TABELA 35
Distribuigdo percentual dos professores segundo o©
sSexo

Sexo Favela Cortigo Conj. TOTAL

Hab.
Masculino 0,0 20,0 16,6 11,7
Feminino 100,0 80,0 83,4 88,3
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0
TABELA 36

Distribuigdo percentual dos professores segundo a
funcdo

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.
Professores de 33,4 40,0 33,4 35,2
12 g 4a
de 52 a 82 gérie 50,0 40,0 50,0 47,2
Diretor ou 16,6 20,0 16,6 17,6
Coord. Ped.

TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0




TABELA 37
Distribuig8o percentual dos professores segundo o

tempo de servigo

Favela Cortigo Conj. TOTAL

¢ Hab.
Até 5 anos 33,4 60,0 66,8 52,9
> 5 a 10 33,4 0,0 16,6 17,7
> 10 a 20 16,6 0,0 16,6 11,7
Mais de 20 anos 16,6 40,0 0,0 17,7
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0

TABELA 38 .
Distribuicdo percentual dos professores segundo a
cor da pele

Cor Favela Corticgo Conj. TOTAL
Hab.

Branca 83,4 60,0 50,0 64,8

Preta 0,0 0,0 0,0 0,0

Parda 0,0 40,0 33,4 23,5

Amarela 16,6 0,0 16,6 11,7

TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0

TABELA 39
Distribuig8o perxcentual dos professores segundo o

grau de formagio

Favela Cortico Conj. TOTAL
Hab.
20 Grau - 16,6 0,0 16,6 11,7
Magistério
30 Grau 83,4 100,0 83,4 88,3
(Graduacdo) .
TOTAL 100,0 100,0 100,0 1¢0,0
TABELA 40

Distribuicdo percentual dos professcres segundo ©
seu estado civil

Favela Cortigo Conj. TOTAL
Hab.
Solteiro 33,4 40,0 16,6 29,4
Casado 16,6 20,0 83,4 41,2
Separado 50,0 40,0 0,0 29,4
Vitvo 0,0 0,0 0,0 0,0

TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,90




TABELA 41
Distribuigdo percentual do nimero de moradores por
domicilio dos professores

Favela Cortigo Conj. " TOTAL
Hab.

Até 3 pessoas 80,0 100,0 16,6 53,8
4 ou 5 . 20,0 0,0 83,4 46,2
Mais de 5 0,0 0,0 0,0 0,0
pessoas
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0
TABELA 42

Distribuicg8o percentual dos professores segundo a
renda familiar aproximada

Favela Cortige Conj. TOTAL

Hab.
Até 5 SM 0,0 40,0 33,4 23,5
> 5 a 10 16,6 20,0 50,0 29,4
Mais de 10 sSM 83,4 40,0 16,6 47,1
TOTAL 100,C 100,0 100,0 100,0

TABELA 43
Distribuicdoc dos professores segundo local de
procedéncia

Origem Favela Cortico Conj. TOTAL
Hab.
Sdo Paulo 83,3 100,0 100,0 94,1
Rio de Janelro 16,7 0,0 0,0 5,9
TOTAL 100,0 100,0 100,90 100,0
TABELA 44

Distribuigdo percentual dos professores segundo o
tempo em que trabalham no bairro

Favela Cortico Conj. TOTAT,

Hab.
De 2 a 5 anos 0,0 40,0 16,7 17,6
> 5 a 10 16,6 40,0 16,7 23,6
Mais de 10 anos 83,4 20,0 66,6 58,8

TOTAL 140,0 100,0 100,0 100,0




TABELA 45

Distribuigdo percentual dos professores segundo
resposta a questdo:

— Vocé sabe ge o balrro possui grupos organizados:

Favela Cortico Conj. TOTAL

Hab.
Sim 66,6 0,0 66,6 47,1
Nao 0,0 0,0 0,0 0,0
Nédo sabe 33,4 100,0 33,4 52,9
TOTAL 100,0 100,0 1¢0,0 100,0

TABELZA 46

Distribuigdoc percentual das respostas dos
professores a questdo:

— Vocé participa de algum grupo da comunidade?

Favela Cortigo Conj. TOTAL

Hab.
Sim 0,0 0,0 0,0 0,0
N&o 100,0 100,0 100,0 100,0
As vezes 0,0 0,0 0,0 0,0
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0

TABELA 47
Distribuigdo percentual dos professores segundo a
pratica religiosa

Favela Cortico Conj. TOTAL

Hab.
Nenhuma 33,3 20,0 33,3 29,4
Catdlica 33,3 80,0 33,3 47,2
Evangélica ‘ 0,0 0,0 33,3 11,7
Espirita 33,3 0,0 Cc,0 11,7

TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0




TABELA 48
Distribuic8o percentual dos adultos da comunidade
segundo a maior preocupagdo

TOTAL
educacdo dos filhos 23,8
futuroc melhor para a familia 22,9
desemprego 8,6
trdfico e consumc de drogas 7,9
seguranga (violé&ncia) 7.5
moradia (casa melhor, lugar 5,8
melhor)
ganhar dinheiro 5,4
sande (ficar doente, ndc ter 4,8
agsisténcia)
alimentacdo (passar fome) 4,3
despejo / desapropriacgéioc 3,7
vadiagem dos filhos (ficar na 2,5
rua)
futuro do pais 1,8
TOTAL 100,0

TABELA 49

Distribuicdo percentual dos adultos da comunidade
segundo o maior sonho

TOTAL
moradia (casa prdpria) 40,8
garantir o estudoc dos filhos 14,8
conseguir um bom emprego 9,4
sair da capital (mudar para interior, 8,7
voltar para sua terra)
ganhar dinheiro (loteria) 7,5
ser feliz com a familia 4,8
ter um negdcio préprio 4,9
envelhecer com =alde 2,4
ter um carro 2,4
casar 1,2
obter ajuda dos outros 1,2
viver num Brasil melhor 1,2
satisfazer a vontade de Jesus 0,6
TOTAL 100,0




TABELA 50
Distribuigdo percentual dos jovens segundo sua
maior preocupagdo

TOTAL
ndo tém preocupacdo 25,1
continuac8o dos estudos 16,3
arranjar trabalho 13,2
satide / doenca / morte 13,2
bem estar da familia 13,2
ganhar dinheiro _ 10,3
violéncia 4,4
gravidez 2,9
drogas 1,4
TOTAL 100,0

TABELA 51
Distribuicido percentual dos jovens segundo o seu
mailor sonho

TOTAL
ter uma profissfio definida 38,4
ter moto, carro, bicicleta, patins etc 18,5
ter negdcio préprio / ser independente 13,8
ter casa prépria 12,3
continuar os estudos / fazer faculdade 6,2
néo tem sonhos 4,6
ser feliz 3,1
ganhar dinheiro {loteria) 3,1
TCTAL 100,0




TABELA V1
Distribuigdo percentual das. respostas dos
pais a questdo: para gue serve a escola?

TOTAL
Para ascender socialmente 48,8
~ encontrar trabalho melhor, ter future
garantido, ter educac8o etc.
Para aprender 43,7

- ler, entender, escrever, falar
corretamente, calcular etc.

outras razdes 7.5

- n&o ficar na rua , possibilitar a
saida da mie para o trabalho etc

TOTAL 100,0

TABELA V2

Distribuig¢8o percentual das respostas dos
pais & questd@o: qual seria sua vida hoje, se
vocé tivesse estudado?

TOTAL
Seria bem melhor 85,3
- teria melhor emprego, moraria numa boa
casgsa, serila mals feliz etc.
Nao sabe 14,7
TOTAL 100,0

TABELA V3
Distribui¢do percentual das respostas dos pais a
questdo: se voltasse a estudar, sua vida mudaria?

TOTAL
Ndo mudaria 58,0
Mudaria 23,8
N&o sabe 14,2
Ja estuda atualmente 4,0

TOTAL 100,0




TABELAM V4

Distribuicdo percentual das respostas dos
pais a questdo: aprende-se mais na escola ou

fora dela?

TOTAL
Aprende-se também fora da escola 36.0
{no trabalho, no mundo, na igreja, pela
TV, réddio e jormal)
0O gue se aprende na escola nic se 35,5
aprende em outro lugar (estudo
sistematizado)
Na rua 86 se aprende coisa “*ruim”, na 23,0
egcola ndo
Na escola aprende-se o “bom e o ruim” 5,5
TOTAL 100,0

TABELA V5

Distribuicg8o percentual das respostas dos

pais a questfo: até que anc vocé acha
importante gue seus filhos estudem?

TOTAL
Até a faculdade 32,86
22 Grau 26,0
12 Grau completo 20,7
58 ou 62 gérie 8,9
Até gquando puder 8,1
Ndo sabe 3,7
TOTAL 100,0

TABELA V6

Distribuigdc percentual das respostas dos

pais a4 guestfo: quem acompanha a vida
escolar dos filhos?

TOTAL
A mie 62,0
- val as reunifes, acompanha as ligdes
etc.
- pal fica mais distante, sé sabe
noticias
O pai 14,5
- val as reunides, acompanha as lig8es
etc.
- mie fica mais distante
Ninguém acompanha ocu sé & disténcia 16,5
TOTAL 100,0




TABELA Q1
Distribuig¢do percentual das respostas dos
pais 3 quest8o: como seria uma “*boa escola”

TOTAL
Escola com “bons professores”quanto a: 42,2
- relagdo com os alunos
- capacitacdo
- remuneragdic
- métodos de ensino
- frequéncia & escola (sem greves)
Escola “bem organizada” gquanto a: 41,8
- seguranga
- limpeza
- disciplina

- merenda (variada e de boa gualidade)
- numero de vagas (para todos)

Escola com “mais contetido”, mais “forte” 10,0

Néo sabe 6,0
TOTAL ©100,0
TABELA Q2

Distribuig¢do percentual dos aspectos
positivos da escola de hoje apontados pelos
pais.

TOTAL

Ensino, ligdes, estude (s8o melhores que 42,8
antigamente)

Professores 28,6
Merenda 15,2
Acesse (mals vagas) 13,4

TOTAL 100,0




PTABELA Q3
Distribuic8o percentual das principais deficiéncias
da escola de hoje apontadas pelos pais

TOTAL

Professores 37,0
- faltam muito

- n8o se relacionam bem com cos aluncs

- nfdo sabem ensinar

tém saldrios multo baixos

~ fazem greves

Organizacgéo 34,0
- merenda ruim

- falta limpeza

- exige muitc material

- falta seguranca (vicléncia, drogas)
Curriculo 18,0
- ensina pouco

- exige pouco dos alunos

Estrutura fisica 5,5
- prédics e mobilidrios em mau estado

- falta espaco {quadras, refeitdrio,
biblicteca ete)

Acesgso (faltam vagas no bairro)

Ndo respondeu
TOTAL . 10

3

Ndo vé deficiéncias 1,
0

0




TABELA Q4

Distribuig8o percentual das respostas dos
pais a questfo: como e guem pode melhorar a
escola?

TOTAL

0 governo 68,0
- pagandc melhor o professor

- ajudando as familias na compra do
material didéatico

- melhorandc a merenda

- melhorando ¢ método de ensino

- destinando mais verhas para educagdo
- reformando o prédio

08 pais ‘ 11,0
~ contribuindo financeiramente

- ajudando nos servigos de manutencdo

- participando das reunides

0 governo“em acédoc conjunta com oz pais e 8,5
empresarios

A escola 5,0
- com Diretor mais enérgico

-~ introduzindo no curricule: computagio,
religido etc .

- reunindo-se com oS pais com malor
fregliéncia

~ despertando o interesse nos alunos

Néo sabe 7.5

TOTAL 100,0

TABELA T1

Distribuigdo percentual das respostas dos
pais & questdo: o estudo garante um bom
trabalho?

TOTAL
Sé o estudo garante um bom trabalho 86,3
Um bom trabalho depende de outros 11,9
fatores além do estudo
0 estudo ndc garante um bom trabalho 1.8

TOTAL 100,0




TABELA Bl )
Distribuig8o percentual dos tipos de barreiras
escolarizac¢8o apontadas pelos pais.

TOTAL

Barreiras de origem econdmica 54,3
Por parte dos pais:

- baixa renda familiar (pressdo sobre o
trabalho infantil)

- custo do material
escolar/uniforme/transporte

Por parte da rede de ensino:

- recursos para ampliacido do espago
escolar

- falta de equipamentos e recursos
didaticos adequados

- baixa remuneragdo da equipe escolar

Barreiras de origem social 31,5

- falta de comunicagfio e solidariedade
na relagdo escola-comunidade

- migragdo e alta rotatividade do local
de moradia

- desvalorizac8o do professor

- falta de tempo dos pais (que
trabalham) para ¢ acompanhamento do
desempenho escolar dos filhos

- violéncia {dentro e fora da escola)

- trdfico e consumc de drogas (dentro e
fora da escola)

- gravidez/casamento de adolescentes/
encargos da filha mais velha diante
dog irmdos menores

Barreiras de origem psicopedagdgica 14,2

- falta de flexibilidade nas diretrizes
para matriculas, transferéncias e
adaptag8o dessa clientela escolar

- falta de adaptacgdo da proposta
curricular as expectativas e
necessidades dessa clientela

- despreparc do professor para lidar com
egsa c¢lientela

- falta de interesse dos alunos
(principalmente dos jovens) nas
atividades de sala de aula

TOTAL 100,0
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