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INTRODUCAO

A opcdo por escrever este guia para professores tem dois
objetivos: divulgar resultados de pesquisas académicas sobre os pre
conceitos veiculados nos materiais destinados as crianc¢as e, prin-
cipalmente, apresentar os instrumentos de analise gque permitem re-
velar a presenca desses preconceitos, ou seja, oferecer aos mes-
tres um meio para que possam, eles mesmos, efetuar tal analise nos
materiais com que lidam no cotidianol.

Dirigimo-nos aos professores por reconhecer o papel fun-
damental gue esses profissionais desempenham e podem vir a desempe
nhar na luta por uma escola, e por uma sociedade, onde as diferen-
cas raciais possam ser (re)conhecidas e respeitadas.

Um professor, sensibilizado para as questdes raciais e
instrumentado para com elas lidar no sentido de denuncia-las, dis-
cuti~las, combate-las e supera-las, transforma a escola num espago
de reflexao e atuagac sobre tais desigualdades.

As conclusoes de algumas pesquisas, ponto de chegada da
reflexdo de alguns estudiosos da questdo racial, servirdo aqui de
ponto de partida para a reflexdc sobre a representagao do negro nos
materiais didaticos, pois apresentam idéias que nos servirao de pgr
no-de-fundo, ou seja, dariao as dimensdes nas quais se inserem nos

sas colocacgoes.

1 Como este guia visa organizar informagoes sobre a questao da  discriminacao
para que o leitor possa operar com as mesmas, optamos muitas vezes por citar
de maneira agrupada os textos ou autores que desenvolvem idéias semelhantes,
indicando a autoria somente em momentos em que a idéia exige tal destaque.



0 primeiro dado que gostariamos de discutir advém do tra
balho de Filvia Rosemberg sobre a educacao formal da mulher. Diz a
autora: "... a discriminagac sexual no plano educacional mudou de
rumo; ela nac se efetua mais através do impedimento as mulheres de
ascenderem ao sistema educativo, mas se transferiu para geu inte-
rior. Isto &, apesar do avan¢c notavel de acesso a escolaridade,
ainda persistem diferencas fundamentais nas trajetorias educacio-
nais de homens e mulheres, caracterizando verdadeiros guetos se-
xuais, a despeito do principio de co-educagdo entre os sexos. Per-
siste também um aproveitamentc diferenciado do nivel de instrucao
de homens e mulheres no mercado de trabalho, seja quanto a sua ade
quacdo as oportunidades ocupacionais, ou ac rendimento recebido pe
lo trabalho remunerado. E, finalmente, a escola brasileira conti-
nua a reforcar os esteredtipos sexuais, nao tendo assumido, no seu
interior, uma proposta anti-sexista" (Rosemberg, 1987, p.1-2).

A constatacdo da autora de que a discriminacdo de mulhe-

res no sistema escolar nao se dia mais em termos de impossibilidade

de acesso & educagdo, uma vez que tal acesso estd facilitado pela
expansdao de matriculas, mas se dd no interior do prdprio sistema,
na medida em que a escola reforga concep¢des estereotipadas e ati-
tudes discriminatoérias, pode também ser extrapolada para a situa-
¢do da crianga negra nesse sistema, explicando algumas das caracte
risticas de seu perfil escolar.

Qutro ponto a destacar é-nos dado por Carlos Hasenbalg:
"Com relacdo ao racismo, além dos efeitos das praticas discrimina-
torias, uma organizacio social racista também limita a motivagao
e o nivel de aspiracdao do negro. Quando s3o considerados os meca-
nismos scciais que obstruem a mobilidade social ascendente do ne-
gro, as praticas discriminatorias dos brancos devem ser acrescen-

tados os efeitos derivados da internalizacgao, pela maioria da popu



lacdo negra, de uma auto-imagem desfavoravel. Esta visao negativa
do negro comeca a ser transmitida nos textos escolares e estd pre-
sente numa estética racista veiculada permanentemente pelos meios
de comunicacac de massa, além de estar incorporada num conjunto de
esteredtipos e representacgdoes populares. Desta forma, as praticas
discriminatdérias, a tendéncia a evitar situacdes discriminatdrias
e a violencia simbdlica exercida contra o negro reforg¢am-se mutua-
mente, de maneira a regular‘as aspira¢ées do negro de acordo com o
que o grupo racial dominante impce e define como os 'lugares apro-
priados' para as pessoas de cor" (Hasenbalg, 1982, p.91).

0 ponto a ressaltar & que materiais instrucionais veicu-
ladores de discriminag¢Oes podem ter efeitosrnegativds na constru-
cdo da identidade das criangas negras.

A terceira conclusiao gue gostariamos de trazer para esta
discussdao vem da pesquisa de Franco et al. (1985), que observou os
critérios utilizados por professores de 19 grau da rede piblica de
Sdo Paulo para a escolha do livro didatico.

Segundo essa pesquisa, 78% dos(as) professores(as) entre
vistados(as) adotam livros didaticos em sua pratica cotidiana, sen
do que, dos 93 professores da disciplina de Portugués entrevista-
dos, menos de 5% declararam nao adotar livro didatico.

A constatacdo de seu intenso uso vem-se somar um outro
dado. Apenas 2,11% dos professores pesquisados que adotam livros
diditicos criticaram tais livros por veicularem discriminagdes ra-
ciais.

A nao consciéncia dos professores com relagac a este as-
pecto dos livros didéticosrevidencia a disténcia_existente entre o
cotidiano do professor e o trabalho académico, uma vez gue pésqui-
sas e discussées académicas sobre o livro didatico tém denunciado

o fato de tais materiais veicularem discriminacdes e preconceitbs



contra certas categorias sociais: mulheres, negros, indios, crian-
cas, velhos.

Se o reforgo aos esteredtipos raciais exercido pela esco
la — e os livros didaticos desempenham papel de destaque nesta ta
refa — constitui uma das faces assumidas hoje, pela discriminacac
contra © negro no ambito educacional; se ola) professor(a), agente
fundamental do processo educativo, em grande maioria, tem o livro
diditico como o principal material instrucional de apoio a suas
atividades pedagdgicas e, de uma maneira geral, n&oc estd alerta pa
ra os vieses ideoldgicos do contetdo de tais materiais, evidencian.
do a inabsorcidc das deniincias proclamadas pelos trabalhos académi-
cos; entdo, a discussdo sobre o livro didatico, os valores por ele
transmitidos e o uso que dele faz ol(a) professor(a) passa a ser im
prescindivel para a luta por uma escola efetivamente democratica.

Vemos, portanto, o presente trabalho como uma possibili-
dade de estabelecer esta ponte entre o conhecimento adquirido,
através dos estudos académicos sobre as discriminagdes e os precon
ceitos veiculados pelos livros didaticos e paradidaticos, e o coti
diano dos professores.

Portantc, nosseo cbjetivo nao & sO sensibilizar os leito-
res para o papel gque vem desempenhando o livro didatico na veicula
¢do de preconceitos e discriminagbes raciais, mas também fornecer
subsidios para que os usuarios de tais livros possam efetuar uma
avaliacdo do livro diddtico que leve em consideragioc a imagem do
negro por ele transmitida. Por isso, enfatizaremos a estreita rela
¢do que se estabelece entre a metodologia de analise utilizada pe-
las pesquisas académicas e o tipo de resultado alcancado. Esta én-
fase se deve a crencga de gque o arsenal metodoldgico, instrumento
que, no momento da pesgquisa, norteia a entrada nos textos para a
busca do preconceito, pode ser utilizado, pelo publico consumidor

dos livros didaticos (e neste piblico se encontram ndo s& alunos,



mas também professores) como um guia para uma leitura critica do
livro.

Temos consciéncia da falta de rigor no emprego dos ter-
mos preconceito e discriminacdo neste texto. Essa inconsisténcia,
a nosso ver, reflete tanto a imprecisao de seus significados no
senso comum, guanto a diversidade de sentidos encontrada nos traba
lhos académicos que tratam da questao racial, uma vez gue, em ge-
ral, a definicdo de tais conceitos advém da concepcao tedrica ado-
tada pelo autor.

A guisa de exemplo, resumiremos a maneira como alguns
dos autores que lidaram com essa questéo concebem esses conceitos.

Para Dante Moreira Leite (1950), preconceito racial se-

ria o juizo, certo ou errado, nio justificado logicamente, que se

faz de uma raca, seja a nossa ou ndo. Na definigao do autor, a
questdo da logicidade dos juizos & importante para distingflir pre-
conceito racial de conceito racial, que ele define como o juizo cer

to ou errado, justificado logicamente, que se faz de uma determina

da raca, seja a nossa propria, seja outra. No contexto de seu estu
do sobre preconceito racial em livros didaticos de leitura, ele
classifica: como preconceito racial, todo juizo scbre ragas emiti-
do pelo autor do livro, gque contenha um argumento contraditdério do
ponto-de-vista logico, ainda que o autor procure mostrar a igualda
de das racas; como conceito, todo juizo sobre racas consistente lo
gicamente, ainda que com base em nocdes erradas. O autor nao trata
do conceito de discriminacao.

Philomena Essed, no artigo "The Dutch as an everyday

problem”" define preconceito racista e discriminagdo racista, como

desdobramentos de sua proposta tedrica, que vé o racismo como “"uma
ideologia auto-reprodutiva e uma estrutura através da qual uma ra-

¢a dominante exerce controle sobre outros grupos raciais-&tnicos".



Para ela, o preconceito racista "€ uma atitude e um elemento cons-

titutivo das representacgdes sociais dominantes baseadas em falsas
generaliiagaes de atributos wvalorizadas negativamente, imputadas a
outros grupos raciais-étnicos, com o intuito explicito ou implici-
to de racionalizar a desigualdade social desse grupos”.

Por discriminagdc racista a autora entende "atos que re-

forcam e (re)produzem as desigualdades raciais e étnicas da estru-
tura social. Em outras palavras, a discrimina¢ao racista inclui to
dos os atos, verbais, nac-verbais e paraverbais, gue resultam em
conseqliéncias desfavoraveis para grupos raciais-étnicos dominados.
Portanto, a discriminacao racista se define em termos de atos e
suas consegfiéncias, no contexto macro-estrutural de uma sociedade
racista" (Essed, 1986, p.10-11).

Octavio Ianni, para quem as relacgdes raciais se definem
sobretudo em funcao das condig¢des econOmico-sociais, considera o
preconceito um processo constituidc no ambito de certos tipos de
relacoes sociais que se alteram continuamente em seus significados
secundérios. O preconceito pode fixar-se ou modificar-se em ' este-
redtipos, atitudes, opinides, atributos morais, isto &, numa ideo-
logia gue subsiste além das condigdes econdmico-sociais, primor-
diais, gue o geram (Ianni, 1962).

No contexto deste trabalho, discriminacdo e preconceito
se referem a representagles do negro gue vdo desde o ignord-lo, is
to &, nao lhe dar a devida importadncia, até atribuir-lhe tratamen-

to estereotipado, ou mesmo negativo, seja consciente ou inconscien

temente.



0S DIFERENTES CAMINHOS QUE LEVAM A DIFERENTES INTERPRETACOES

Uma primeira versdo possivel deste guia seria, a partir
de uma analise dos estudos brasileiros que focalizaram a represen-
tacdo do negro? na producac destinada 3 crianga, sintetizar para o
leitor as principais linhas tedricas e metodoldgicas que serviram
de fio condutor para estes estudos e, em capitulo 3 parte, trans-
crever os principais resultados a gue tais estudos chegaram. O ob-
jetivo seria ndo sb colocar o leitor a par destes dados e do signi
ficado que estes autores atribuem a eles, mas também da metodolo~
gia utilizada em tais trabalhos.

Entretanto, nessa versao, teoria e metodologia se apre-
sentariam desligadas dos dados, cabendo ao leitor integra-los, ta-
refa nem sempre facil para quem nao esta familiarizado com este ti
po de reflexdo, e¢ até mesmo impossivel, dada a maneira sintética e
simplificada que a discussac deétas teorias e metodologias assumi-
ria.

Face a esta situacido, resolvemos organizar o guia procu-
rando fazer o leitor "participar", no sentido literal da palavra,
do caminho tedrico e metodoldgice percorrido para se chegar agque-
les dados. Entretanto, esta tarefa constitui um grande desafio,
naoc sd porque corremos o risco de simplificar, deixando de lado as
pectos importantes, mas também porgue nossa leitura desses traba-
lhos pode nao transmitir fielmente o pensamento e os passos que ©
autor percorreu para chegar aos resultados. Mas correremos o ris-
co.

No Brasil, o estudo sistemidtico da representacac das ca-
tegorias étnicas, entre as guais o negro, nos livros didaticos e

de literatura infanto-juvenil, ou seja, a reflexao sobre a maneira

2 Neste trabalho considerou-se o negro como uma categoria étnica, com base na
acepcao de Morris (1968) segundo a qual o grupo étnico é, se sente ou € tido
como interligado por lacos de raca ou de nacionalidade ou de cultura.



pela gual esta produgdo retrata os grupos étnicos, iniciou-se em
1950, com um trabalho de Dante Moreira Leite sobre o preconceito
em livros didaticos de leitura.

Até meados da década de 70, o assunto nao despertou a
atencado dos estudiosos, pois nesse meio tempo, apenas trés autores
efetuaram estudos sobre o tema. A partir de entdo, recrudesce.o in
teresse pela questdo, com o surgimento de uma série de trabalhos a
respeito, principalmente teses académicas, a maioria publicada nos
anos de 1980 e 1981.

Procedendo-se a uma andlise dessa produgao?, observa-se
que ela difere guanto ao enfoque tedrico, a metodologia e o grau
de profundidade com que aborda e interpreta estas representagoes.
Alguns estudos sao apenas descritivos, limitando-se a mostrar como
as categorias étnicas aparecem neste livros, seja através de compa
ragoes entre as diversas etnias, ou contrapondo esta représentac&o
~com a situacao das etnias na nossa sociedade. Ha, portanto, um em-
penho em verificar até que ponto estes livros privilegiam determi-
nadas categorias étnicas e retratam as diversas etnias de acordo
com a sua situacdio na sociedade, sua participacdao na historia.

Metodologicamente, podemos dizer que tais estudos, bus-
cando principalmente descrever ocorréncias explicitas de preconcei
to racial, chegaram a conclusdc de que essa ocorréncia é muito bai
xa. Por exemplo, o estudo de Bazzanella (1957), que analisou dez
livros de leitura para alunos da 42 série primaria, sd constatou
duas ocorréncias de situagdes em que personagens negras sao trata-
das de maneira negativa.

Portanto, cabe aqui um alerta para os mais desavisados:
se procurarmos preconceitos e discriminagoes explicitamente expres

sos nos textos, chegaremos & conclusdo de que o livro didatico dis

® Para uma revisao mais detalhada dos trabalhos que se dedicaram a andalise do
conteudo de livros para criancas, ver Negrao (1988b).



pensa tratamento igualitario as diversas categorias raciais, che-
gando até a fazer a apologia da igualdade. Nio se deixem levar. O
preconceito nos livros didaticos aparece camuflado. E & nesse sen-
tido que o arsenal metodoldgico pode nos oferecer os instrumentos
necessarios para que possamos chegar até o preconceito, para  que
possamos enxerga-lo, pois a captacao dos estereotipos implicitos
depende do tipo de metodologia utilizada pela pesguisa.

De fato, outros estudos alcangaram um aperfeigoamento da
metodologia de abordagem, procurando contextualizar as representa-
gOes presentes no material analisado, focalizando-as & luz de cer-
tas teorias explicativas do sistema educacional, ou de teorias que
privilegiam a relacado adultofcrianca. Isso permitiu desvendar nao
s6 as formas explicitas de preconceito mas, sobretudo, as formas
veladas. Percebeu-se, entdo, que a discriminacdo se manifesta nao
80 pela maneira como as diversas categorias étnicas aparecem  nos
livros, mas também pelo modo como sdc caracterizadas enquanto per-
sonagens € no papel gue estas desempenham.

Explicitando a construgdo dessas representagOes, tais es
tudos vém contribuindoc para o entendimento tanto da literatura dida

tica quanto da literatura infanto juvenil.

0 Enfoque do Papel da Escola e suas Conclusdes

Ha um grupo de estudos que abordam estas representagoes
em funcdc de uma preocupag¢do com o papel que a escola representa
em nossa sociedade, pois sendo os livros didaticos e de recreagéo
utilizados no contextoc escolar, conhecé—los, bem como as represen—
tagbes das categorias étnicas que eles transmitem ao leitor, repre
senta uma maneira de entender melhor a escola e, conseqglientemente,

a sociedade em que ela estd inserida.
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Muitos destes estudos se apdiam na chamada teoria repro-
dutivista, abordagem esta que tende a enfatiéar o papel de reprocdu
tora das condi¢des econdmicas, politicas e sociais exercido pela
educagao formal numa dada formacao social. Assim, nas sociedades
de classe de formagao capitalista como a nossa, onde um grupo res-
trito exerce o dominio sobre todas as instancias da sociedade, in-
clusive sobre os demals grupos sociais, a fim de evitar gue estes
se insurjam contra ¢ processo de dominagao, caberia a escola, como
instituigdo, e aos conteudos por ela divulgados — entre os guais
o livro didatico — inculcar a visdo de mundo desta classe dominan
te que, no entanto, é apresentada como natural e legitima. Nesse
sentido, a escola funcionaria, ent3o, como um aparelho ideoldgico
contribuindo para a manutencdao das relagdes socias gue, na socieda
de capitalista, se configuram como relagdes de exploragdo. Ao mes=
mo tempo, a escola estaria exercendo uma violéncia simbolica sobre
o alunado das classes subalternas, na medida em gue, ao enfatizar
a cultura e os valores da classe dominante, contribui para desen-
volver uma relagdo de dependéncia quase sempre imperceptivel, para
reforgar as relagbes de dominacdo/subordinacao entre as classes so
ciais.

Os estudos que se utilizam deste esquema tedrico para in
terpretar as representagdes das categorias étnicas veiculadas pe-
los livros didaticos e de literatura, em geral, denunciam a énfase
dos livros em representarem tanto o ponto de vista das classes do-
minantes na interpretacZo dos acontecimentos da nossa histdoria, na
sociedade que & descrita nestes textos, como a participacgdo de
tais grupos nos acontecimentos histdricos e no cotidiano da socie-
dade.

Em contrapartida, esses livros tenderiam nao s6 a omitir

o ponto de vista das classes dominadas na interpretagdo dos aconte
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cimentos histbricos e na maneira de conceber o mundo, como também
a retratad-la de forma estereotipada, deturpada e até preconceituo-
sa, seja na sociedade representada, seja nos acontecimentos histd-
ricos relatados.

Assim, observando certos temas desenvolvidos nesses 1li-
vros tais como familia, trabalho, diversdes, fatos historicos e pe
liticos, que nesse contexto funcionam como unidades" norteadoras
da analise, tais estudos captaram o tratamento explicita ou impli-
citamente estereotipade atribuido as personagens. Especificamente
no que diz respeito aos negros, os livros os.citam no passado, co-
mo se nao fizessem parte da sociedade atual, desempenhando os pa-
péis tipificados a eles reservados nesse material: escravo, domés-
tica, contador de estdrias.

As relag¢oes entre indios e negros, de um lado, e coloni-
zadores, de outro, sido despidas de suas contradigdes e conflitos,
e apresentadas como harmoniosas. E équi chamamos a atencdo para o
estudo de Cerqueira Filho e Néder (1977), que evidencia a necessi-
dade da presenga do negro em tais materiais para Jjustificar a cren
¢a na nao-violéncia da sociedade brasileira.

A mistificagao de certas personalidades como responsa-
veis por processos historicos, além de desestimular atitudes inova
doras, uma vez que nao deixa lugar para a participacao dos indivi-
duos comuns nos movimentos sociais, apaga da histdria a participa-
¢do de certos segmentos sociais. O modo como a Aboligdc & represen
tada nos manuais de histdria exemplifica tal mistificagéao.

0 relativismo cultural gque norteia as ciéncias humanas

modernas, segundo o qual no estudo das diferengas culturais nao ca

* Lembramos ao leitor que 0 conceito unidade de analise tem significado especl
fico na metodologla conhecida como andlise de conteudo, cujas ldeias cen—

trais estdo aqui explicitadas no item "Andlise de conteudo”, adiante.
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bem juizos valorativos, nao chegou ainda acs livros de historia, im
pregnados pelc etnocentrismo. A histdoria & vista do ponto-de-vista
do branco, europeu, colonizador. E assim que naoc existe o respeito
as diferencas culturais entre as nag¢oes indigenas — caracterizadas
como primitivas — e as diferencas em regidao e cultura de origem
dos negros africanos. As diferencas e especificidades se anulam sob
os nomes "negros", "indios".

Dai a luta dos movimentos negros pela recuperagdo da his-
tdria e da cultura do povo africano no Brasil. Esta reivindicacio
apbia~se na concepcdo de que tal recuperagac acarretaria o fortale-
cimento da identidade da populacao negra, uma vez que OS negros po-

deriam, assim, apropriar-se da histdria de suas lutas.

O enfogue da relagcao adulto/crianca

Ha estudos que, embora ndo descartem essa funcdo desempe
nhada pela escola e pelos materiais didaticos, enfatizam outros as
pectos e captam outras nuances implicitas na produ¢ado cultural di-
rigida a crianca, para interpretar a representacgdo das categorias
étnicas.

Tais estudos abordam esta produgao tendo em vista o fato
de que, através desta representacio, se pode captar a imagem que a
sociedade faz da crianga, uma vez que esta producdo & a ela dirigi
da. Portanto, o autor, ao criar estes livros, o faz tendo em vista
aquilo que ele concebe como importante, interessante e necessario
ser transmitido a esta crianca leitora e, conseqglientemente, do pa-

pel gque a literatura deve desempenhar em relacdo a ela.



13

Observando as personagens® (pessocas ou equivalentes de
pessoas como por exemplo animais, objetos que agem como tal) que
aparecem tanto no texto como nas ilustracoes, em fung¢dc de uma sé—
rie de atributos, tais comc sua importancia, seus comportamentos,
suas caracteristicas e atividades sociais, duas sao as constata-
goes fundamentais.

Primeiro, a negros é negado o direito a existéncia. 0
que isso significa e como se apresenta?® Tomemos, primeiramente,
as ilustracoes:

l. Uma primeira evidéncia que da suporte & conclusdo de
que negros nao tém direito a existir na literatura infanto-juvenil
diz respeito 3 interpretagaoc dos dados que mostram a freqli€ncia de
aparecimento de personagens brancas e negras nas ilustracgdes das
estorias analisadas. Personagens negras aparecem com menor fregfién
cia nas ilustrag¢des: do total de personagens ilustradas, 57,5% s&o
brancas e somente 6,2% sao negras.

Os dados relativos a freqfiéncia de aparecimento tornam-
-se mais reveladores, quando distinguimos as personagens a que cha
mamos de "humanas" das personagens "antropomorfizadas". A denomina
cdo "personagens humanas" pode causar estranheza. Mas esta cétego—
ria serve para contrapor personagens gue representam seres humanos
ao gue chamamos de “persoﬁagens antropomorfizadas™ — animais, plan
tas e objetos aos quais s3ao atribulidas caracteristicas humanas —

procedimento muite comum nas estdérias infantis.

3 Quando os dados aqui apresentados nao fizerem referencia a fonte, tratar-se-
-4 do estudo de Rosemberg (1980), pesquisa da qual as autoras deste artigo
participaram enquanto auxiliares de pesquisa. Compoem a amostra deste traba-
lho 168 livros de literatura infanto-juvenil brasileira editados ou reedita-
dos entre 1955-1975. A metodologia utilizada foi a analise qualitativa e
quantitativa do conteudo. Tres foram as unidades de andlise escolhidas: a
personagem na ilustracao, a personagem no texto e os comportamentos emitidos
e recebidos pelas personagens.

Lembramos que, junto com os dados que evidenciam o tratamento discriminato-
rio das personagens, o leitor encontrara a explicitacao das categorias de
analise que possibilitam detectar tal tratamento.
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A classificacdo das personagens das estorias analisadas
em humanas ou antropomorfizadas levou 3d captacdo do tratamento dis
criminatdério das personagens negras, gquando cruzaram-se as varia-

veis natureza humana e cor-etnia. Observem a configuragao do trata

mento discriminatdrio através dos dados apresentados nos itens 2,
3 e 4 a seguir.

2. Animais, plantas e objetos antropomorfizados sac mais
freglientemente ilustrados como inadequadamente brancos do gque como
inadequadamente pretos (6,5% deles foram inadequadamente represen-
tados como brancos, ao passo que somente 0,4% foram inadequadamen-
te representados como pretos). Inadequadamente brancos sio os ani-
mais, plantas e objetos antropomorfizados gue, sobretudo em dese-
nho brancec e preto, tenham cor branca sem matiz, cor esta incompa-
tivel com sua cor real.

O fato de personagens antropomorfizadas serem mais inade
quadamente representadas como brancas evidencia uma tendéncia ao
branqueamento das personagens na ilustragao.

3. Outro dado significativo & a inversao observada na
fregliéncia de personagens negras e brancas, dependendo de sua natu

reza ser humana ou antropomorfizada.

Personagens humanas:

77,7% brancas X 3,8% pretas.

Personagens antropomorfizadas:

35,4 brancas X 61,9% ndo brancas, das guais 11,4% sao
pretas.

Cbservamos que a grande maioria das personagens humanas
sao brancas ao passo que, dentre as personagens antropomorfizadas,
somente 35,4% sdo representadas como brancas.

Esta invers3o na tendéncia a representar personagens hu-

manas como brancas e personagens antropomorfizadas como nao sendo
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brancas pode ser tomada como o reflexo, na ilustracio, da tendén-
cia encontrada no texto, de associar personagens nao brancas a ani
mais, como, por exemplo, através de comparacdes "este gorila", ao
referir-se 3 personagem negra.

4. Se, dentre as personagens humanas, distinguirmos oS
religiosos, tidos como os mals dignos, veremos que sao guase que
exclusivamente representados como brancos.

5. Passando, agora, a observar a representagao das perso
nagens no texto, teremos, guanto 3 freqfiéncia:

72,0% brancos X >:8% pretos
1,5% pardos

Isto significa 1 preto para 13 brancos, 1 pardo para 50
brancos.

Dante Moreira Leite, eh seu estudo pioneiro, ja chamava
a atencao para a néo—rep;esentagao de personagens negras ha socie-
dade descrita nos livros.

6. Grande parte das personagens, inclusive personagens
histdricas, nao tém sua origem.étnica explicitada. Concluimos que
sao, muito provavelmente, brancas. As personagens histdricas ser-
vem como um meio para testar essa conclusdo, ja que sao as _ﬁnidﬁs
para as quais & possivel buscar informagOes sobre sua origem étni-

ca fora do texto. As 1187 personagens historicas para as quais ob-

tivemos tal informac3o eram, de fato, brancas. Ao que parece, a
origem branca & subentendida como "nermal", e a explicitacgac da
cor sb & necessaria nos casos de desvio dos padrdes "normais": a

cor branca & tomada‘coﬁo padréo, em tais iivros. Essa conclusao &
reforcada pela constatacdo de gque a imagem do homem branco adulto
‘é.tomada como fepresentanfe da espécie e apanadgio da raca humana.
Exemplos que confirmam tal constatacdo sdo: o corpo humano ilustra

do nos livros de ciéncias & o corpc de um homem branco, adulto; a
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ilustracdo gque representa somente partes do corpo, ¢omo por exemplo
uma mao, representa a maoc de um homem, branco, adulto.

Esta, também, & a conclusao de outro trabalho ao mostrar
que, ac contrario do homem branceo, os textos falam dos "indios",
"negros" e tipos regionais. Essa nio~-mengdo ao homem branco é inter
pretada como sendo indicador do dominio do "branco", uma vez que
sua presenca € tac Obvia gue naoc & necessario falar sobre ele.

A sequnda constatacdao fundamental & a de que a negroé é
negado o direito a individualidade. Os indicadores que corroboram
esta conclusdo sao ©s seguintes.

1. Estratégias como a de representar a personagem em pri-
meiro plano numa ilustracdc, na capa cu em outros lugares de maior
destagque no livro, funcionam como um modo de individualizar as per-
sonagens. Nos livros analisados, entre as representacces de grupos
de personagens, predominam grupos masculinos branccos; quando uma
personagem & destacada das demais, numa ilustracadoc, ela é mais fre-
glientemente masculina e branca. Além disso, praticamente inexistem
personagens pretas ou pardas na capa, lugar de maior destaque no 1i
vro. £ como se negros, nessa literatura, existissem somente enguan-
to categoria social, nunca enguanto individuos, enguanto pessoas.

2. Outro indicador a destacar & a estereotipia na ilustra
cao da personagem negra. Essa estereotipia faz com que todas as per
sonagens negras se paregam, porgque os tragos individuais, gque mar-
cam a fisionomia de uma pessoa, sao apagados, cedendo lugar a um
trago tipificador.

3. A distingao entre as categorias que, nessa pesquisa,

chamaram~se tipo profissional e atividade profissional permitiu des

velar, de modo mais nitido, a forma assumida pelo preconceito con-
tra a mulher negra.
A personagem tipo, embora ilustrada com suas caracterig-

ticas profissionais, pode ou ndo estar desempenhando sua atividade
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profissiénal.na:cena ilustrada. Quando comparamos as ilustracgoes
de mulheres negras adultas representadas como tipos profissionais —
a quase totalidade delas sd3o empregadas domésticas — com as ilus-
tragdes em que a personagem esté,efetivamente'trabalhando, consta-
tamos que somente 30% das mulheres negras representadas como domes
ticas estdo realmente desempenhando o trabalho. Isto &, a mulher
negra, enquanto pessoa, com sentimentos e projetos, inexiste no li
vro didatico; o que existe & a empregada doméstica negra, que nao
tem familia e cuida do bem-estar da familia branca. Esta &, tam—
bém, a constatagao do trabalho de Nosella (1978). Outra personagem
tipo, nesses textos, &€ O negro escravo.

4. A estereotipia do trago, na ilustracdo, corresponde ©
modo como a narrativa nomeia as personagens: no texto, as persona-
gens negras nao sao designadas por seu nome proprio, mas sim por
sua cor-etnia. Assim, elas ndo sdo o José e o Pedro, por exemplo,
mas sac o "negro", o "escravo".

5. Quanto a importancia dada ao papel desempenhado pela
personagem na trama, constatou-se que as personagens negras _tém'
perfis menos elaborados, nac desempenhando a funcao de herdi. Apa-
recem mais na condigac de mortas, © que naco possibilita seu desen-
volvimento na estéria.

6. Ao tentar aprofun&ar a caracterizacao e os comporta-
mentos de personagens nedras, obteve-se mais um elemento, mais um
indicador que compoe a face do-?reccnceito, submersa na trama dos
textos.

Pretos e pardos expressam suas emogdes com maior freqilién
cia que brancos, sendo que, para pretos, essas emogoes tendem a
ser mais nedativas do que positivas. Os pretos aparecem como mais
agressivos do que os brancos, sendo que também aparecem como emi-

tindo o comportamento agressivo matar mais freglientemente.
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As mulheres negras ocupam & primeira posigdo na emissao
de comportamentos positivos, mas recebem, unicamente, comportamentos
negativos. Porém, a conclusao, possivel a primeira vista, de que a
mulher negra estaria expressando sua afetividade & logo falseada,
uma vez que a mulher negra compde © grupo gue ocupa o 49 posto em
contatos fisicos positivos e nunca & representada como chorande. Sua
expressdo de emogOes revela-se muito mais como cuidado, zelo, mails
uma caracteristica a compor o tipo empregada doméstica, metafora
fundamental da mulher negra na literatura infanto-juvenil.

Mais um dado: as personagens negras ocupam oS niveis mais
baixos nas escalas ocupacionais (ocupac¢Oes manuais).

Mas, paradoxalmente, ao lado destas representa¢bes este-
reotipadas e preconceituosas, percebe-se muitas vezes o empenho de
autores de livros infantis em passar para seu leitor certos valores
considerados desejaveis para sua formagdo. Especificamente no  que
diz respeito as diferengas €tnico-raciais, h& uma preocupag¢do em en
fatizar o respeito pelas diferencas, em desenvolver no leitor uma
consciéncia democratica, enfim, em tornar o livro um velculo de
abertura, seja através da fala das personagens, do narrador da estd
ria (que pode.ser uma personagem da trama, ou exterior a trama, as
vezes até o proprio autor), seja através das declaragoes de inten-
¢Oes muitas vezes expressas nos prefacios dos livros, ou ainda, se-
ja através da propria estrutura da estdria, isto &, quando a estd-
ria & construida para passar uma mensagem que, neste casc, é uma
mensagem de igualdade.

£ justamente esta contradigdo — de um lado, uma represen
tacdoc estereotipada de certas categorias étnico-raciais ou sua omis
sdo e, de outro, uma preocupacio em passar uma mensagem de igualda-
de, de respeito as diferencas — gque permite, segundo alguns estu-
diosos, desvendar o papel que a literatura infantil representa e a

propria concepcdo de crianca que a subsidia.
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Ela seria, entao, uma comunicagao entre iguais e desi-
guais. Entre iguais, na medida em que o autor tende a se dirigir a
um leitor com o gual ele se identifica em termos de classe social,
de condigao étnico-racial, de cultura. Enfim, um leitor que parti-
lha de sua visac de mundo, omitindo deste universo ou apresentando
de modo deturpado outras visdes, outros pontos de vista dos quais
ele, por razoes de classe social, de categoria racial e, mesmo de
formagdo, se encontra afastado. E justamente neste nivel que emer-
gem as discriminagoes em relagao as categorias étnicas nao-bran-
cas, a sua cultura, a sua histdria, pois o autor, em geral branco
e de classe média, tende a privilegiar, em sua producdo, o univer-
so do homem branco de classe média, no qual as categorias é&tnicas
ndo-brancas participam apenas esporadica e secundariamente. -

Porém o autor, devido a diferenca etaria em relacao a
seu leitor, invariavelmente também se coloca como. seu educador e
ndo como seu interlocutor, privilegiando nesta situagdo © adulto
futuro que a crianga representa, portanto, um ser a ser educado.
Dai o didatismo que impregna a producadc literdria destinada a in-
fancia, presente desde a literatura didatica, da qual ele consti-
tui a prdopria esséncia, mas também na literatura de recreacgdo. Ha,
portanto, uma preocupacac em ensinar aquilo gue se considera dese-
javel para o leitor. Neste sentido esta literatura seria uma comu-
nicacao entre desiguais.

Ainda dentro da orientacac que focaliza a dindmica das
relagdes adulto/crianga subjacente & produgdo cultural destinada a
infancia, os estudiosos lembram que a diacronia gque caracteriza es
ta relacac também explicaria, em parte, as caracteristicas assumi-
‘das pela representacao das categorias étnico-raciais neste mate-
rial.

A diacronia, segundo esta analise, transparece no descom
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passo entre o tempo do adulto, nesse casoc o auter, e o tempo de vi-
véncia da crianca leitora, na medida em que, nesta interacdo, o au-
tor privilegia o adulto futuro gue a crianga representa, ou a c¢rian
ca eterna, atemporal. Esses dois pdlos da relacao se manifestam na
mensagem, ora através da preocupa¢do do autor com a formagao da
crianca — dal a presenca dos ensinamentos, das mensagens que procu
ram passar idéias'de igualdade e de respeito as diversas etnias —
ora pela auséncia de dinamismo, isto &, por uma certa tendéncia ao
passadismo e mesmo por um certo anacronismo dos conteudos, como se
eles fossem dirigidos a um ser a=-historico, eterno. Nesse sentido,
ent3o, os contelidos dos livros dirigidos a crianga tenderiam a se
mostrar defasados em relacdo a dinamica da sociedade, o que contri-
buiria para agravar o clima discriminatorio gue envolve cértas cate
gorias sociais.

No gue diz respeito, por exemplo, a representacao das ca=~
tegorias étnico-raciais, estes contelidos ndo sd reproduziriam as
discriminag¢des vigentes na sociedade mas, devido a sua tendéncia ao
passédismo, tenderiam também a privilegiar imagens que nao mais re-
fletem a realidade das relag¢bes étnicas como, por exemplo, a tendén
cia em representar o negro como escravo, como preto velho, e a ne-
gra como a m3e preta.

A riqueza das abordagens que se centram na relacao adul-
to/crianga reside no fato de que elas nado se limitam a apontar a
presencga de discriminacdes ou omissd®es na maneira como as catego-
rias étnicas sa@o representadas nos livres didaticos ou de recreagao
mas, sobretudo, em enfatizar as contradicoes do texto no que diz
respeito a esta representacdo. Ao contrapor o posicionamento do au-
tor a respeito das diferengas étnicas & maneira pela qual ele as
representa nas estdorias, nas ilustragdes, nos exercicios, estas ana

lises mostram que ha uma distadncia entre aquilo gue & declarado a
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nivel das intencgOes, das prelegoes — momento em que o autor assu-
me explicitamente a fun¢ao de educador — ‘e aguilo que transparece
nas estorias e nas ilustragdes gue ele cria.

A percepcao destas caracteristicas que permeiam a rela-
cao autor/leitor, enfim, a relagdo adulto/crianga, que, em ultima
andlise, & uma relacdo educador/educando, levou os estudiosos inte
ressados na representacdo das categorias &tnicas na produgac cultu
ral destinada a crianca a chamarem a atencdo para um aspecto gque
tem sido relegado ou pouco enfatizado por agqueles gue se preocupam
sobretudo com o papel reprodutivo da escola: o papel desempenhado
pela escola e pelo educador nac & linear e, muitas vezes, sSe reves
te de contradigOes e ambigfiidades que escapam a abordagem reprodu-
tivista.

Mais ainda, estes estudos abrem a possibilidade para a
apreensido das consegfiéncias da peculiaridade da relacao adulto-
-crianga na propria estrutura narrativa e na construc¢do das perso-
nagens de tais textos.

Desta forma, tal andlise permite desvendar como o coti-
diano e a experiéncia da crianga negra estado alijados do ato de
criagdo das personagens e do enredo desta literatura, ou sejé, es-
tas anidlises mostram como a discriminagdo estd presente na propria
definigido deste género de literatura. De acordo com alguns estudio
sos, somente quando esta literatura incorporar a visdo de mundo e
a perspectiva do ser negro & que poderd se estabelecer uma comuni-
cacdo de igualdade também com o leitor negro. Neste sentido, nao
bastaria apenas retirar do texto os preconceitos e as discrimina-
¢Oes, mas criar personagens negras, com sentimentos e vivéncias
proprias. Os defensores deste ponto de vista argumentam que os li=-
vros, que tém-se mostrado sensiveis & questdo da discriminacdo ou

tém-se proposto a discutir questdes relativas ao negro, ainda o fa
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zem na perspectiva do branco, isto &, ainda se dirigem a um leitor
branceo, levando-os a conhecer e a refletir sobre os problemas en-
frentados peloc negro.

Esta apresentacao esquematizada das abordagens  telOricas
que tém sido adotadas nos estudos sobre a representagao das catego-
rias étnico-raciais nos livros didaticos e de literatura destinados
a infancia, como toda a esquematizagao, nac reflete as nuanceé, en-
fim, toda a riqueza dessas abordagens. Assim, encontramos estudos

que adotam simultaneamente mais de um enfoque tedrico, bem como es-

tudos onde se mesclam aspectos das varias orientagdes tedricas.

Analise de conteudo

Procuraremos, aqui, detalhar um poucc melhor as fases en-

volvidas no processo de coleta de dados e analise desta literatura.

Em geral, nestes estudos, empregam-se variagoes da chama-
da técnica de andlise de conteldo’ que nada mais & do que uma leitu
ra que se faz dos textos e ilustragoes presentes nestes livros conm
determinados cuidados, isto &, através da categorizacdc de partes
da mensagem contida nos textos e ilustragoes, a fim de desvendar
significados, inclusive, significados pouco claros.

Este processo compreende varias operagoes. Assim, o pes-
quisador, tendo em vista determinada problematica (o papel represen
tado pela escola em nossa sociedade; a imagem da crianga que esta

subjacente & literatura didatica e de recreacgio) define®:

7 Tendo em vista os objetivos deste artigo, apresentamos uma descricaoc esquema—
tizada da metodologia de analise de contetido, evitando entrar em detalhes so-
bre as diversas nuances que ela envolve, as suas limitacoes, asrestrigoesque
lhe tem sido colocadas, bem como sobre as alternativas propostas para a anali
se de textos. Para o leitor que tiver interesse em se aprofundar no tema indi
camos ¢ livro de Laurence Bardin, 1977.

Esta definicao é determinada tanto pelos objetivos que o pesquisader tem em
mente, suas hipoteses, pressupostos teoricos, como pelas caracter{sticas do
material que estz sendo analisado.
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— © aspecto ou os aspectos especificos da mensagem que

serao selecionados para analise, o que comumente denominamos uni-

dade de anilise. A unidade de andlise pode ser o tema, isto &, de-
terminados assuntos presentes nas ilustracdes ou no texto; a perso
nagem, isto &, equivalente de pessoa, categoria aqui tomada num sen
tido mais geral do que lhe é atribuido pela teoria literaria; ou a
propria palavra, que pode revelar caracteristicas do emissor, de-
pendendc do significado que este lhe atribui;

— as dimensOes ou categorias através das gquais a unida-
de de analise serd considerada (por exemplo, pode-se considerar a
fregliéncia, o papel desempenhado, a profissdo da personagem se
"personagem" for a unidade de analise escolhida);

— a parte da mensagem, ou seja, O contexto que servira
de suporte para a anadlise. Assim, a unidade de anidlise pode ser
considerada no texto ou nas ilustracOes, em ambas simultaneamente,
ou mesmo nos exercicios, quando se trata de livros didaticos.

Para que ndo haja dﬁvidas quanto a identificagao das uni
dades de analise no contexto escolhido e sua classificacdo nas ca-
tegorias, o pesguisador gue se utiliza desta técnica elabora, em
geral com base numa amostra do material que sera analisado, os cha

mados manuais de anadlise e coleta de dados para cada contexto em

gue a unidade de analise sera considerada.lNesses manuais, além
da definicdo exaustiva da unidade de analise, das categorias e do
contexto, constardo também as regras que definem a maneira pela
qual as unidades serdo detectadas na mensagem e classificadas den-
tro das categorias.

A elaboragao destes manuais invariavelmente compreende
um longo processo até a versao definitiva, durante o qual as cate-
gorias de anadlise sdo formuladas, definidas e redefinidas intme-

ras vezes para se adequarem ao material que sera analisado. A uti-
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lizacdao destes manuais & importante na medida em que eles garantem
ao pesquisador que a coleta dos dados seja feita de modo objetivo
e sistematico, istec &, de acordo com regras determinadas.

Depois de elaborados e testados os manuais, passa-se a
fase da coleta e classificagadao dos dados contidos na mensagem. De
posse destes dados &€ que o pesquisador finalmente passara a fase
de andlise propriamente dita, quandc entdo os agrupa, compara e di
mensiona em relagaoc aoc todo.

Nesta fase, em geral, o pesquisador se utiliza de.proce—
dimentos quantitativos, isto &, aplica aos dados um tratamento es-
tatistico: verifica a freqliéncia, extrai médias, compara os dados
com o auxilio de testes estatisticos. Quando ndo ha uma preocupa-
¢do com a quantificagdao, isto &, quando o dado & coletado e inter-
pretado simultaneamente, o0 pesguisador procede ao que se chama uma
an3dlise qualitativa. No entanto, mesmo que os dados nac sejam sub-
metidos a um tratamento estatistico sofisticado, guase sempre se
considera a freqliéncia, que & significativa nao sd porgque eviden-
cia aspectos recorrentes mas também aspectos poucos fregfientes ou
ausentes, muitoc relevantes para a analise. Somente através de to-
das as operagdes aqui descritas & gque o pesquisador tera uma visao
global dos aspectos que ele se propds a analisar na mensagem, bem
como de seu significado relativo,

Deste modo, através da utilizacgdoc desta metodologia se
consegue nao sO relativizar aquilc que & primeira vista pode pare-
cer discriminatdrio, mas também captar certas caracteristicas dos
textos que se configuram como discriminatdrias apenas gquando inter
pretadas num contexto’ mais amplo, enfim, quando sdao comparadas en-
tre si.

Como a analise de conteldo possibilita ao pesquisador va
rias opgles guanto ac aspecto da mensagem que serd escolhido para

analise, bem como quanto 3 parte da mensagem em gue este aspecto
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serd considerado, encontramos grandes varia¢les nos trabalhos que
utilizam esta metodologia.

Através dessa esquematizagao procuramos mostrar todas as
fases envolvidas na utilizagao da técnica de anadlise de conteudo.
Entretanto, na pratica, nem sempre os estudos que a utilizam se-
guem todas as etapas, ou pelo menos, nao explicitam para o leitor
as regras que estdo subjacentes ao processo de coleta e analise
dos dados. Ha casos, inclusive, em que o autor limita-se a proce-
der a uma analise impressionista da mensagem, isto &, uma anidlise
nac sistematica, portanto sem qualquer rigor metodoldgico, e em
que, via de regra, os aspectos apontados tém a funcic mais de con-
firmar hipoteses prévias do que propriamente de proceder a uma ana
lise.

Na maioria das vezes, os contetdos sdo analisados tendo
como finalidade tecer criticas ou fazer inferéncias sobre os produ
tores desta mensagem: os autores e, indiretamente, a sociedade que
eles representam, ou mesmo a escola que, ao adotar estes livros,
endossa seus contelidos. Neste sentido, os estudos se referem & in-
fluéncia que eventualmente estes contelidos terdo sobre o leitor
apenas tangencialmente, ou sob a forma de hipétese, pois a decodi-
ficagdo que o leitor ird efetuar do conteldo nao estd sendo objeto
de analise. Este cuidadc metodoldgico, entretanto, nem sempre esta
muito claro, e as vezes nos deparamos com estudos que focalizam o
conteido, mas discorrem sobre o impacto da mensagem no leitor, sem
se dar conta de que um estudo que se propusesse a esta tarefa deve
ria se utilizar de outra metodologia, enfim, deveria nao sé focali

zar as mensagens, mas também a maneira como ela & percebida pelo

leitor.
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CATEGORIAS INDICADORAS DA REPRESENTACAQ DAS ETNIAS

A minGcia dos dades agui arrolados teve por objetivo com
provar que até mesmc textos que assumam explicitamente o ponto de
vista da igualdade racial muitas vezes trazem embutidos em sua tra
ma um tratamento sistematico e consistentemente discriminatdrio pa
ra com as personagens negras.

Como o objetivo do capitulo anterior foi ndo s mostrar
os principais resultados das pesquisas, que apontam a caracteriza-
¢cao das personagens negras nos livros didaticos e nos livros infan
to-juvenis, como também evidenciar os procedimentos de analise que
permitem acessc a tais resultados, cremos ser til para o leitor
apresentar um roteiroc contendo um conjunto de categorias de anali
se, que podem constituir importante indicador sobre a representagao
das categorias étnicas e, consegfllentemente, dos esteredtipos e dis
criminacoes veiculadas pela producdo cultural destinada & infan-
cia.

Muitas dessas categorias, embora desenvolvidas especifi-
camente para livros didaticos e de literatura infantil, prestam-se
para a analise de outros produtos culturais destinados & infancia,
tais como historias em quadrinhos, livros didaticos de histdria e
mesmo propaganda veiculada pelos meios de comunicacao. De qualquer
modo, elas representam uma das possibilidades de analise que nao
esgota de maneira alguma todas as facetas desta representacdo. Nos
so cbjetivo, ao apresenta-las, € iniciar o leitor na reflexdo so-
bre o tema; certamente, a partir destas informagodes, o leitor tera
maior possibilidade de descobrir cutros aspectos desta representa-
¢ao.

Uma das questdes que surgem para aquele que esta interes
gado em investigar como estes livros representam as etnias & veri-
ficar qual o destaque, a importéncia que o autor da estdria e (o}

ilustrador atribuem as etnias.
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Neste sentido, uma das opcOes possiveis é eleger COmo
unidade de analise as personagens, na medida em gue elas consti-
tuem o equivalente mais proximo de pessoa. Sua importancia se con=-
figura de varias maneiras, seja no texto, seja na ilustracgao.

No que diz respeito & ilustracao, podemos observar, por
exemplo, a fregliéncia com que as personagens das diferentes etnias
aparecem:

— no conjunto das ilustracoes do livro;

— nas ilustrag¢des que aparecem em local de destaque, co

mo por exemplo, as capas dos livros;

— em posigdo de destagque na ilustragao, isto €, em pri-
meiro plano ou em close, em tamanho maior que as de-
mais, ou numa posicido em que todas as atengOes das QE
mais pefsonagens ilustradas se voltam para ela;

— como representantes da espécie (esta caracteristica é
detectada na composigao étnica dos grupos extensos,
como por exemplo, as multidoes que aparecem nas ruas
de uma cidade, os alunos de‘uma escola, os espectado-
res de um evento ou das personagens gue representam a
humanidade) ;

— como inadequadamente brancas, isto e, personagens
(principalmente animais antropomorfizados) que, por
sua natureza, ndo seriam brancas, mas que sdo repre-
sentadas como tais.

O tratamento estético dispensado as diferentes etnias &
outro aspecto importante de sua representacac. Neste sentido, & in
teressante observar a fregliéncia relativa com gue as  personagens.
das diferentes etnias sao ilustradas de maneira grotegcé ou este;
reotipada. Por exemplo, determinados ilustradores tendem a retra-
tar o negro de forma grotesca, com determinados tragos fisicos ex

tremamente marcados, ou a representa-lo como tipo. E muito comum
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a mulher negra aparecer usando lenco na cabeca e avental; sem estar
realizando trabalho doméstico.

No texto, pode-se captar a importancia das etnias atra-
vés da freqliéncia relativa com que brancos e negros:

— sdo descritos no texto;

— recebem um nome prdprio ou sdo tratados através delog
tras denominacbes como a cor, a profissadao, a fungao
familiar gue desempenham, ocu mesmo por um apelido.
Ter um nome proprioc significa ter sua identidade e
individualidade preservadas. Personagens nomeadas por
seus atributos evidenciam sua caracteristica de perso
sonagem tipo;

-— desempenhaﬁ papéis de importédncia, papéis secundarios
ou constituem apenas pano de fundo na trama da esto-
ria, isto €, sZo apenas citados, praticamente nadoc de-
sempenhando qualquer atividade importante para o de~-
senvolvimento da estoria;

— aparecem individualizados ou em grupos.

Qutro indicador de importdncia no textové a freqliéncia
com que as personalidades de diferentes etnias, que se destacaram
na vida piblica — as personagens histdricas e famosas com existén
- cla exterior ao texto — s&o citadas ou fazem parte da trama da es
~toria.

As atividades profissional & escolar desempenhadas pelas
personagens também funcionam como indicadores importantes da reprg
%sbntacéo das diferentes etnias, revelando em quais atividades elas
se concentram e como participam do sistema educacional. Observar a
fregqliencia relativa com que aparecem representadas ou caracteiizé-
das como profissionais e como escolares também pode ser relevante,
quando comparamos essas informacoes ‘a2 realidade profissional e edu

cacional das diferentes etnias em nossa sociedade.
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Por outro lado, as personagens das diferentes etnias que
aparecem no texto e na ilustracdo desempenham varias atividades,
atuam em varias areas, expressam emogOes, agressividade, passivida
de, interagem com outras personagens. Todo este conjunto de compor
tamentos s&o indicadores importantes para sua caracterizagdo, na
medida em que nos permitem tracar seu perfil psicoldgico, observar
sua vivéncia no contexto familiar, sua participacao nas esferas de
poder e sua atuacgdc na esfera profissional, doméstica e intelec~
tual.

A tendéncia a identificar-se a cor negra com o negativo,
com a sujeira, com a maldade, pode transparecer no texto através
da associagdo desses atributos com as palavras negro e preto ou
com personagens negras. A nossa literatura registra muitos desses
exemplos e &€ importante estar atento para estes detalhes, que embo
ra possam parecer irrelevantes, contribuem para sedimentar o clima
de negatividade e inferioridade que envolve o negro.

0 conjunto de categorias de analise aqui resumidos cons-
titui-se num guia para captar o modo como as etnias sao caracteri-
zadas nos livros infantis. Sua utilizagao para a analise de um li-
vro especifico adquirersignificado'quando os resultados desta ana-
lise s3o comparados aos dados de analise de outros livros, ou sao
referidos aoc conjunto de conhecimentos que ja se acumulou a respei
to da representagac das categorias étnicas nos livros infanto-juve
nis. Pois é a sistematicidade no modo de representacdo gque configu
ra o carater discriminatdrio deo conteldo analisado.

Neste contexto, muitas destas categorias de anéliéé fun-
cionam, também, como um lembrete, no sentido de nos alertar para
outras possibilidades de representagdo. Um exercicio interessante
seria comparar a maneira como um certo autor retrata as etnias,
com a vivéncia que os membros de uma determinada sociedade tém da

realidade que os cerca.
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Além das categorias de andlise citadas, varios outros as
pectos podem funciconar como indicadores importantes para configu-
rar a representacac das categorias étnicas nos livros. Muitos 1li-
vros didaticos, bem como livros de literatura infanto-juvenis, tra
tam de acontecimentos histdricos. Neste sentido, deve-se estar
atento para a maneira como as etnias participam desses acontecimen
tos e, se possivel, compara-la com a maneira pela gqual os livros

didaticos de histdria retratam esta participacgdo.

ALGUMAS TENDENCIAS NA LITERATURA INFANTO-JUVENIL RECENTE

A discussdo tedrica e os dados apresentados nos capitu-
los anteriores evidenciam a contradigao presente nos textos infan-
tis, entre uma caracterizagdo estereotipada e discriminatdria das
personagens negras € um discurso que explicitamente defende a
igualdade racial.

Face a esse quadro, e ja que os estudos até aqui discuti
dos analisam livros publicados até 1975, cabe perguntar o que acon
teceu no material mais recente. E especialmente, ¢ que aconteceu
nessa literatura com relacio & discriminaclo racial.

Com o intuitc de responder a esta pergunta, efetuamos um
levantamento de obras segundoc os seguintes critérios: obras tendo
negros como personagens principais ou obras que, de alguma manei-
ra, abordassem a questdo racial. Como resultado, mais de cem obras
reunidas. Espanto? Ndo. Diivida. Qual o significado deste boom de
persconagens negras no contexto da reflexao sobre literatura infan-
to-juvenil?

Se os livros coletados seguiram o critério "ter negros
comc personagens principais” e se esta primeira coleta reuniu mais

de cem livros, poderiamos concluir que a literatura infanto-juve-



31

nil passou por uma mudanga, sendo que uma das conclusdes apontadas
no capitulo anterior — as personagens negras nao tém direito a
existéncia nesse material — nao mais se aplica. Nestes novos 1li-
Vros, as personagens negras aparecem, desempenham papéis princi-
pais, sao ilustradas na capa. O caminho, entdo, & tentar observar
como sao caracterizadas tais personagens e de que tipo de estdrias
participam.

Uma primeira leitura de alguns livros desta nova amostra
ja aponta para algumas conclusodes.

Em Os quitutes de Luanda?, obra premiada em 1985 pela Bi

blioteca Internacional da Juventude de Munique, a personagem prin-
cipal & Luanda, menina negra gqgue tem por sonho conhecer a avo, fa-
lecida antes mesmo de seu nascimento.

Na fala do narrador, criticas explicitas a situacgao do
negro no Brasil: "Dona Conceigao, quando viva, foi guituteira fi-
na. Isto nao deve assombrar ninguém, pois as negras do Brasil pas-
saram muitcs e muitos anos nas cozinhas dos brancos ricos. Cozinha
vam, e lavavam, e passavam, € amamentavam. E quando ndo cozinhavam
para os patroes, com sobras da Casa Grande faziam comida na senzala. Foi

assim que inventaram essa delicia de nome feijoada™ (0Os quitutes de

Luanda, s.p.).

Quantc 3 caracterizagio das personagens, apesar de o tex
to dar a crianga negra e sua familia (neste texto as perscnagens
negras tém familia) o papel de heroina, em torno de quem a trama
se desenvolve, as antigas fdrmulas, que resultam na estereotipia,
sdo empregadas: embora tenha um nome proprio — Luanda — a perso-
nagem & constantemente referida como a "pretinha", a "crioulinha",
"a negrinha", "a negrita"; a avd, que ja era cozinheira na Terra,

continua a ser cozinheira nc céu e o marido, por sua vez, no céu

9 LESCANO, Jorge. 0Os quitutes de Luanda. Curitiba, Criar, 1983.
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& mordomo; na ilustra¢do da avd, a sempre presente estereotipia na
representagao da mulher negra-empregada doméstica: gorda, beicguda,
len¢o na cabega, argola na orelha, sempre usandc avental, mesmo
sem estar realizando trabalho doméstico. E mais, ao realizar sua
fantasia de conhecer a avd, a heroina transforma seu sonho em rea-
lidade: "Agora, a negrinha faz doces e salgadinhos que viram a ca-
beca das criangas do bairro, e dos pais das criancas também. Agora

todos sonham com os quitutes de Luanda"™ (0s quitutes de Luanda, s.

p.). Luanda perpetua ¢ destino atribulido a negra em nossa socieda-
de.

As personagens negras conseguiram ¢ direito a existir.
Porém, sac ainda personagens pouco complexas, caracterizadas pelos
mesmos tragos estereotipados, tomando parte em estdrias demonstra-
tivas. Sao personagens cuja existéncia sé se justifica engquanto
exemplificadora de certos comportamentos. Assim como os negros es-
tdo presentes nos livros didaticos quando estes se referem as ra-
gas formadoras do povo brasileiro para exemplificar sua coexistén-~
cia harmoniosa, as personagens negras nos livros atuais exemplifi-
cam certos temas. £ assim que Chico, menino negro, vive com Car-

los, menino branco, as Mandingas da Ilha Quilombal?, para que Car-

los aprenda a respeitar o amigo e descubra a importancia de alcan-
carmes ncssos objetivos por meio do proprio trabalho. Ou ainda, é
através de Bino, menino negro, que o leitor & convidado a conhecer

a diversidade cultural do povo brasileiro, em Do outro lado tem se-

gredos 11.

Estudiosos ja denunciaram que a grande maioria dos tex-
tos produzidos para criancas e jovens caracterizam-~se por um dis-

curso utilitdriol?, ou seja, textos nos quais a preocupacao em

10 MACHADO, A.M. Mandingas da Ilha Quilomba. Rio de Janeiro, Salamandra, 1983.

11 MACHADO, A.M. Do outro lado tem segredos. Rio de Janeiro, Nova Fronteira,
1985,

12 0 termo utilitario retoma, diretamente, o trabalho de Edmir Perrotti.




33

transmitir teses e ensinamentos acabou embrenhando-se na propria
estrutura narrativa (como por exemplo, o predominio de narradores
intrometidos, que tudo sabem, tudo véem), determinando a natureza
deste génerc de literatura, dele eliminando o caradter estético prd
prio aos discursos artisticos.

Se o discurso da literatura infantil & utilitario porque
seus mecanismos estruturais estdo voltados para o objetivo de edu-
car, podemos dizer que esse discurso & também racista, uma vez que
os mecanismos narrativos utilizados na criacgdo e caracterizacido de
personagens discriminam as personagens negras,

Mais do gque personagens construidas por meio de poucos
tracos estereotipados, as personagens negras na literatura infan-
to-juvenil mais recente parecem desempenhar uma fungac determina-
da: & através delas. que o autor-educador discute e passa atitudes
frente a temas polemicos, importantes na formacao de criangas e
adolescentes. Especificamente com relagdo a literatura para jo-
vens, encontramos nos livros mais recentes um grande ntmero de per
sonagens femininas negras que, a0 terem sua sensualidade explorada,
abrem a possibilidade de iﬂcorporacéo de certos temas tabu, tais
como gravidez na adolescéncia e aborto.

Portanto, o direito a existéncia nao lhes garantiu o di-
reito & individualidade. Enguantc os livros infantis falarem somen
te para as criangas brancas, as personagens negras ou nao existi-
rdo, ou existirdo enquanto motivadoras para o desenvolvimento de

certos temas, enquanto veiculo para a educacac da crianga branca.
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A INFLUENCIA DESSAS REPRESENTACOES NO LEITOR

No segundo capitulo j& nos referimos, ainda que muitc ra
pidamente, & influéncia dos contelidos presentes nos livros e mate-
riais didaticos sobre a crianga leitora, gquando criticamos os estu
dos que, embora analisando os conteldos em funcac de seu emissor,
isto &, de quem os produziu, fazem afirmagoes sobre c receptor, ou
seja, o leitor das mensagens contidas nos livros. E importante sa-
lientar, entretanto, que esta observacao diz respeito espeéifica—
mente & incorrecdo metodoldgica implicita neste procedimento, por-
que, subjacente aos estudos que focalizam os conteldos dos livres
infantis, especialmente a representagdo das etnias, esta sempre a
preocupacdo com a crianca leitora, enfim, com a influéncia que es-—
tas representacbes ird3o exercer sobre ela. Isto &, hd sempre o pres
suposto de que havera algum tipo de influéncia, embora através da
metodologia empregada nestes estudos ndo haja condigdes para se fa
zerem afirmacdes sobre as caracteristicas da decodificagdo gque o
leitor ira realizar.

Deste modo, educadores comprometidos com uma educagdo de
mocritica lutam para que estas representagdes sejam ao mesmo tempo
diversificadas e o menos deturpadas possiveis. Enfim, para que os
livros se constituam realmente em veiculos de abertura para © mun-
do, de formacdo de mentalidades democraticas.

No Brasil, desconhecemos estudos sistematicos sobre a in
fluéncia dos contelidos dos livros no receptor. Porém, depoimentos
de negros e de professores, embora ndo especificos sobre o tema,
indiretamente nos levam a pensar sobre a possivel reacao do leitor
face a um contelido discriminatédrio. Militantes negros, ao recorda-
rem sua época de escola, lembram o mal-estar gue sentiam durante
as aulas em que o tema discutido era a escraviddo, nem sempre tra-

tada de forma adequada. Professores também confirmam esta reagao,



35

bem como sua dificuldade em abordar o tema sem ferir a susceptibi-
lidade do aluno negro.

Em outros paises, entretanto, a reflexdo sobre a influén
cia dos livros sobre o leitor infantil encontra-se mais sistemati-
zada. Estudiosos gque se dedicam a este tema mostram que. esta preo-
cupagao se acentuou principalmente apds a 12 Guerra, momentoc em
que se colocou mais intensamente a necessidade de um entendimento
entre as ragas, religices e nacionalidades. Desde entdo, foi se so
lidificando a crenga de que as atitudes da crianga podem ser afeta
das por suas leituras, sendo que, mais recentemente, essa influén-
cia & aceita quase gue axiomaticamente por pais, professores, bi-
bliotecarios e editores.

Por outro lado, pesquisas realizadas nos Estados Unidos,
por exemplo, vém demonstrando que os estudantes gue entram em con-
tato com livros representando as etnias ndc brancas de uma maneira
positiva, ou com livros e materiais multiculturais e multirra-
ciais isto &, preocupados em valorizar as diferentes culturas e
ragas, tendem a mostrar uma atitude mais favoravel a estes grupos
e a estas culturas do que os estudantes gue nao mantiveram este
contato. Isto também ocorre com os que tiveram a oportunidade de
conhecer a histdria desses grupos. Ndo sO0 os alunos brancos passam
a encara-los de modo mais favoravel, como os alunos pertencentes a
estes grupos tendem a se ver de modo mais positivo.

Porém, os estudos também nos chamam a atengdo para o fé—
to de que esta influéncia ndao & linear nem direta, sendo mediada
por uma série de fatores. Assim, as criancas tenderiam a interpre-
tar o que léem em funcao de suas atitudes, de suas idiossincra-
sias. Aldm disso, o impacto de um livro sobre uma pessoa depende
muito de seu nivel de conhecimento sobre o tema que estd sendo fo-
calizado. Neste sentido, parece que quanto menor o dominio do lei-

tor sobre um determinado assunto, maior a possibilidade de influén
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cia. No gque diz respeito aos valores, estudos realizados espeficifi
camente em relagao a midia, mas que podem ser extrapolados para os
livros, mostram que a influéncia tende a ser menor naqueles temas
sobre os quais os pais tem pontos de vista determinados, enfim, em
gque o©s pais servem como modelos.

Ainda no que diz respeito a influéncia, parece que a ati-
tude do professor tem grande importdncia. Estudos que levaram em
conta esta variavel mostram que as mudangas positivas, no aluno que
teve contato com estes livros e materiais, foram proporcionais ao
entusiasmo e identificacgao do p;ofessor em relagcio aos mesmos.

H& autores, entretanto, que tém procurado relativizar es-
tas afirmacgdbes, chamando a atencdc para uma série de guestdes, sub-
jacentes aos estudos que tratam desta influéncia, e para determina-
dos pressupostos ainda nao provados sobre o potencial afetivo dos
livros infantis.

As principais objec¢Oes dizem respeito as metodologias em-
pregadas para se detectarem os efeitos da leitura sob}e concelitos,
atitudes e comportamentos do leitor. Em geral, guestiona-se o lei-
tor sobre essa influéncia, sendo que na verdade nio hid meios de de-
terminar a acuidade dessas auto-avaliac¢les, principalmente quando
elas dizem respeito a mudangas de atitudes ou a aguisic¢ao de novos
conceitos. Também se coloca em quest@o a efetividade de instrumen-
tos como os testes de atitudes, em geral aplicados ao leitor antes
e depois da leitura de determinados textos.

Neste sentido, os autores que levantam estas questoes, em
bora admitindo que os livros possam desempenhar um papel importante
em formar o pensamento do individuo, lembram gue pouco se sabe so-
bre a maneira como isso ocorre e, o que & mais importante, gque nao
ée pode esguecer o papel gue o observador desempenha no dimensiona

mento dessa influéncia. Em muitos casos, a leitura pode afetar mo-
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mentaneamente as respostas do leitor, mas o gquanto destes efeitos
permanece & algo ainda a ser pesguisado. 0 que os estudos mostram
de concreto € que a permanéncia dessas atitudes certamente depende
de um continuo contato com materiais multiculturais, pois as atitu
des positivas em relacd3o as etnias nao brancas e as suas culturas,
detectadas apds a leitura destes materiais, tendem a se perder
com o passar d6 tempo.

Embora naco se possa formar uma copiniao conclusiva diante
de tais dados, estas reflexoes sdo importantes na medida em que
nos alertam para as possiveis conseqfiéncias da interacac entre o
leitor e os conteidos com 0os quais ele entra em contate. De gqual-
gquer modo, & certo que ha necessidade de maiores investigagdes pa-
ra se determinar com maior exatidao a magnitude e a direcao desta

influéncia.

O QUE DIZEM AS LIDERANCAS NEGRAS SOBRE A QUESTAQ

Num guia como este, gque pretende informar o leior sobre
as questles subjacentes a representacac das etnias nos livros e ma
teriais didaticos, ndo poderiamos deixar de fazer refer@ncia a po-
sigdo das liderangas negras sobre esta.problemética. A representa-
¢doc do negro nos livros e materiais didaticos tem sido uma preocu-
pacac constante destas liderancas que, principalmente apds o res-
surgimento do movimento negro na década de 70, vém se mobilizando,
seja para denunciar materiais gque reputam como discriminatdrios,
seja para sensibilizar as autoridade§ educacionais para os danos
gue eles podem representar para ¢ alunado negro.

No entanto, a luta por um livro didadtico nido discrimina-

tdrio e que se proponha a valorizar o negro insere-se num projeto



38

mais amplo de reivindicagdes em relagac ac sistema educacional. Nes
te sentido, organizagdes e institui¢Oes negras, militantes e inte-
lectuais ligados aos movimentos negros vém se organizando e pres-—
sionando as autoridades para uma revisao do curriculo escolar, gque
eles reputam como eurocéntrico, visando a introdugao de disciplinas
que tenham como cbjetivo mostrar aos alunos brancos e nao-brancos a
diversidadé e o valor das culturas negras, a histbria da Africa e
dos povos africanos na diaspora. No entender desses militantes, é

somente através da recuperacdo de sua histdria gque o negro podera
auto-afirmar-se e afirmar-se perante a sociedade.

Nesse contexto, ¢ livro didatico adguire um papel de suma
importancia, nao sd no sentido de incorporar essas contribuigdes
mas, principalmente, de eliminar imagens distorcidas e estereotipa-
das do negro, sua cultura e sua participa¢do na histodria.

Realmente, em praticamente todas as manifestagbes e ini-
ciativas promovidas por esses militantes e intelectuais negros, ou
‘simpatizantes da causa negra, tais como congressos, semindrios, en-
contros, a reivindicacio mais freqllente na area educacional tem si-
do a reformulacdo do curriculo e, com maior é&nfase, do livro didati
co. Inclusive, muitos desses militantes e estudiosos relacionam a
evasdo e o baixo aproveitamento escolar da crianca negra a auséncia
de pontos de contato com sua cultura, além de um ambiente discrimi-
natorio, principalmente no gue diz respeito aos conteldos escola-
res.

Ao lado de tais reivindicacgb6es ja se observa, também, o)
surgimento de uma série de iniciativas no sentido de reverter essa’
situacdo. No Estado de Sd3o Paulo, a Comissio de Educacdo do Conse-

lho de Participagdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra 13 vem de

13 0 Conselho de Participacao e Desenvolvimento da Comunidade Negra € um orgao
ligado avo gabinete do governador do Estado, subordinado a Secretaria do - Go-—
verno. "Ao Conselho cabe desenvolver estudos relativos a condigao da comuni-
dade negra e propor medidas que visem a defesa dos seus direitos, & elimina-—-
cao das discriminagdes que atingem sua plena insercao na vida socio-economi
ca, polftica e cultural." (Decreto 22184, 11/05/1984).
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senvolvendo trabalhos com o objetivo de conhecer a realidade do
alunado negro, do curriculo, dos materiais instrucionais e o grau
de conhecimento dos professores scbre a histdoria do negro no Bra-
sil. Ha, também, um empenho em dar um novo sentido as comemoragoes
de eventos histdricos que digam respeito a trajetoria do negro no
Brasil.

Recentemente, esta Comissdao obteve uma vitdria promisso-
ra ao se intalar, na Secretaria de Estado da Educacgdo de S3o Pau-
lo, um Grupo de Trabalho para Assuntos Afro-Brasileiros, que tem
como objetivo formular uma politica de erradicacdaoc do preconceito
racial contra o negrc no sistema educacional, particularmente no
livro didatico.

Dentre outras atividades desenvolvidas pela Comissao de
Educaééo, destaca-se a promocao de discussoes com professores da
rede e especialistas das areas de Historia, Literatura, Ciéncias,
interessados na questao racial, sobre as propostas de revisao cur-
ricular e introducao de novos conteldos; a colaboragdo com a Secre
taria Municipal de Educagac na reformulagao do curriculo das oito
séries do 19 grau. Do mesmo modc, a Comissdc tem levado suas in-
guietacdes!"® para a equipe técnica da Coordenadoria de Estudos e
Normas Pedagdgicas, encarregada de proceder a reforma curricular
no ambito estadual.

Concomitantemente, a Comissdo de Educagao tem procurado

sensibilizar professores, autoridades e técnicos ligados ac ensi-

1% A principal critica em relacao ao curriculo que estava sendo elaborado di-

zia respeito a2 maneira e ao momento em que © negro era abordado na Histéria,
isto e, como escravo que veio para o Brasil ou Sao Paulo trabalhar na lavou
ra de cana-de—agucar. A proposta era de que se abordasse 0 _megro desde a
Africa. A principal preocupagao dizia respeito a repercussao dos conteudos
no aluno negro. Deste modo, todas as Sugestaes sempre tiveram como pano de
fundo a gquestao do auto-conceito da crianca negra.
E importante salientar que, meste primeiro momento, as reivindicacoes se re
feriram principalmente a area de Estudos Sociais, embora, a longo prazo, a
Comissao tencionasse propor modificagoes nas demals areas. Entretanto, isso
nao aconteceu na ocasiao porque a area de Estudos Sociais foi  considerada
prioritaria e, tambem, porque na epoca nao havia elementos que pudessem tra
balhar nas demais areas.
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no, para a importadncia de se abordar a data de 13 de Maio sob um
novo enfoque e, ao mesmo tempo, introduzir no calendarioc escolar a
data de 20 de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra, em que
a comunidade lembra a morte de Zumbi dos Palmares, herdi da resis-
téncia negra. Para a Comissdo, a data de 13 de Maio, comumente uti
lizada para comemorar a Abolic3o, deve ser transformada numa opor-
tunidade de reflexdo e denuncia contra o racismo, numa oportunida-
de de debate sobre a questac racial.

Esses objetivos vém se concretizando através de algumas
iniciativas. Em 1985, foram remetidos cartazes as escolas por oca-
sido do 13 de Maio, sendo que alguns professores fizeram palestras
dentro do novo espirito da comemoracao. Ainda em 1985, por ocasido
do 20 de Novembro, foram enviadas apostilas alusivas a data a pro-
fessores e alunos de algumas escolas de 12 grau da capital e do in
terior. As apostilas continham também um questionario que procura-
va avaliar o grau de informacgdo desses alunos e profeSsores sobre
a historia do negroc no Brasil.

Com base na anadlise desses questiondrios, a Comissdc apon
ta a necessidade de um curriculo que enfatize, na Histdria do Bra-
sil, a figura do escravo, posteriormente trabalhador livre, exclui
do do processo de desenvolvimento econdmico e social, bem como a
necessidade de reciclar o magistério para que gquestbes alusivas a
realidade do negro sejam abordadas sob um novo enfoque histdrico.

Em 1986, o trabalho alusive a data de 13 de Maioc se am-
pliou, recebendo, inclusive, o apoioc oficial da Secretaria da Edu-
cagao, através da Resoluc8o n? 95/86, determinando as escolas da re
de gue discutissem a questdoc racial.

Para subsidiar esta atividade, a Comissac, através do
Grupo de Trabalho para Assuntos Afro-Brasileiros, juntamente com a

Assessoria Técnica de Planejamento e Controcle Educacional — ATECE,
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elaborou um texto, Salve o 13 de Maio? distribuido a todas as es-

colas da rede, cerca de45.500 estabelecimentos.

O movimento negro também participou intensamente envian-
do conferecistas as escolas para debaterem o temal!S. A avaliagao
da experiéncia pelo Grupo de Trabalho para Assuntos Afro-Brasilei-
ros, com base nos relatdrios enviados pelas escolas sobre as ativi
dades desenvolvidas, configurcu-se num documentc extremamente rico
sobre o discurso racial nas escolasl® .

No interior de Sao Paulo, o trabalho em torno da data ée
13 de Maio nas escolas, determinado pela Resolugao 95/86, obteve
intensa colaboracadao de associagoes e entidades negras. Segundo re-
lato de pessoas que participaram da experiéncia, essas associagoes
ja vinham desenvolvendo esfor¢os no sentido de desmistificar o 13
de Maio, mas o aval da Secretaria tornou o trabalho mais efetivo.
Por outro lado, estes participantes ressaltam a importdncia de um
movimento negro organizado para a efetivacdo de uma atividade como
esta, pois, nas localidades em que ndoc houve este apoio, a determi
nacdo da Resolucdo ndo se efetivou por falta de pessoal capacitado
para discorrer sobre o tema. Esta questdo foi taoc crucial que algu
mas dessas associacOes jd estdo preparando monitores para atuarem
nessas ocasioes.

Ainda no interior de Sdoc Paulo, encontramos assocliacgoOes
negras que vém desenvolvendo um intenso trabalho de divulgacgao e

promogac da cultura negra e de denlincia contra o racismo, entre os

15 Segundo relatos das pessoas que participaram, a experiencia teve grande su-
cesso. Alguns conferencistas compareceram em mals de uma escola e nem sempre
foli possivel atender a todas as solicitagces, tal o volume de demandas.

16 yer §50 Paulo (1987b). Esse mesmo Grupo de Trabalho publicou, em 1988, uma

edicao especial para comemorar o centenario da Abolicao, com varios artigos

de militantes negros propondo-se a utilizar "a escola como espago na luta

contra a discriminacac racial™ (Sac Paulo, 1988).
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quais destacamos o Centro de Cultura Afro-Brasileira Congada de Sao
Carlos e o Grupc Gana de Araraguara.

Entretanto, ndc & apenas no Estado de Sao Paulo que © mo-
vimento negro vem atuando no setor educacional. Em varios outros es
tados, assiste-se a mobilizac3o da comunidade negra através de suas
associagoes, centros de estudo, seja promovendo experiéncias educa-
cionais visando a valorizagao do negro e da cultura negra, seja pro
movendo eventos, tais como cursocs, encontros, seminarios, comemora-
¢Oes, para discutir as questdes relativas a sua educagdo, sua cultu
ra, sua participagao na histéria, bem como sobre a questdao racial.

Apenas para se ter uma idéia desta movimentacgao, citare-
mos alguns desses eventos e experiéncias mais recentes!’,

No Para, o CEDENPA {(Centro de Estudos e Defesa do Negro
do Para), criado em 1979 por um grupo de negros com a finalidade de
denunciar o racismo, tem colaborado com a rede escolar do Estado
por ocasiaoc da data de 13 de Maio, proferindo palestras nas esco-
las. Ao mesmo tempo, o Centro vem denunciando as autoridades escola
res a maneira deturpada e omissa pela qual as disciplinas, princi-
palmente Historia, Geografia, Educacac Moral e Civica, retratam o)
negro, chegando, inclusive, a elaborar material alternativo sobre a
histdéria do negro!®. Ainda dentro do objetivo de modificar a visdo
do negro no contexto escolar, ¢ grupo vem se empenhandoc para que a
guestao do negro seja abordada no curriculo escolar. O Centro tam~
bém vem realizando pesquisas sobre identidade e promovende manifes-~

tagbes com a finalidade de divulgar a cultura negra.

17 As experlencias aqui relatadas baseiam-se nas comunicagoes ocorridas no semi

niario "0 negro e a educacao", realizado em dezembro de 1986, pela Fundacac
Carlos Chagas e o Conselho de Participacao e Desenvolvimento da  Comunidade
Negra de Sao Paulo.

18 Trata-se da Cartilha do CEDENPA (Centro de Estudos e Defesa do Negro do Pa-
ra, s.d.).
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No Matranhao, o Centro de Cultura Negra; criade em 1979,
e cuja linha de acdo se pauta por uma perspectiva social, politi-
ca, cultural e educacional, desde 1980 vem promovendo as "Semanas
do Negro", evento que tem tido como tema central a educagdo e a es
cola. Neste sentido, os debates e comunicacdes tém demonstrado
preocupagéo com a transmisséo da educacgdo, da cultura, com a socia
lizacao da populacdao negra e com a reproducao do racismo no contex
tc escolar. Com base nestas denincias, o Centro vem desenvolvendo
estudos sistemdticos (leituras, pesquisas de opinido, palestras,
debates) visando elaborar uma opc¢ao pedagdgica diante da estrutura
educacional vigente. Estas reflexdes, inclusive, foram levadas pa-
ra as instituicbes educaciocnais de diversos niveis e, desde 1982,
integram regularmente as atividades realizadas nas escolas por oca
sido das "Semanas do Negro™.

C Centro de Cultura Negra do Maranhdo também tem procura
do incentivar as manifestacbes culturais negras através da criacao
de um Bloco Afro, um Grupo de Dancas, lancamento de um jornal e
criagao de oficinas de danca afro e de capoeira.

Em Maceid, a Associac¢ao Cultural Zumbi desenvolveu o Pro
jeto Palmares, cujo objetivo era incorporar a historia de Zumbi
dos Palmares no ensinoc regular de 19 e 29 graus da cidade de Unido
dos Palmares, interior do Estado de Alagcas. Entretanto, o Projeto
ndo chegou a se concretizar devido 3 incompreensdo dos professores
e autoridades educacionais em relacdc a opgado pedagdgica  adotada
e, também, a outras dificuldades, tais como a recusa dos alunos ne
gros em se assumirem como negros e O . propric racismo imperante na
comunidade que, desde 1980, vem recebendo uma grande afluéncia de
negros por ocasido da celebracido do 20 de Novembro.

Na Bahia, o movimento negro tem se destacado por uma sé-
‘rie de iniciativas no campo educacional. Associacdes negras vém de

senvolvendo atividades, principalmente, com o propbsito de incenti
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var a cultura negra. Entre elas, destaca-se o Grupo Cultural Olo-
dum, que além da promocdo de cursos afro-brasileiros e publicacgdo

do Jornal Olodum, organiza periodicamente exposi¢des a fim de in-

centivar artistas negros, mantém uma banda mirim com a finalidade
ée formar instrumentistas para o Bloco Afro ao gual & ligado, e
realiza regularmente palestraé nas escolas piblicas e particulares
gobre a questao do racismo, sobre a importancia de se comemorar o
dia 20 de Novembro ao invés do 13 de Maio. Outra entidade é o Na-
cleo Cultural Niger Okan, gque desenvolve varias atividades na Aarea
da cultura e, inclusive, mantém uma Oficina de Dangas dentro de
uma escola de Salvador.

Por outro lado, foi na Bahia que © movimento negro obte-
ve uma vitdria considerada bastante expressiva por seus integran-
tes, com a introducdo, em 1986, ainda que em caréter‘experimental,
da disciplina "Introdugdo aos Estudos Africanos” nos cursos de 1¢
e 29 graus da rede estadual de ensino!%. Esse acontecimento & o re
sultade de um longo processo gue contou com a participagaoc de va-
rias entidades negras da Bahia e do CEAO (Centro de Estudos Afro-
-Orientais), entidade ligadé & Universidade Federal da Bahia, que,
desde 1974, mantém um "Convénio de Cooperagac Cultural entre o Bra
sil e os paises Africanos para o Desenvolvimento dos Estudos Afro-
~Brasileiros". Por outrc lado, o desconhecimento sobre a realidade
da Africa, por parte de aluncs e professores que procuram o Centro
para realizar trabalhos de pesquisas, levou o CEAC, juntamente com
© Movimento Negro Unificado e varias entidades negras da Bahia, a

pleitearem a inclusdo da disciplina "Introdugdo aos Estudos Africa

20 Em 1986, a C3mara Municipal de Salvador aprovou a indicacdo n® 1230/85 ao
Conselho Municipal de Educacde e & Secretaria Municipal de Educacdo sobre a
inclusaoc, no curricule das escolas da rede municipal de ensino, das disci-
plinag Histéria da Africa, Danca Afro-Brasileira, Literatura Afro-Brasilei-
ra, Musica Afro-Brasileira e Capoeira.
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nos" na rede estadual de ensino de 19 e 29 graus. A disciplina in-
tegra a parte diversificada do curriculo, nao tendo, portanto, ca-
rater obrigatdrio. A experiéncia & pioneira e, apesar das dificul-
dades encontradas como resistéﬁcia, auséncia de pessoal especiali~-
zado para ministrar a disciplina — o gque levcocu o Centro a ofere-
cer cursos especificos para os futuros professcres — a comunidade
negra tem grandes expectativas quanto a seus resultados. Pois e
com base nestes resultados gque os negros teraoc argumentos para rei
vindicar a consolidagdo da experiéncia.

£ também na Bahia gque surge a proposta de uma pedagogia
interéﬁnica, desenvolvida pelo Departamentc de Sociclogia do NG-
cleo Cultural Afro-Brasileiro, e que tem como objetivo "O estudo
e a pesguisa do etnocentrismo, do preconceito racial e do racismo
transmitidos pelo processo educacional (famlilia, comunidade, esco-
la, sociedade global e meios de comunicacdo social), além de pro-
por medidas educativas para combater os referidos fenomenos, crian
do, assim, uma nova escola que venha prestigiar os valores cultu-
rais dos grupos étnicos dominados"?20.

No' Rio de Janeiro, ¢ Projeto Zumbi dos Palmares, criado
em 20 de novembro de 1983, no ambito do Departamento de Cultura
Geral da Secretaria da Educagic ?!, vem deflagrando uma série de ati
vidades visando o reconhecimento da cultura afro-brasileira e sua

incorporacgio no curriculo escolar??,

20 sagundo o folheto informativo do I Semindrio de Pedagogia Interétmica, reali
zado na Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia, em setembro
de 1985,

Por ocasiao da criagao da Secretaria Municipal de Cultura em janeiro de 1986,
o Projeto Zumbi dos Palmares passou a ser desenvolvido por este orgac, sendo
que a partir de maio de 1987 transformou-se na Comissdo de Cultura Afro-Bra-
sileira, sob a coordenagao da professora Helena Theodoro.

21

22 Mais especificamente, o Projeto visa: promover a comemoracao do 20 de Novem—

bro como Dia Nacional da Consciencia Negra, incentivar a pesquisa da cultura Afro-
-Brasileira enquanto sistema proprio de pensar, sentir e agir; incentivarpra
ticas educativo-culturais que assegurem aos alunos negros a assuncdo de sua
propria identidade cultural; deflagrar um processo de reflexdao sobre a questao
racial na sociedade brasileira, de modo a permitir a critica e erradicacao das
pratlcas discriminatorias; e criar condicoes para o reconhecimento e aceita-

cao ?os aspectos pluriculturais da sociedade brasileira (Rio de Janeiro,
1985
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Dentro deste objetivo, ji foram oferecidos cursos de re-
ciclagem para professores da rede oficial e para a comunidade, cur
sos de extensdo universit@ria sobre cultura afro-brasileira e lite
ratura africana, e um curso sobre o teatro do oprimido para profes
sores da rede municipal e da FUNABEM, além de palestras e contac-
tos com escolas. Em 1985, esse trabalho de sensibilizacgao atingiu
100 escolas e 42 CIEPs (Centros Integrados de Educacaoc Puablica).

Em Brasilia, militantes negros, através do CEAB (Centro
de Estudos Afro-Brasileiros), vém desenvolvendo um trabalho volta~
do para a recuperacao da identidade do negro, promovendo exposi-
goes, atividades, cursos e seminarios, para professores e para a
comunidade, sobre questOes relativas aco negro. Dentro deste objeti
vo, em 1986 o CEAB, em colaboracac com a Secretaria da Educagdo do
Distrito Federal, organizou um cursc sobre Histdria e Cultura dos
Negros no Brasil, ministrado por especialistas em historia e cultu
ra negra, destinado a reciclar os professores, mas também aberto &
comunidade.

Em Minas Gerais, integrantes do Chico Rey Clube, grupo
sediado na cidade de Pocos de Caldas, também vém desenvolvendo in-
tensos esforgos no sentido de recuperar as raizes culturais do ne-
gro e divulgar a cultura africana no contexto escolar, dentro de
uma proposta de valorizagao do negro e da cultura do oprimido, em
geral.

Mesmo em estados em que o contingente de negros & menor,
assistimos o protesto da comunidade negra e seu empenho em resga-
tar sua cultura, em afirmar~se dentro do sistema educacional. Em
Santa Catarina, por exemplo, esta ocorrendo um trabalho de cons-
cieﬂtizagéo da comunidade escolar, através de palestras e cursos
sobre o negro, desenvolvido por integrantes do Nicleo de Estudos
Negros., Esse processo iniciou-se numa escola de formagdo para o ma

gistério e numa escecla particular da cidade de Floriandpolis, mas
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tem o proposito de se ampliar} o que tem levado o Nicleo a manter
contacto com escolas e associacbes de professores que, inclusive,
se mostraram receptivos em discutir as propostas.

No Rio Grande do Sul, os integrantes dos Agentes de Pas-
toralNegroszsvém desenvolvendo um intenso trabalho de anidlise e
critica do material didético, inclusive o utilizado na catequese.
Concomitantemente, também estio elaborando suas proprias cartilhas
com o fim de valorizar a participacdo do negro na Histdria e em
nossa sociedade atual.

Outro acontecimento importante nesse processo de mobili-
zacao do negro aconteceu em junho de 1987, guando entidades ne-
gras?* de varios estados do Brasil, juntamente com a FAE (Fundacdo
de Assisténcia ao Estudante), o6rgdo vinculado ao Ministério da Edu

cacao, assinaram um Protocclc de Intencoes visando o desenvolvimeg

to de esforgos para divulgar a "real imagem do negro". Tal objeti-
vo sera desenvolvido através de um trabalho junto aos autores de
livros didaticos, que prevé a promoc¢ac de debates e incentivo a
elaboracao de textos; co-edicao de obras de carater didatico desti
nados a professores de 1¢ grau, versando sobre a historia da Afri-

ca e sobre o patrimonio cultural afro-brasileiro; assessoria por

®
parte do Instituto de Recursos Humanos Jodc Pinheiroc as secreta-
rias de educagao dos estados para a melhoria da gqualificacao do.

professor de 10 grau no gque diz respeito a historia da Africa e ao

23 0g Agentes de Pastoral Negros sao pessoas engajadas na comunidade negra que
lutam contra toda forma de racismo.

24 Centro de Integracao Cultural Comercial Afro—Brasileiro,

Institutoe Nacional Afro-Brasileiro;

Instituto de Pesquisa das Culturas Negras;

Centro de Estudeos Afro-Brasileiro;

Movimento Negro Unificado,

Grupo de Trabalhe para Assuntos Afro-Brasileiros da Secretaria da Educacio
de Sao Paulo;

Grupo de Conscilencia Negra;

Conselho das Entidades Negras da Bahiaj e

Comissao de Cultura Afro-Brasileira da Secretaria Municipal de Cultura do
Rio de Janeiro.
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patrimdénio cultural afro-brasileiro. O Protocolo prevé, ainda, o in
tercidmbio entre o Brasil e os paises africanos para fins de asses-
soramento técnico dos projetos da FAE. '

Mas o militante negro preocupado com a educag¢do ndo tem
limitado sua acdo a estas realizac¢des e propostas de intervengdo no
sistema educacional. Ele também vem realizando um trabalho de refle
%30 sobre o sistema educacional. Assim, embora de forma ainda bas-
tante incipiente, comeca a surgir uma producdo académica?® na forma
de teses, artigos de revistas, projetos de pesquisa, comunicacoes
em congressos e seminarios gque refletem uma profunda preocupacao
com © sistema educacional em funcdo dos problemas que a crian¢a ne-
gra enfrenta no contexto escolar. E, ao que tudo indica, & princi-
palmente a questdo da formacao da identidade da crianca negra no
contexto escolar e, conseglientemente, a maneira como este sistema
se articula com a histdria do negro e com a guestdo racial, que vem
preocupando estes estudiosos no campo da educacao.

Através das iniciativas aqui descritas percebe-se dque o
negro vem adotando posig¢lOes cada vez mais firmes e criticas em rela
gdo ao sistema educacional, ndo sé através de sugestdes para modifi
ca-lo mas, algumas vezes, chegando a atuar nesse siste@a em conso-
nancia com suas propostds e interesses.

Por outro lade, um elemento novo se insinua, cada vez
mais, no contexto dessas reivindicagoes: a consciéencia de que o ne-
gro &€ detentor de um universo cultural, de um passado histdrico que
o irmana a outros poves. E esse elemento que vai constituir a ban-
deira de luta, enfim, a estratégia através da qual o negro se posi-

cionarad perante o sistema educacional. A palavra de ordem, agora,

25 Esta informacdo reflete uma visdo bastante impressionista, pois ndo se ba-

sela num levantamento sistemdtico dos trabalhos realizados por estudiosos ne
gros na area da educagao.
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j& ndo & so a de reivindicar instrucao para o negro, mas € também
a demanda de reconhecimento, por parte do sistema, de sua identi-
dade engquanto grupo gue tem sua histdéria e sua cultura, grupo que

se orgulha de sua identidade e guer vé-la valorizada.

UMA QUESTAO DIFICIL: AVALIACAO QU CENSURA?

No Brasil, embora nio exista uma tradicdo de elaboragido e
divulgagao de guias para a andlise de livros do tipo gque apresen-
tamos neste trabalho, ha toda uma preocupacao com osconteﬁdosdeg
tinados a crianca a ao jovem. Isso ocorre tanto na esfera ofi-
cial, a nivel da legislacac, como no ambito da sociedade civil,
onde diversos episodios expressam essa questdo — episddios em que
estiveram envolvidos pais de alunos e professores em fungao de di
vergencias quanto ao conteldo de determinados livros que estavam
sendo adotados nas escolas. Esses acontecimentos foram amplamente
divulgados pela imprensa, sendoc gue alguns chegaram a ser resolvi
dos no ambito da justica.

No que diz respeito ao livro didatico, por exemplo, ha
uma legislagao que regulamenta o sistema educacional brasileiro
especificando programas, curriculos e sua organizacao segliencial,
enfim, toda a estruturagdo do sistema de ensino que repercute ne-
cessariamente na produgao e, conseglientemente, no conteldo do li-
vro, uma vez gue este deveri se pautar pelas diretrizes desta le-
gislagdo. Além disso o Estado, através de uma série de medidas es
pecificas — decretos, resoluc¢des, pareceres, leis, tanto fede~
rais como estaduais — interfere na producido didatica, seja como
orientador técnico-pedagégico, seja como censor, sendo que estes
dispositivos se aplicam indistintamente aos livros editados tanto

pela iniciativa privada guanto pelo poder piblico.
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A acio do Estado neste getor iniciou-se com a promulgagao
do Decreto-Lei n? 1006/38, regulamentado posteriormente pelo Decre
to-Lei n@ 8460 de 26/12/45, criando a Comissao Nacional do Livro
Didatico, a gqual tinha entre suas atribuigdes o exame dos livros
didaticos para autorizagac com vistas a seu uso. ﬁ importante res-
saltar que o mesmo Decreto proibia a adegdo de livros didaticos que
nic tivessem autorizacdo, sendo gue o racismo € uma das causas ar-
roladas como impedimento a autorizacac. De acordo com seu  Artigo
20, niac podem ser aprovados livros gue incitem o 6dio contra as ra
cas.

No ambito do Estado de Sic Paulo, a preocupacgao com O con-
teldo dos livros didaticos também se faz presente. Apds a publica-
cac do Decreto-Lei n? 1006 em 1338, o Departamento de Educacao da
Secretaria da Educacido do Estado tomou a seu encargo a tarefa de
analisar e autorizar, a titulo precarioc, os livros didaticos nos
termos do referido decreto, fazendo publicar anualmente no Diario
Ofical do Estado a lista de livros aprovados por aguele Departamen
to 26, posteriormente, em 1951, essa funcdo passou a ser desempenha
da oficialmente pela Comiss3o Estadual do Livro Diditico 27 e, em
1969, pela Equipe Técnica do Livro e Material Didatico. Com sua ex
tingdo em 1976, as equipes de curriculc da Secretaria da Educacgado
ficaram responsiveis pela indicacdoc dos livros que estivessem de

acordo com as propostas curriculares.

26 Esga atuagao do Estado visava preencher uma fungao que, na verdade, era
atribuigao do poder federal mas, ao mesmo tempo, revelava a Inconformidade
dos estados, prlnc1palmente de Sao Paulo, frente a politica centralizadora
que lhes cerceava uma atuagao mais autonoma no que diz respeito ao livro di
datico (Franco, 1982).

27 Na realidade, a funcao da Comissao passou a ger exercida efetivamente no

anoc de 19§5. Até esta data tal atribuicao continuou a cargo do Departamento
de Educagao.,
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Ao lado desta acdo sistemdtica encontramos, também no Es-
tado de S3o Paulo, uma série de iniciativas de 6rgdos vinculados
ao sistema formal de ensino, com o objetivo de incentivar uma vi-
sdo critica do produtor e do consumidor do livro didatico e para-
didatico, sejam eles professores ou aluncs, com relagdo aos con-
telidos veiculados por este material, inclusive no que diz respei-
to & representacao das etnias.

Assim, a Fundagdo para o Livro Escolar — FLE, na gestaoc
83/84, assumindo-se como interlocutora da Secretaria da Educagdo
do Estado para todos os assuntos ligados aos materiais instrucio=
nais e concebendo a politica do livro escolar como parte do pro-
grama de democratizac&o educacional, incluiu entre seus objetivos o
de lutar por um livro didatico gque, entre outras caracteristicas,
nao pode ser um velculo de preconceitos e inverdades.

Para implementar essa proposta, a FLE desenvolveu alguns
programas, entre os quais o programa "Estimulando a adog¢ao criti-
ca e solidaria do livro didatico", com o objetivo de levar a dis-
cussao sobre o livro didatico para dentro da escola, através de
varios eventos, em que transparece a preocupacao com a veiculagdo
de preconceitos.

Os professores foram esclarecidos sobre o programa atra-
vés de um documento que explicitava seus objetivos, convidando-os
a se manifestarem a respeito. Comoc resposta a tal manifestacgdo dos

professores, o jornal O livro nossc de cada dia, distribuide para

toda a rede estadual de ensino, divulgou uma critica scbre o 1li-
vro didatico, na qual também era apontado seu papel de veicule de
preconceitos. No mesmo espirito, promoveu-se também o I Encontro
Estadual scbre o Livro Didatico e realizou-se um cicle da pales-
tras, ocasidao em que se discutiu a representacdo do indio, dé mu-

lher e do negro no livro didiatico.
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Neste contexto, tem sido importante também a atuacao da
Comissdo Especial Contra Todas as Formas de Discriminacdo, criada
no ambito da ATPCE, da Secretaria da Educagdo de Sdo Paulo. Além
de prestar assessoria a Secretaria, a Comissao elaborou uma carti-

lha, A escola na luta contra a discriminacio?8, onde se discute o

tratamento preconceituoso e discriminatério dispensado a indios, nge
gros, mulheres e deficientes em nossa sociedade.

E importante assinalar, entretanto, que esses Orgaos tém
procurado exercer sobretudc uma funcao orientadora, seja em rela-
gaoc ac autor e ao editor, apontando-lhes os aspectos considerados
inadequados tanto de natureza pedagbgica como no gue diz respeito
a valores veiculados pelos livros, seja em relagao ao professor,
no sentido de levd-lo a apreender os aspectos negativos da obra2?.

A proposito desta Gltima questdo, varios estudos tém rei
terado a importdncia e a responsabilidade do professor em relacdo
ao livro didatico, na medida em que este pode exercer um papel cri
tico perante os conteudos veiculados, contrapondo-os a outros pon-
tos de vista, a outras abordagens. Deste modo, mesmo textos que
veiculam imagens deturpadas, ou que omitem determinados acontecimen
tos, sao passiveis de serem utilizados de maneira positiva, desde
gue o professor esteja alerta e gque se disponha a trabalhar-lhes o
contelido com esta preocupacao. E neste contexto que o papel dos
guias de avaliag¢do adguire importancia fundamental, na medida em
que funcionam como instrumento de alerta para determinadas gues-
toes que poderiam passar despercebidas, e como fonte de estimulo pa
ra o senso critico, levando o ﬁrofessor, inclusive, a ampliar as

dimensOes através das gquais um texto pode ser avaliado.

28 Ver Sao Paulo (1987a).

29 Esta observacao se aplica sobretudo a Equipe Tecnica do Livro e Material Di
datico, cujas atividades pudemos conhecer mais profundamente, através de en
trevista concedida por sua diretora.
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Mas, como ja dissemos, essa preocupagao com O conteudo
dos livros didaticos e de literatura emana também da parte de se-
tores da opiniac publica, principalmente de pais de alunos, apreen
sivos com o contetdc de determinados livros indicados para leitura
nas escolas de seus filhos. Tal fato se consubstancia nac s& atra-
vés de reclamacgdoes dirigidas a autoridades competentes3?, comc até
de processos movidos contra autores cujas obras sao consideradas
inadequadas ac plblico infatil, ou a professores que os adotam pa-
ra desenvolverem trabalhos com os alunos3!. Pelo teor dos parece-
res, a literatura de carater realista &€ a gue tem provocado as
maiores reac¢des por parte da opinido publica. No que diz respeito
a representacao das categorias étnicas, desconhecemos qualgquer ma-
nifestagio, embora nd3c tenhamos efetuado um levantamento exaustivo
sobre este tema.

Também, pessocas e entidades ndo ligadas a area educacio~
nal, como parlamentares e autoridades religiosas, tém=-se manifesta
do contra determinados livros didaticos que contestam instituicgoes
e valores considerados importantes para a formacaoc do educando.

Algumas tentativas tém sido feitas no sentido de inter-

-

pretar essa preocupagao com os contelldos destinados a infancia e a

30 varios pareceres do Conselho Federal de Educacgao procuram responder a essas
inquietacoes da comunidade reconhecendo sua legitimidade, mas reiterando sem
pre o direitc e a responsabilidade do professor na escolha do livro. Adotar
uma atitude diretiva, segundo estes pareceres, serla colocar em duvida a
formacac do professor para deliberar num campo que é de sua responsabilida-—
de. Por outro lado, a legislacao também sempre facultou ao professor a liber
dade quanto a adogao do livro didatico, se bem que restrita aos livros que
tivessem a autorizacao preévia dos orgaos competentes.

31 p prcp051to, veja-se o episodio descrito por Edmir Perrotti em sua disserta

cac de mestrado (1984), que envolveu o escritor Joao Carlos Marinho, autor
do livro O caneco de prata, bem come uma professora que o indicou como lei-
tura para a 83 serie de um colegio da rede particular. Neste mesmo  traba-
lho, Perrotti tambem se reporta as reacoes provocadas pela obra de Monteiro
Lobato, totalmente inovadora face ao discurso que até entao era adotado na
literatura infantil da época, um discurso preocupado sobretudo com a efica-
cia. Lobato, no entender de Perrotti, ocasionou a primeira ruptura nesse
discurse ao privilegiar um discurso estetico que, embora capaz de veicular
posigoes, permite ao leitor uma recepgac ativa que nao se esgota nas codi-
ficagoes do emissor.
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juventude. A andlise do discurso tanto de especialistas em litera-
tura infantil, quanto dos setores envolvidos com a formagao da
crianga mostra gue, subjacente as suas consideracdes, estad a idéia
da especificidade da infdncia e o desejo de preserva-la. Assim, em
nome de uma natureza da crianca, as vezes identificada com a verda
deira natureza humana, cuja especificidade psicoldogica precisa ser
preservada, Surge uma preocupagao com sua protegao e com 0 sanea-
mento do ambiente e dos materiais a ela destinados. Protecao esta
que se torna tanto mais necessaria uma vez que, nas representagﬁes
desses autores, a crianca & um ser extremamente influenciidvel: se
isto, de um lado, a torna educavel por exceléncia, de outro a tor-
na também suscetivel as influéncias perniciosas. Dai, o cuidado
com os materiais gue lhe s3o destinados. Neste sentido, entao, as
criticas dirigidas a literatura infantil pelos adeptos desta tese
sao, em grande parte, pautadas por uma a¢io saneadora calcada em
valores morais3Z.

Ndo & apenas no Brasil que se observa esse empenho em
proteger a crianca de contetidos considerados perniciosos a sua for
macdo. Um estudo realizado pelo Comité Europeu para oOs Problemas
Criminais, em 15 paises da Europa, sobre a influéncia exercida pe-
los meios de comunicag¢@o de massa nos jovens, mostra que, em rela-
cdo aos materiais impressos por exemplo, existe uma legislacgao vo-
lumosa, bem como uma longa jurisprudéncia regulamentando esta ques
tdo. Praticamente a totalidade dos paises estudados tem disposi-
¢Oes especiais visando a protecadc do jovem e da crianga dentro da
legislacac que regulamenta os materiais impresscs, ou mesmo uma le

gislagac especifica para proteger a juventude das publicag¢gbes noci

32 Informggées mais espec{ficas sobre este tema podem ser encontradas na dis-
sertagac de mestrado de Gustavo Adoclfo Ramos Mello Neto, 1988.
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vas. Se bem que a idade limite 34 qual se aplica esta protegdo va-
rie, subjacente a estas disposigOes existe um consenso de que es-
tas publicag¢Oes podem se constituir num perigo para os jovens.

Este mesmo estudo lembra, entretanto, que a complexidade
dos problemas envolvidos nesta legisla¢ao, principalmente no que
diz respeito a sua aplicagdo, tem levado alguns paises a recorre-
rem a especialistas. Estes especialistas podem ser convocados em
funcao de problemas especificos que aparecem, ou podem formar co-
missOes permanentes encarregadas de examinar o conjunto das publi-
cagoes destinadas a crianca e ao jovem. A competéncia dessas comis
sO0es varia conforme o pais. Algumas possuem poder de decisdo, ou-
tras emitem apenas pareceres e, finalmente, ha agquelas que esco-
lhem a autoridade considerada mais adequada para decidir.

Nos Estados Unidos também tém ocorrido polémicas em tor-
no do conteldo dos livros infanto-juvenis envolvendo pais, organis
mos ligados a educagac, representantes da sociedade civil e das mi
norias étnicas que se mobilizam para discutir, e mesmo para impe-
dir, a adogac de determinados livros nas escolas. Em contraposi-
cdo, ha agueles que se opdem a essas iniciativas mais drasticas as
guais, em seu entender, ferem os principios democraticos e a 1li-
berdade dos educadores no que diz respeito a escolha dos livros di
daticos. Ha pessoas, inclusive, que colocam em questdo a pertinén-
cia de se adotarem e divulgarem critérios de analise de livros nos
termos dos que apresentamos neste trabalho, identificando-os com
a propria censura, ou alegando gue a adogao desses guias poderiam
enfraquecer ou representar um retrocesso na luta contra a censu-
ra.

Argumentando que, embora naoc se possa suprimir da crian-
¢a o acesso as idéias e as controvérsias que a envolvem, oS que

sdo favoraveis & adogdo desses guias consideram inadmissivel que
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os materiais destinados a crianca sejam danosos a sua identidgde'rg
cial. Em seu entender, avaliar os livros ndo significa um cerceamen
to na liberdade de publici-los, editd-los ou mesmo de escrevé-los,
mas significa denunciar a representacao estereotipada e distorcida
da sociedade neles contida, representacao esta sim cerceadora, na
medida em gue exclui do mundo dos livros a diversidade inerente ao
mundo real, geradora de experiéncias plurais. Neste sentido, os
guias de avaliagao podem ser Uteis, uma vez gue eles chamam a aten-
¢do para as omissOes, para as distorgoes, para a complexidade da
realidade e a possibilidade de outras posigbes e pontos de vista
diferentes dos expressos no livro.

O cobijetivo desses guias, no que diz respeito a representa
cao das etnias por exemplo, & sobretudo o de ampliar o conhecimento
do usudrio scbre as mesmas, de incentivar a diversificacgao e Q
aprofundamento da abordagem dos livros infanto-juvenis sobre a par-
ticipagdo das minorias na histdria, sobre sua vivéncia cotidiana,
bem como de lutar para eliminar as imagens negativas e estereotipa-
das sobre as mesmas.

Finalmente, em se tratando de literatura destinada a crian
ga, existe mais um elemento que depde a favor do uso de tais guias,
ou seja, o fato de que geralmente a crian¢a ndo tem escolha. Quando
estes livros sao adotados na escola, ela & obrigada a entrar em con
tato com este material, situacdo completamente diferente daquela vi
venciada por aqueles gue tém liberdade de escolha,

Embora consideremos essa polémica interessante, na medida
em gue nos chama aten¢do para alguns problemas subjacentes a avalia
¢do de livros didaticos e paradidaticos, acreditamos que a divulga-
¢do e o uso destes guias & sumamente importante para alertar os res
ponsaveis pela produ¢ao e adocido destes materiais, principalmente o

professor, no que diz respeito &s representagdes das etnias. No cir
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cuito producdc-recepcdo em que se insere o livro didatico, o profes
sor desempenha um papel muito importante. E ele, em geral, quem es-
colhe o livro a ser adotado, sendo portanto o responsavel por sua
entrada no ambiente escolar, e é ele guem, em ultima instdncia, vai
auxiliar o aluno a decodificar as mensagens ai contidas. Neste sen-
tido, entao, sua postura e seu posicionamento muito provavelmente
irdc despertar o espirito critico do aluno. "Um professor competen-
te é capaz de fazer um bom uso criticec até de um livro deficiente.
0 livro didatico pode ser portador de sugestdes, de atividades de
expressao criadora, mas a atitude do professor face a elas & fator
decisivo para gque se realizem e expandam, ou se percam no vazio"
(Pondé et al, 1985, p.104).

Em nosso entender, inclusive, o cursc de formacdoc de pro-
fessores e os cursos de licenciatura das faculdades de filosofia de
veriam incluir no curriculo uma discussio ampla sobre os conteudos
divulgados pelos livros diddticos no que diz respeito a representa-
gao das etnias, sua participa¢d@o na vida nacional, na histdria do
pais e sobre a pertinéncia de avalia-los sob essa perspectiva, in-
clusive utilizando-se de guias como © gue apresentamos neste traba-
lho.

Essa medida faz-se tanto mais necessaria tendo em vista
o fato, j& mencionado, de que os professores raramente fazem refe-
réncias a omiss80 ou & representacdo de categorias étnicas, guando

indicam seus critérios de adog¢do ou rejeicao de livros, ou guando

criticam determinados contetidos. Uma pesguisa gue observou isso
(Franco et al.,, 1985) também apontava gue, mesmo gquando aparecem
tais referéncias, estas sdo muito vagas, tornando-se impossivel

captar © que o professor entende por preconceito e discriminacdo, ou
0 que ele identifica como discriminatdrio nos livros didaticos e,

muito menos, sua postura quandc se depara com estas discriminagOes.
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