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Resumo

O artigo procura suprir uma deficiéncia na literatura nacional que trata de modelos
estatisticos aplicados & pesquisa e, especialmente, & avaliagio educacional. O uso intensivo
da Teoria da Resposta ao ltem apresenta dificuldades sobretudo para pessoas sem uma
formagiio matemética mais aprofundada. Assim, nas avaliagbes desenvolvidas a partir dos
ancs 90 aparecem certas siglas e termos, como, por exemplo, DIF - Differential Item
Functioning, que oferecem dificuldades para alguns educadores. O presenie trabalho
procura explicar, na medida do possivel, sem aprofundamento matemético, o concelto de
Comportamento Diferencial do Item, largamente empregado em avaliagio educacional,
inclustve no Brasil.

Palavra-chave: Teoria da Resposta ac [tem, Comportamento Diferencial do Item, Andlise de
ltens.

Resumen

El articulo tiene por objetivo suplir una deficiencia en Ia literatura nacional referente a
modelos estadisticos aplicados en la pesquisa y, en especial, en la evaluacién educacional. El
mhtauimdgh‘]‘emhdelaRaapuesﬁalftemHmprmhﬂudiﬁm]hdmmapmhl
para las personas sin un conocimientc matemético més profundo. De ese modo, surgen
ciertas siglas y términos en las evaluaciones desarrolladas a partir de los afios 90, como por
ejemplo, DIF - Differential ltem Funclioning, que ofrecen dificultedes para algunos
educadores. Este trabajo intenta explicar, en lo posible, sin profundidad matemética, el
concepto de Comportamiento Diferencial del [tem, largamente aplicado en la evaluacién
educacional, incluso en Brasil.

Palabras-clave: Teoria de la Respuesta al [tem, Comportamiento Diferencial del {tem,
Anélise de Ttens,

Abstract

This article attempts to fill a gap in the Brazilian literature on statistical models applied to
research and, especially, to educational evaluation. The intensive use of Item Response
Theory is especially difficult for people without adequate mathematical fraining. In the
evaluations developed since the nineties certain acronyms and terms come up, eg. DIF -
Differential [tem Punctioning, which are difficult for certain educators. This article attempts
to explain, as far as possible, and without going in any depth into mathematical terms, the
concept of Differential Item Functioning, widely used in education evaluation, including in
Brazil.

Keywords: Item Response Theory, Differential [tem Punctioning, Item Analysis.
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Introdugdo

Com o aumento da utilizagio de técnicas derivadas da Teoria da
Resposta ao Item-TRI (ver, por exemplo, Hambleton, Swaminathan e
Rogers, 1991), na érea de Avaliagbes Educacionais, cresce também o
namero de pessoas ligadas a essa drea que desconhece boa parte dos
termos e das técnicas estatisticas mais utilizadas. Talvez esse problema se
deva, em grande parte, & falta de textos bdsicos, direcionados aos
educadores e a outros profissionais da drea que ndo tenham,
necessariamente, formacdo matematica.

Em muitos dos textos mais recentes sobre avaliagbes aparecem
referéncias ao DIF - Differential Item Functioning (em portugués,
comportamento diferencial do item), mas apenas pequena parte dos
leitores deve realmente saber do que se trata. Este trabalho procura
explicar, de maneira bastante introdutéria e sem muito aprofundamento
matemnético, o que é o DIF. Para tanto, utilizaremos alguns resultados
encontrados na andlise DIF feita pelo SAEB - Sistema de Avaliacdo da
Educacio Basica.

Comegando com uma definicio, uma das mais utilizadas é: um item
mostra DIF se individuos com a mesma habilidade, mas de diferentes grupos, nao
tém a mesma probabilidade de acerto no item (Hambleton et. al, 1991).
Inicialmente, vamos procurar entender os conceitos envolvidos nessa
definigiio. Usaremos o termo habilidade para nos referirmos aos tragos
latentes do individuo numa dada 4rea de conhecimento, ou seja,
caracterfsticas do individuo que ndo podem ser observadas diretamente.

Na Teoria Classica das Medidas (ver, por exemplo, Vianna, 1987)
usualmente trabalhamos com o escore dos individuos, que é uma medida
facilmente observada a partir da aplicaciio de um teste e, nesse contexto,
consideramos sempre a prova como um todo. Na TRI, utilizamos as
resposta do individuo a cada item e com base nessa informacdo, utilizamos
modelos mateméticos convenientes que nos permitem estimar a habilidade
do individuo na 4rea de conhecimento desejada. Muitos textos também
utilizam o termo proficiéncia como sindnimo da habilidade.

Uma das grandes vantagens da TRI sobre a Teoria Cléssica é que ela
nos permite fazer comparacdes que antes s6 seriam possiveis se todos os
individuos fossem submetidos &s mesmas provas ou pelo menos a formas
paralelas de testes. Por exemplo, a TRI viabiliza a comparagdo entre
populagdes, desde que submetidas a provas que tenham alguns itens
comuns ou, ainda, a comparagio entre individuos da mesma populagéo
que tenham sido submetidos a provas totalmente distintas. Isto porque
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uma das principais caracteristicas da TRI é que ela tem como elementos
centrais os itens, e nfio a prova como um todo.

Dessa maneira, vérias questdes de interesse prético na drea da
Educagio podem ser respondidas. E possivel, por exemplo, avaliar o
desenvolvimento de uma determinada série de um ano para outro ou
comparar © desempenho entre escolas piblicas e privadas. Mas,
obviamente, a comparacfio de uma teoria com a outra nio resulta somente
em vantagens. As ferramentas mateméticas utilizadas na TRI sdo bem mais
complexas, exigindo uma anélise estatistica mais sofisticada, além de
programas computacionais especificos. Como consegiiéncia disso, talvez a
maior desvantagem da utilizagao da TRI seja o distanciamento que se pode
criar entre quem processa os cilculos e quem efetivamente vai utilizar esses
resultados, dificultando a compreenséo e a interpretagio adequada das
informactes fornecidas.

Voltando aos conceitos utilizados na definicdo do DIF, é também
importante definir os conceitos de grupo e populacio, da maneira como
serdio considerados nesse trabalho. E comum que uma populagio seja
definida por determinadas caracterfsticas que podem variar, dependendo
dos objetivos do estudo e, portanto, podem ou ndo ser relevantes para a
diferenciacio de uma populagic de outra, dependendo do caso. Por
exemplo, pode-se considerar que a 4. série do Ensino Fundamental de Séo
Paulo é a populagiio alvo. Dai, toma-se uma amostra dos alunos dessa
populagio. J4 em outro estudo, poderiamos considerar a 4.% série do Ensino
Fundamental do Brasil como a populacio de interesse. Entfio, seria tomada
uma amostra contemplando os vérios estados do Brasil. Assim, Sdo Paulo
juntamente com todos os demais estados seria considerada uma populagio.
Exemplos do que usualmente sio consideradas como populagtes distintas
sdo séries distintas (3." série e 4. série); periodos distintos (diurno e
noturno); uma mesma série, mas em anos distintos (4." série de 1999 e 4.°
série de 2001), etc.

J& quando usarmos o termo grupo, nesse texto, estaremos nos
referindo a subdivisbes de uma mesma populagdo. Por exemplo,
considerando a varidvel sexo, teremos 2 grupos (meninos e meninas),
dentro da populacdo da 4. série do Ensino Fundamental. Qutras varidveis
freqlientemente utilizadas para definir grupos de interesse podem ser raga,
regido de procedéncia, etr.

No Brasil, uma das mais importantes avaliagbes do ensino bésico,
que possui alcance nacional e tem servido de modelo para as demais
avaliagbes & o SAEB. Nessa avaliacdo, a andlise do DIF é feita por regides,
ou seja, os grupos considerados sdo as cinco grandes regides do Brasil:
Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste.
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Para que serve a andlise do DIF?

O objetivo de uma anélise de DIF é investigar se um item tem ou
ndo o mesmo comportamento para individuos pertencentes a dois grupos
distintos, mas de mesma habilidade, ou seja, verificar basicamente se um
item apresenta graus de dificuldade diferentes para subgrupos da
populagdo que tém o mesmo nivel de conhecimento.

Parece claro que, em principio, ndo seja desejivel encontrar itens
que apresentem DIF, pois isso significaria, num primeiro momento, que
algum particular grupo de individuos estaria sendo privilegiado em
detrimento dos demais. No entanto, nem sempre itens diagnosticados com
DIF séo considerados “ruins” e nem sempre o procedimento adotado é
simplesmente retird-los das provas. Isto porque a andlise do DIF pode ser
uma ferramenta de diagnéstico do sistema educacional bastante Gtil.

Por exemplo, pode-se utilizar essa andlise para a detecgdo de
contetidos que séo abordados com énfases diferentes ou para a detecgiio de
diferencas regionais de curriculo. O resultado da anélise DIF aponta em
quais regides o ensino de alguns temas precisa ser enfatizado, nio havendo
nesses casos razdo para eliminar tais itens das provas. Outra estratégia que
também pode ser adotada é reexaminar os itens com problemas de DIF em
fungdo dos objetivos da prova. Assim, tais itens podem ser reformulados e
reaproveitados.

Falando especificamente de Brasil, “no SAEB a vantagem imediata
da andlise DIF é proporcionar a identificagdo de itens que tratam de temas
com conotagBes regionais ou possiveis diferencas de énfases curriculares,
mas que abordam assuntos reconhecidamente de interesse nacional. Por
exemplo, em Geografia, os tipos de vegetacio de cada regifio; em Histéria,
fatos ocorridos em um determinado Estado, como a Inconfidéncia Mineira,
a Guerra de Canudos ou a Revolta de Farroupilha; em Portugués, o uso de
expressBes locais e girias, etc™.

O que pode causar o DIF?

Grande parte das causas determinantes do DIF ainda sdo
desconhecidas. Estudos conduzidos pelo Educational Testing Service - ETS,
nos Estados Unidos, apontam que o DIF pode ser causado basicamente por
uma trinca de fatores: a familiaridade com o contetido do item, também

! Sisterna MNacional de Avaliagio da Educaciio Bésica: SAFB 99 - Relatério da andlise de
comportamento diferencial dos itens (Differential Item Functioning - DIF) entre regides
(2000).. A partir desse Relatério serfio apresentados alguns exemplos tipicos para fins de
esclarecimento do conceito de DIF,
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referida como exposicdo ao tema ou fator cultural; o interesse pessoal
naquele dado conteido e a reagdo emocional negativa provocada pelo
conteiido.

No caso especifico do Brasil, “tendo em vista a dimensédo continental do
pais e as peculiaridades de cada uma de suas regides que, certamente se
refletem na vida social, econdmica e cultural da populagio, incluindo nela a
educagdo e suas formas de dinamizacio nas escolas, 0 comportamento de
um item pode diferir porque, em seu enunciado, ilustracbes e alternativas
de respostas aparecem”:

» temas regionais, mais familiares em determinadas regido do que em

outras;

» caracteristicas lingfifsticas, como termos, expressdes e girias locais
usados em algumas regies, mas nio em todas;

» fatos ocorridos em um estado/ regido e, portanto, nele mais conhecidos;

» nomes/palavras que associam a resposta certa do item a algum aspecto
especifico da regifio;

» temas provavelmente mais focalizados pelo ensino de uma regido;

» temas que possivelmente ndo sdo igualmente explorados no curriculo
das cinco regides por diferenca de énfase”?.

Métodos matemiticos para detecgdio de DIF

Para entendermos melhor as idéias dos métodos utilizados na
detecciio do DIF, vamos novamente voltar a alguns dos conceitos bésicos
da Teoria da Resposta ao Item. A TRI propde a utilizagio de modelos que
representam a probabilidade de um individuo responder corretamente a
um item como fungdo dos pardmetros do item e da habilidade do
respondente. Essa relacdo é sempre expressa de tal forma que quanto maior
a habilidade, maior a probabilidade de acerto no item.

Dentre os modelos propostos pela TRI, o modelo logistico de trés
Méaﬂnlmmteumdosmaisuﬁﬁzadm.ﬂdadﬂpﬂn

1
P(Xy =1| Bj]=¢|+(1"¢|]W

com i=1,2..,litens e j=1,2,.., nindividuos, onde:

1 Gistema Nacional de Avaliaco da Educaciio Bésica: SAEB 99 - Relatério da andlise de
comportamento diferencial dos ttens (Differential Item Functioning ~ DIF) entre regides
(2000)..
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Xy € uma varidvel dicotbmica que assume os valores 1, quando o

individuo j responde corretamente ao item i, ou 0 quando o
individuo j ndo responde corretamente ao item i.

0, representa a habilidade (trago latente) do j-ésimo individuo.

P(X, =1]| 6,) é a probabilidade de um individuo j com habilidade 8,
responder corretamente o item i.

bi é o pardmetro de dificuldade (ou de posigdo) do item i, medido na
mesma escala da habilidade.

a ¢ o pardmetro de discriminagdo (ou de inclinagio) do item i .

ci é o pardmetro do item que representa a probabilidade de
individuos com baixa habilidade responderem corretamente ao
item i (muitas vezes referido como a probabilidade de acerto
casual).

D é um fator de escala, constante e igual a 1. Utiliza-se o valor 1,7
quando deseja-se que a fungdo logistica forneca resultados
semelhantes ao da funcéo ogiva normal,

Note que P(X; =1]8;) pode ser vista como a proporgdo de
respostas corretas ao item i dentre todos os individuos da populagio com
habilidade ;. A relagio existente entre P(X; = 1| 8;) e os parametros do
modelo é mostrada na figura a seguir, que é chamada de Curva
Caracteristica do Item (CCT).

Figura 1
Exemplo de uma Curva Caracteristica do Item - CCI

|
Curva caracteristica do item - CCi

10
08 4
0.6 |
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Como pela definiciio um item apresenta DIF se sua CCI néo ¢ a
mesma para grupos diferentes. Podemos, entdo, pensar em investigar o DIF
comparando as CCI de dois ou mais grupos e isto pode ser feito de varias
maneiras. A primeira, e talvez mais intuitiva, seria comparar os pardmetres
que determinam a CCI (que no caso do modelo logfstico de trés pardmetros
seriam o a, b e ¢ definidos acima).

Existemn vérias criticas a esse método. Uma delas é que o teste
estatistico utilizado na comparacio dos pardmetros é assint6tico, ou seja, a
distribuigio da estatistica do teste ndo é exata, 0 que significa, em linhas
gerais, que sua distribuic@io exata s6 seria conhecida no caso de grandes
amostras. No entanto, pode ndc ser apropriado o uso de distribuicSes
assint6ticas no caso em que os parAmetros de item (os pardmetros a, b e c)
e as habilidades (os pardmetros B) sdo estimados simultaneamente, ou seja,
sdo todos desconhecidos, como ¢ a situagdo mais fregiiente.

Cutra critica ao método é que diferengas significativas entre os
pardmetros podem ser encontradas quando, na pritica, nfo existem
diferencas na faixa de variacdo da habilidade de mais interesse. A escala de
habilidade é arbitrdria, mas é comum considerarmos por exemplo, uma
escala com média 0 e desvio padrio 1. Nesse tipo de escala (que foi
considerada na ilustragiio da CCI da Figura 1), a amplitude de variagio de
interesse concentra-se de -3 a 3. Considerando os par@metros das CCI's de
2 grupos como:

Grupo 1: a=18 b=35 c=0.2
Grupo 2: a=05 b=5.0 c=02

estudos mostraram que foram encontradas diferencas estatisticas
significativas entre os parAmetros das CCI's dos dois grupos e, no entanto,
as duas curvas diferem menos do que 0.05 na regifio de variacio de
habilidade de maior interesse (-3 a 3).

Uma outra maneira seria comparar as CCI’s avaliando a drea abaixo
da curva definida por cada uma delas. Por este método, calcula-se a
diferenca entre as édreas sob as duas curvas. Foram desenvolvidos
expressOes exatas para o cédlculo dessas diferencas quando o pardmetro ¢
pode ser considerado como sendo o mesmo para os dois grupos.

Quando o pardmetro ¢ ndo é o mesmo para ambos 0s grupos e
considerando-se uma variagio finita na escala de habilidades (por exemplo,
de -3 a 3), métodos numéricos devem ser usados para o cdlculo dessas
diferencas. No entanto, nesse caso existem problemas para determinar o
valor critico que ird definir qual a magnitude da diferenga entre as duas
curvas que deve ser considerada estatisticamente significante.
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Devido aos problemas associados a esses e também a outros
métodos de detecgiio do DIF associados a TRI, métodos alternativos foram
propostos. Tais métodos ndo utilizam técnicas derivadas da TRI na
detecgio do DIF, ou seja, ndo se baseiam nos pardmetros de itens nem em
suas CCI's. Dentre os mais conhecidos podemos citar o método de Mantel-
Haenszel (Holland e Thayer, 1988) e o procedimento de detecgdo do DIF
através de regressdo logfstica, proposto por Swaminathan e Rogers (1990).

Considerando-se os itens corrigidos de maneira dicotdmica (certo
ou errado), existem 2 tipos diferentes de DIF: (a) o DIF uniforme, que
ocorre quando o item favorece uniformemente um grupo em relagio a
outro e (b) o DIF ndo-uniforme, quando h4 uma interagiio entre o nivel de
habilidade e a performance no item, de modo que a direcdo do DIF muda
ao longo da escala de habilidade. Uma critica a0 método de Mantel-
Haenszel (MH) é que ele ndo é sensfvel ao DIF ndo-uniforme. Este
problema motivou a busca por técnicas de detecgiio do DIF que superassem
essa limitacdo, como € o caso da regressdo logistica. No entanto, o método
MH ainda é a metodologia mais utilizada para andlise do DIF, inclusive
pelo Educational Testing Service, nos exames do National Assessment for
Educational Progress (NAEP), e aqui no Brasil, na anélise do SAEB. Sendo
assim, vamos explicar mais detalhadamente este procedimento.

Uma terminologia bastante empregada nos textos que tratam da
andlise do DIF é tratar os dois grupos em estudo como grupo de referéncia,
que € o grupo tomado como padrdo, e grupo focal, que é o grupo no qual
encontra-se o interesse da andlise DIF.

No método MH, uma tabela 2 x 2 x K com os dados dos
respondentes ¢ construfda com base na performance (acerto ou erro) dos
membros de cada grupo (focal e de referéncia) e o escore total no teste. Ou
seja, este procedimento emparelha os grupos em uma medida de
desempenho, que nas aplicagbes usuais é o escore total no teste. Assim,
para cada um dos K nfveis da varidvel de emparelhamento, o
procedimento MH constréi uma tabela 2 x 2, como a tabela abaixo:

Tabela 1
Diviséio dos respondentes no procedimento de Mantel-Haenszel

|| Desempenhonoltem [ |
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Assim, para um dado escore k, nxx e nsc 880, respectivamente, o
nitmero de alunos nos grupos de referéncia e focal, myx & o nimero de
alunos que acertou o item, mg € © nimero de alunos que errou o item e Ty
é o niimero total de alunos.

A razdo de chances MH estimada é entdo usada para comparar os
dois grupos em termos da sua chance de responder ao item corretamente,
condicionada ao escore total no teste. O procedimento MH utiliza a
hipétese de que essa razdo de chances a é constante em todos os K niveis
da varidvel de emparelhamento. Assim, a estatistica Gy € dada por:

4

4 Elﬂ*dt*’fﬁ
M= TR

EbtftITk

k=1

Em geral, utiliza-se uma transformagéio dessa a estatistica, dada por:
BMH = _QSSID&{&HH)

Por convengiio, essa transformagdo ¢ definida de modo que esta
medida assume valores negativos quando o item ¢é mais dificil
(condicionalmente aos valores da varidvel de emparelhamento) para o

grupo focal.
O erro padrio estimado para esta estatistica &

EP(A,,;) = 2.35,Var(log, (&,;)) onde

i uv, /! TE
Var(log, (@) = k: =
2.a,d, T, J

k=]

u, =(a,d,) + By (b))
e

v, =(a, +d,)+ @y (b, +c;)
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No caso especifico do SAEB, que utiliza um planejamento de itens
do tipo Blocos Balanceados Incompletos (BBI), onde um mesmo item
aparece em Varios cadernos, é necesséria a utilizagdo de um procedimento
mais complexo, proposto por Allen e Donoghue (1996). Esta abordagem
tem a vantagem de produzir somente uma anélise MH para cada item,
levando em conta a informagiio contida em cada caderno em que o item

aparece.
Um caso particular: O DRIFT

O DRIFT (tendéncia) é um estudo de DIF quando os grupos de
individuos considerados na anélise séo indexados pela varidvel tempo. O
objetivo ¢é verificar se um mesmo item tem comportamento diferente para
alunos de mesma habilidade porém em tempos diferentes. O DRIFT pode
ocorrer em testes educacionais nos quais hé itens comuns ao longo dos
anos. Isto pode ocorrer devido a possiveis mudangas no curriculo ou a
exposicio de determinados temas na midia,

Exemplos de itens com DIF encontrados no SAEB

Na anélise do SAEB 99 foram identificados vérios itens com DIF nas
diferentes séries e disciplinas avaliadas pelo estudo, O estudo do DIF foi
feito por regides, isto €, os grupos foram definidos pelas 5 grandes regices
brasileiras: Norte, Nordeste, Sudeste, Sul e Centro-Oeste. A andlise foi feita
de forma a se considerar inicialmente a regifio Norte como grupo de
referéncia em relacio as outras. A SEGUIR, UTILIZOU-SE A REGIAO
Nordeste como grupo de referéncia em relagio @s demais, e assim
sucessivamente.

Para uma melhor interpretacio dos valores de A, que serdo

apresentados nos exemplos, devemos lembrar que §,,, ¢ uma estatistica

cujo numerador esté relacionado aos acertos do grupo de referéncia e erros
do grupo focal, e cujo denominador ao complementar dessas quantidades,
ou seja, aos erros do grupo de referéncia e acertos do grupo focal. Dessa
maneira, essa estatistica fornece uma medida do desempenho do grupo de
referéncia com relagdo ao grupo focal. Valores de 4,,, iguais a 1 significam
que os dois grupos tiveram o mesmo desempenho no item ; valores de §,,,
> 1, indicam um melhor desempenho do grupo de referéncia em relagio ao
grupo focal e, finalmente, valores de ﬂl'h'l.l-l entre 0 e 1, indicam um melhor
desempenho do grupo focal. Portanto, pela definicio matemética de Ay
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apresentada anteriormente, teremos A,,, negativo quando o desempenho
do grupo de referéncia no item é melhor do que o do grupo focal e Ay,
positivo caso contrério, como se encontra resumido no quadro abaixo:

O E A Melhor desempenho i
Grupo focal

Mesmo desempenho nos 2 grupos

Além do sinal de E_HH também existe uma relagdo direta

entre sua magnitude e a diferenca entre o desempenho dos dois grupos de
maneira que, quanto maiores essas diferencas, maior o valor de ﬂm O

quadro a seguir fornece alguns exemplos da relagdo entre §,,, e ﬁm.

Cabe apenas ressaltar que o quadro anterior exemplifica situactes
onde o grupo de referéncia tem igual ou melhor desempenho que o grupo
focal {ﬁm 2 1); no entanto, no caso de situagbes inversas im-! terd o
mesmo valor com sinal negativo. Exemplificando, no caso de §,, =1/5=
02, teremos A, =-3.782.

A seguir apresentamos um exemplo de item com DIF em cada uma
das disciplinas avaliadas na 4* série do Ensino Fundamental do SAEB.
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Geografia

O item a seguir, que ilustrava a vegetagio do cerrado, tipica da
regido Centro-Oeste, apresentou DIF positivo entre esta regifio e todas as
outras, sendo portanto, mais fécil para os alunos do Centro-Oeste.

|Observe a gravura:

A formacdo vegetal retratada na gravura é:

(A) campo.

(B) cerrado.

(C) floresta.

(D) vegetacio de montanha.

Fonte: Ministério da Educagio e do Desporto (2000). Sistema Nacional de
Avaliacio da Educacio Bisica: SAEB 99 - Relatério da anilise de com
diferencial dos itens (Differential Item Functioning - DIF) entre regites. Rio de
Janeiro: Fundaciio Cesgranrio, p. 13,

Resultados da anédlise DIF:
Grupo de REFERENCIA || Grupo FOCAL | A
Sul | CentroOeste || 3310 |
Sudeste | CentroOeste | 3,104 |

| _Centro-Oeste |
Centro-Oeste |
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Este é outro exemplo de um item mais fécil para alunos da regido
Centro-Oeste do que para alunos das regites Norte e Sudeste, de mesma
proficiéncia. Talvez isso se deva ao fato de que o texto faca referéncia aos
Estados de Mato Grosso e Goids, onde moram os alunos da regido Centro-
Oeste,

Leia atentamente este texto:

No inicio do século XVII, os
bandeirantes partiram para o interior,
descobriram minas de ouro nos atuais
Estados de Mato Grosso e Goiéds, |
alargando as fronteiras do territério |
brasileiro para além dos limites |
estabelecidos pelo Tratado de |
Tordesilhas. -

Que regifio do Brasil foi ocupada, no século XVIII, com a prética da
mineragio dos bandeirantes paulistas?

(A) Centro - Oeste

(B) Nordeste

(C) Norte

(D) Sudeste

Fonte: Ministério da Fducagio e do Desporto (2000). Sistema Nacional de
Avaliagio da Educacio Bésica: SAEB 99 - Relatfrio da andlise de comportamento
diferencial dos itens (Differential Item Functioning - DIF) entre regides. Rio de
Janeiro: Fundagiio Cesgranrio, p. 43.

Resultados da analise DIF:
Grupu de REFERENCIA Grupﬂ FDCAL Ema
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Lingua Portuguesa

Este item, que aborda a Festa de Parintins, tipica da regido Norte,
obteve DIF favordvel a alunos dessa regido em relacio aos alunos das
regides Sudeste, Sul e Centro-Oeste, de mesma habilidade. Este item
também mostrou-se mais facil para alunos da regiio Nordeste do que para
alunos da regido Sul.

Carnaval @ moda da selva

Parintins, no coragdo da Amazdnia, explode em cores e paixies para
comemorar 0 boi-bumbd, uma festanca de rara beleza que encanta os turistas.

E noite na floresta. A 420 quilémetros de Manaus, pelas dguas do Rio
Amazonas, um caldeirio azul e vermelho, com o formato estilizado de um boi,
acende em Parintins. Tudo ao redor esid escuro. Tum-tum-tum. Os surdos
comegam @ marcar o ritmo. Entra na arena @ marujada de guerra, a bateria do boi
Caprichoso. As 15 mil pessoas que estdo de azul cantam, gritam, agitam-se como as
dguas de uma pororoca. Na metade de Li das arquibancadas, a galera de vermelho,
que torce para o outro boi, 0 Garantido, mantém-se num siléncio amazénico. E o
inicio da festa do boi-bumbd, realiznda todos os anos, entre 28 e 30 de junho, no
coragio da selva. Nas trés noites de espetdculo, os dois bois revezam-se mno
bumbddromo. E, num respeito assustador, hd sempre siléncio de wuma turma
gquando o adversdrio estd evoluindo. Terminada a festa, 0 suspense: quem vencerd a
disputa? O resultado foi anunciado: dew Caprichoso na cabega. Apesar dos
descontentes, a folia pede passagem e garante mais um dia de animaggo.

E quase um milagre que, numa cidade pobre como Parintins, com renda per
capita de apenas wum saldrio minimo, se realize o magistral espetdculo de cor, luz e
som do boi-bumbd.

EPOCA, Rio de Janeiro: Globo, n. 7, 6 julho, 1998. (Fragmento)

Releia as expressbes abaixo:
“0 boi Caprichoso” “0 boi Garantido”
“uma pororoca” “0 bumbédromo”

Este vocabulério é especifico da Regido:

(A) Sul

(B) Norte.

(C) Leste.

(D) Centro-Oeste.
Fonte: Ministério da Eduncagio e do Desporto (2000). Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educaciio Béisica: SAEB 99 - Relat6rio da anilise de comportamento
diferencial dos itens (Differential Item Functioning - DIF) entre regides. Rio de
Janeiro: Fundagio Cesgranrio, p. 62.
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Resultados da andlise DIF:
Grupo de REFERENCIA | GrupoFOCAL | A,

Matematica

Diferentemente das disciplinas j4 analisadas, os DIF's em
Matemédtica ndo podem ser explicados pelo cardter de regionalismo como
em Histéria e em Geografia, nem pelas variages lingfifsticas de regides ou
classes sociais, como em Portugués. Acredita-se que os DIF encontrados em
Matemética se devam a maior ou menor énfase dada a certos
procedimentos de ensino em determinadas regides e & priorizacdo de certos
temas no curriculo.

O item abaixo, por exemplo, mostrou-se mais facil para os alunos

das regides Sudeste e Sul do que para alunos da regido Nordeste, de
mesma proficiéncia.

Ao realizar um célculo, Lucas obteve o seguinte resultado: 287,
Que célculo Lucas pode ter realizado?

(A) 2+8+7

(B) 200 +80+7

(C) 208+7

(D) 20+ 87

Fonte: Ministério da Educaciio e do Desporto (2000). Sistema Nacional de
Avaliagio da Educagio Bésica: SAEB 99 - Relat6rio da anélise de comportamento
diferencial dos itens (Differential Item Functioning - DIF) entre regides. Rio de
Janeiro; Fundagio Cesgranrio, p. 69.

Resultados r.ia andlise DIF:
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Ciéncias

Este item apresentou um DIF favordvel para alunos da regido Norte
em relagio aos do Sudeste, Nordeste e S5ul, de mesma proficiéncia. Pode-se
supor que este resultado seja explicado por um maior conhecimento do
jabuti na regido Norte,

Alguns animais podem mudar de cor para se confundir com o ambiente e
outros utilizam parte do préprio corpo para se defenderem dos predadores.
Qual é a defesa do jabuti?

(A) Osdentes.

(B) As garras.

(C) A carapaga.

(D) O ferrdo.

Fonte: Ministério da Educagio e do Desporto (2000). Sistema Nacional de
Awvaliagio da Educacio Basica: SAEB 99 - Relat6rio da anéilise de comportamento
diferencial dos itens (Differential Item Functioning - DIF) entre regides. Rio de
Janeiro: Fundacio Cesgranrio, p. 83.

Resultados da andlise DIF:
Grupo de REFERENCIA Grupo FOCAL ﬁm

[ Sudeste
Nordeste | 1606 |
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