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Este texto trata de questbes relativas ao racismo, abordando particularmente a educagdo. Contra o
racismo de qualquer tipo, o texto defende e propée uma escola que seja humana, fundada numa
perspectiva intercultural e que tenha na histéria o eixo central tanto dos seus objetivos quanto dos
conhecimentos que veicula, trabalha, difunde. Histéria nunca esquecida, sempre resgatada, recontada,
ressignificada. Apresentado originalmente no semindrio A Questao das Relacées Raciais na Educagao’,
0 texto conserva aqui propositadamente a forma coloquial a fim de suscitar a continuidade do debate

entdo iniciado.

Quando recebi o convite para participar desta mesa,
e para abordar o assunto do ponto de vista judeu,
lembro que fiz uma ressalva, dizendo que nao poderia
falar como representante da comunidade judaica, ou
como membro de associagbes ou organizagdes judai-
cas. Aceitei o desafio para compartilhar impressées
pessoais, puxando fios da minha histéria e enredan-
do-os com reflexdes que tenho feito sobre educagéo
e aquilo que nela mais me preocupa: a desigualdade.
Garantir a igualdade e assegurar as diferencas — eis,
a meu ver, uma das questdes cruciais da escola...
Alias, devo dizer que acabei aceitando o desafio por
perceber que esta situagdo tem tudo a ver com as
coisas que ando estudando e pesquisando, especial-
mente no que diz respeito a separacao tao fortemente
arraigada em nés, professores, entre vida e trabalho?.
Digo isso porque, embora a questdo do judaismo seja
presenca afetiva e cultural tdo importante na minha
vida, esta é a primeira vez que nele falo numa situa-
¢ao de trabalho. E devo mais do que tudo agradecer
a oportunidade desta participagdo se tornar — ela
também — um elo fundamental na constituicdo da mi-
nha identidade.
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Essa ressalva se torna, entdo, mais do que ne-
cessaria hoje. Preciso deixar muito claro que nao te-
nho a pretensac de analisar racismo ou anti-semitis-
mo no Brasil e mesmo na escola brasileira, ja que nao
disponho de um referencial sistematico de analise que
me permita fazé-lo. Minha intengao é, sobretudo, a de

fazer um relato, situando-me como sou — muiher,
mae, brasileira, judia, socialista, professora, pesquisa-
dora, sei la —, tantos eus que procurc somar aos

dessa mesa e desse publico. Trago, assim, situagoes
pontuais da minha prépria histdria, sabendo que no
banal, no corriqueiro, no infimo fragmento do cotidia-
no, se manifestam a totalidade da vida social e a rede
compiexa que a engendra.

Por outro lado, ndo abro mao — como participan-
te desta mesa — de pensar critcamente nosso tem-
po, trazendo uma teoria que busca ser um pensar
vivo a minha prépria pratica, como alguém que ha
tantos anos trabalha em educagédo envolvida e movida

1 Realizado pelo SEPE, IPCN, Jornal Maioria Falante e Projeto
Dialogo entre Povos, em novembro de 1994, na UERJ.
2 Sobre a separagao vida/trabalho ver Souza e Kramer (1994).
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pelos graves problemas da escola brasileira: exclu-
séo, discriminag¢ao, eliminagdo. Problemas que se
vinculam intrinsecamente ao tema deste seminario.
Quero, entdo, ainda nesta introdugdo, acentuar que,
enquanto lutamos para conquistar condi¢bes concre-
tas para uma escola de qualidade para todos, o de-
safio mais sério que precisamos enfrentar na escola
é, na verdade, um dos mais pesados e dificeis pro-
blemas da nossa prépria condigio humana: o apaga-
mento das diferengas, o ndo-reconhecimento de que
aquilo que caracteriza nossa singularidade — de nds,
seres humanos — é justamente nossa pluralidade.
Mas este é o ponto de chegada da minha fala, ndo
0 de partida... Comeco entdo contando, no primeiro
momento, como foi-se desenhando para mim a ques-
tdo de ser judia e como foi sendo construida minha
identidade, para pontuar, no segundo momento, te-
mas relativos ao racismo na escola. Ao final, espero
receber de vocés as criticas e indagagbes de tantos
aspectos que certamente deixo de fora.

NUNCA ESQUECER A HISTORIA

A palavra judeu veio desde o inicio de minha vida car-
regada de sentidos muitos variados. Ser judeu: era
esse 0 motivo que levara meu pai a viver num gueto,
na cidade de Ostrowietz, onde nasceu, na Polénia de
1925. Ser judeu: tal era a razdo que o levara anos
mais tarde, com 14 de idade, a campos de trabalhos
forcados, a Auschwitz em junho de 1944, a Dachau
em 1945, onde nao chegou porque a guerra acabara
exatamente quando o trem se encontrava no meio do
caminho. Ser judia significava entdo, de certa manei-
ra, para a Sonia menina, ser filha de alguém que es-
tivera tdo perto de camaras de gas, fornos crematd-
rios, campos de exterminio e deles escapou com vida.
Her6i? Homem de sorte? Mas que sorte se ele perdeu
toda a familia quando sua cidade foi destrocada pelas
tropas nazistas? Anos mais tarde — e isso faz parte
do processo critico de construcdo de minha identidade
— pude compreender muitas coisas. E se falo delas
€ para que mais uma vez possa compreendé-las, cui-
dando com o sentido que da Hannah Arendt a essa
pratica, quando diz:

A convicgado de que tudo o que acontece no mundo
deve ser compreensivel, pode levar-nos a interpre-
tar a Histéria por meio de lugares-comuns. Com-
preender ndo significa negar nos fatos o chocante,
eliminar deles o inaudito, ou, ao explicar fenéme-
nos, utilizar de analogias e generalidades que di-
minuam o impacto da realidade e o choque da ex-
periéncia. Significa, antes de mais nada, examinar
€ suportar conscientemente o fardo que o nosso sé-
culo colocou sobre nés — sem negar sua existén-
cia, sem vergar humildemente ao seu peso. Com-
preender significa, em suma, encarar a realidade
sem preconceitos e com atencdo, e resistir a ela
— qualquer que seja. (Arendt, 1975. p.10)

Pude entender, entdo, dentre outras coisas, que
0 que levou meu pai para os campos de concentra-
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¢a0, 0 que exterminou 6 milhdes de judeus numa in-
distria concebida, mantida e executada pelo Estado,
0 que matou 20 milhdes de russos, ciganos, homos-
sexuais, negros, comunistas, nao foi o fato de serem
judeus, ciganos, negros ou homossexuais, mas o na-
zismo, o totalitarismo, a ponta extrema do racismo.

Mais uma vez lembro Hannah Arendt, para quem
o anti-semitismo representa uma das antecipagoes
paradigmaticas do totalitarismo. E o preconceito ele-
vado ao nivel de arma ideolégica, nesse caso contra
judeus, como em outras circunstancias na historia,
contra outros grupos humanos. Essa pensadora,
como muitos outros, me ajudou a entender, anos mais
tarde, que os hediondos crimes perpetrados na Se-
gunda Guerra, na dizimagao de indios na colonizagao
da América, na deportagdo e na escravizagao de ne-
gros da Africa, no genocidio de Biafra, na Bosnia —
meu Deus, quantos exemplos temos nés! —, além de
serem crimes contra judeus, indios, negros, sdo so-
bretudo crimes contra a humanidade. Sei, embora naoc
va tratar disso aqui, que sdo contextos qualitativa e
guantitativamente diversos, provocados por fatores
econdmicos, politicos, étnicos e culturais também di-
versos. Mas aos olhos da menina de entdo, e no que
diz respeito a constituicdo de minha identidade, um
agudo sentimento foi em mim se forjando. O racismo
e, em Ultima instancia, a eliminagao daqueles que, por
alguma (desjrazdo, sdo considerados diferentes, é
parte do processo extremo e estranho de desumani-
zagdo do homem, marca de sua anti-humanidade...
100 pessoas assassinadas no atentado contra um
centro comunitario judeu, Buenos Aires, julho de 94,
me fazem dizer que essas nao sdo questdes supera-
das.

Assim, era um outrc que me dizia: és judia? Con-
fesso que de um lado, sim®. Destaco, ao contrario,
que havia muitos outros lados nessa histéria. Ser ju-
dia significava tomar parte na histéria da humanidade,
inter-relacionando e condenando, a partir daquela, to-
das as formas de opressdo que podia conhecer na-
quele cotidiano de menina brasileira, que tinha 11
anos quando eclodiu o golpe de 64, se tornava uma
jovem de esquerda, e que desenvolvia ndo s6 uma
consciéncia critica muito severa quanto as injusticas
de qualquer tipo, mas também uma espécie de aver-
sao pessoal, fisica até, quase rejeicao mesmo, a me-
nor manifestacdo de intolerancia de alguém com re-
lagdo a um outro diferente. A pequena militincia po-
litica de entdo, compensada pela participagéo que de-
pois iria se configurar, mais recentemente avanga no
reconhecimento de que ha uma luta fundamental por
direitos humanos — luta de todos os grupos sociais
porque de todos os homens, mulheres e criangas. Ao
mesmo tempo, 0 judaismo mostrava-se em suas ou-
tras dimensdes. Assim, ser judia tinha também senti-
dos outros, muito distantes do peso, da amargura, da
perda: queria dizer também conhecer e apreciar rituais

3 Sobre essa questdo ver Arendt (1975), onde a autora pole-
miza inclusive com Sartre.
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religiosos, saber de origens e tradigbes, ter valores,
ética, filosofia, lingua (o idiche), ouvir e conviver com
histérias de antigamente, com musicas, dangas, brin-
cadeiras, com festas e acima de tudo com anedotas,
historias engragadas, piadas... sobre judeus natural-
mente. E esta possibilidade de rir de si préprio talvez
mereca ser também pensada por nés, como criagdo
humana que vira a tragédia pelo avesso.

Porque o riso tem profundo sentido filoséfico, ex-
pressando um ponto de vista particular sobre a expe-
riéncia, em nada menos profundo que a seriedade
(Bakhtin,1987). Vencendo o medo, o riso torna gro-
tesco aquilo que aterroriza. lroniza, triunfa sobre o sa-
grado, o sobrenatural, a morte, rompendo com tudo
o que sufoca ou restringe, fazendo uma ruptura com
o consagrado, ao eclodir. Eu poderia contar milhares
de anedotas aqui, mas certamente dos 20 minutos a
mim destinados poucos sobrariam para que voltasse
a reflexao sisuda que a atividade académica vive a
nos cobrar, pois, alids, “o riso e as lagrimas sdo anti-
oficiais” (Bakhtin in Kramer, 1993). E como se fosse
mesmo o avesso das conversas de campos de con-
centragado, destinando-se a conviver de forma contra-
ditéria, ambigua, ambivalente com as lagrimas e o
gosto de azedume, inUmeras vitzes/histérias com hu-
mor me eram contadas. Pelo mesmo motivo, quem
sabe, conto agora uma das inimeras que sei, colo-
cando mais uma peca no caleidoscopio de minha
identidade. Diz assim:

Um homem judeu viajava num navio que naufraga-
ra ha ja vinte anos passados. Vivia numa ilha, so-
litério, tendo 14 feito benfeitorias. Eis que é encon-
trado por um barco que o pretende resgatar. Ele
vai entdo mostrar as obras que havia feito, sozinho,
ao longo de duas décadas, e como melhorara suas
condigées de vida na ilha: fez uma casa, roupas,
tinha sistema de irrigagdo, formas interessantes de
cuidar da terra, do plantio e de processos de co-
lheita, criava animais, possuia objetos, utensilios,
instrumentos, ferramentas, alavancas, enfeites,
meios de transporte. E havia construido duas sina-
gogas. Mas por que duas? the perguntaram. Porque
naquela eu ndo entro!!

Este € outro avesso da questdo que penso ser
importante destacar aqui: se desde menina percebi
que havia um outro que me designava “diferente”
(Nao comemora Natal? Ela nem parece pao-dura! Ndo
usa cruxifixo por qué? Credo, vocé nao fez primeira
comunhdo?), se um alguém preconceituoso dizia que
eu me assemelhava a todos os outros judeus, minha
histéria e as minusculas histérias que dela posso con-
tar me foram ensinando que, tal como todos os de-
mais seres humanos, os judeus sao entre si muito di-
ferentes. Diferentes do ponto de vista politico, cultural,
religioso, ético etc. Nao vou analisar aqui se no ju-
daismo prevalece a dimensao de etnia, religido ou na-
cionalidade. Entendo que ele é sobretudo cultura e
tradicao; lembro que o judeu ndo é caracterizado por
nenhum tipo fisico — ha judeus brancos e negros etc.;
religiosa ndo sou e minha nacionalidade é brasileira
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de corpo e alma, carioca da gema, como diziamos no
tempo em que disso tinhamos orgutho.

Mas voltando a anedota do naufrago, o que ela
desvela é o carater plural também de um grupo que
— com os olhos discriminadores e crivados de pre-
conceitos — vé homogéneos. Assim, 0 que as pos-
turas cristalizadoras, dogmaticas e uniformizadoras do
racismo perpetram é uma dupla negac¢édo. Por um
lado, negam que todos sdo diferentes e que a plura-
lidade é exatamente a marca que singulariza o ser hu-
mano, que lhe confere sua condicdo de humanidade
— 0 que nos torna humanos é nossa condi¢do de se-
res sociais, criadores de cultura, produtores de lingua-
gem, plurais na forma e no conteudo, mas todos ci-
dadaos e cidadds, com os mesmos direitos, com di-
reito a igualdade. Acontece que querem fazer acredi-
tar que uns sdo mais iguais que outros: “Homem,
branco, cristdo, europeu, rico: eis o padrao ideal”. O
carater ideologico da dominagdo econdémica, politica,
nacional, religiosa, étnica, cultural, linglistica e de gé-
nero é visivel aqui. Palpavel. Por outro lado, nega-se
ou tenta-se negar que os grupos a que apontam di-
zendo “negro, judeu, indio, turco” sao também marca-
dos — no interior de cada um — por uma intensa,
dindmica e saudavel pluralidade®.

SEMPRE RESGATAR A HISTORIA ESQUECIDA:
PAPEL DA ESCOLA

Espero ter deixado claro que racismo para mim é
comportamento nao-humano, portanto animal mesmo.
Assim, racismo na escola é agdo anti-humana, desu-
mana. Atuar contra o racismo na escola? Preciso de
uma escola que tenha a histéria como conteudo,
como conhecimento central. A forma? Uma escola
humana, que resgate na linguagem a histdria, seus
rastros, suas marcas, que tome a todos — criangas
e adultos, alunos, alunas, professoras, professores,
funcionarios, funcionarias — como produtores da his-
téria e produzidos na histéria e na cultura, como cria-
dores de cultura, ndo s6 a de cada um dos nossos
grupos, mas também a histéria que coletivamente nos
constitui.

Defendo a idéia de que precisamos sempre re-
memorar a histéria — a de cada um de nds e a de
todos —, conhecer a histdria, estudar a histéria, de-
satando a linguagem acorrentada por tdo diversas
mordagas, ameagas, correntes, grilhdes. Destaco, ain-
da, que os profissionais da educagao precisam discu-
tir o racismo e seus proprios preconceitos, tema que,
com freqiéncia, ndo tem sido reconhecido como le-
gitimamente pedagdgico. Encontro racismo e precon-

4 Sei que ndo posso ceder a tentagdo de enveredar na andlise
do humor nas diferentes cuituras, mas gostaria de levantar
algumas questdes para o debate. Quem cria a piada, quem
ri e de quem se ri? Aqui podemos perceber a diversidade
manifesta sob essa forma tdo viva de produgéo cultural.

Questoes raciais...




ceito nas coisas da escola? Sim, e muito; e como po-
deria ser de outro modo? Estamos falando de uma
instituicdo que: busca homogeneidade (remanejamen-
tos etc.); tem um perfil do bom aluno, do bom pro-
fessor; acredita que existe um melhor método, uma
unica melhor maneira de ensinar isto ou aquilo; que
tem especial apego a escalas de desenvolvimento, a
padrées de aprendizagem...; que padroniza, uniformi-
Za, que tem nas grades (curriculares) a base de seu
trabalho; que separa, segrega, desagrega, valoriza a
delagdo, a desunido, a premiagdo e o castigo.

E possivel fazer diferente? Claro, desde que a
escola aprenda a licao de que a heterogeneidade
é riqueza e nao obstaculo. Mas hoje encontro dife-
rentes manifestagdes de preconceito racial na vida co-
tidiana e, como parte da vida, também na escola.

Vou ao dicionério, leio, e me surpreendo — ain-
da?:

indio. 1. v. indiano. 2. Bras. De, ou pertencente ou
relativo ao indio. 3. v. indiano. 4. O habitante das
terras americanas ao chegarem os descobridores
europeus; o aborigene da América. 5. Bras., NE e
RJ. Certo tipo de papagaio. “Adélia se curva, apa-
nha um indio vermelho e caminha para mim... o pa-
pagaio esvoagando a breve altura de sua cabelei-
ra..” (Osman Lins, Nove, novena, p.67-68). 6.
Bras., RS. Empregado de estancia, pedo. 7. Bras.,
RS. Valentao. 8. Astr. Constelacao austral situada
etc...

judeu. Adj. 1. Da ou pertencente ou relativo & Ju-
déia (Asia). 2. De, ou pertencente ou relativo a ls-
rael (Asia); israelense. 3. Judaico. s.m. 4. Natural
ou habitante de Israel; israelense. 6. Aquele que se-
gue a religido judaica. 7. Pop. Individuo mau, ava-
rento, usurario. 8. Bras. Espécie de virado ou tutu
de feijao. 9. Bras. Espécie de bolo de milho. 10.
Bras., AM. Pop. Sirio. 11. Bras., MG. Pop. Cigano.
12. Bras., MG. Ceia: “As negras fazem para nés um
judeu de frangos de molho pardo, lombo de porco,
arroz e angu” (Helena Morley, Minha Vida de Me-
nina, p.32). 13. Bras. SC. Aicunha que os conser-
vadores, ditos cristdos, davam aos liberais. 14.
Bras. papa-terra. (Fem. nas acepcbes 1 a 7 e
bras. 10 e 11: judia). Judeu errante. Individuo que
esta sempre viajando.

judiacdo. s.f Bras. V. judiaria.

judiar. (De judeu + i + ar) “ratar como, antigamen-
te, se tratavam os judeus™; “escarnecer, maltratar”.
V. 1. i. 1. escarnecer, mofar, zombar: judiar com al-
guém. 2. Fazer judiaria; fazer sofrer; atormentar,
maltratar: judiar dos animais; “Frio, muito e muito
frio judiando da gente pobre” (Guido Vilmar Sassi,
Pia, p.13); “Agora ele nao judiava s6 com os ani-
mais... ele saqueava povoagdes e matava gente”
(Franklin Tavora, O cabeleira, p.110). Pres. ind.: ju-
dio, judias, judia etc.

judiaria 1. (De judia + aria). S.f 1. Grande porgao
de judeus. 2. Bairro destinado aos judeus.

judiaria 2. (De judiar). S.f. Ato de judiar; maus tra-
tos; apoquentagédo. sin. bras.: judiagao.
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negritude. S.f. 1. Estado ou condi¢ido das pessoas
da raga negra. 2. Ideologia caracteristica da fase de
conscientizagdo, pelos povos negros africanos, da
opressdo colonialista a qual busca reencontrar a
subjetividade negra, observada objetivamente na
fase pré-colonial e perdida pela dominagdo branca
ocidental.

negro. (do latim nigro) Adj. 1. De cor preta. 2. Diz-
se dessa cor; preto; terno de cor negra. 3. Diz-se
do individuo de raga negra; preto. 4. Preto. 5. Sujo,
encardido, preto: a crianga estd com as maos ne-
gras. 6. Preto: as nuvens anunciam tempestade. 7.
Muito triste; lugubre: “pensar (Casimiro de Abreu)
que sua morte poderia ocorrer em Lisboa... o fazia
mergulhar na mais negra infelicidade (Carlos D. An-
drade, Confissées de Minas, p.28). 8. Melancdlico,
funesto, lutuoso: “Negro destino o esperava”. 9.
Maldito, sinistro: “em negra hora chegou ali aquele
bandido”. 10. Perverso, nefando: “O negro crime
abalou a cidade”. (sup. abs. sint: negrissimo, nigér-
rimo): V. buraco —, ca&mbio —, corpo —, humor —,
licor —, lista — a, lixivia — a, luz — a, magia —
a, mercado —, ouro —, ovelha — a, papa —, poder
—, 0 poeta — e pdlvora — a. S. m. 11. Individuo
de raca negra. 12. escravo. 13. ética: o corpo que
absorve integralmente toda a radiagdo luminosa vi-
vivel que sobre ele incide. 14. v. preto. 15. Bras.,
fam e pop. nego. 16. Bras. giria, homem, pessoa,
individuo; nego: “Ha muito negro que nédo sabe o
que é trabalhar” etc.

(Diciondrio Aurélio Buarque de Holanda, 1986)

Falei da linguagem e do seu papel no contar a
histéria (podemos contar a histéria porque existe fin-
guagem), linguagem que constitui a nossa conscién-
cia, organiza a nossa conduta, nos faz internalizar o
mundo. E ougo: programa de indio, negra de alma
branca, a coisa td preta, ndo judiei de ninguém.

Pego livros de histéria e aprendo/relembro: ne-
gro escravizado, animalizado; esquecimento de sua
lingua; escravo igualado pelos portugueses, sem di-
reito a seus filhos; discurso dos abolicionistas pelo
aleitamento materno; apagamento das diferencas! E a
escola: trabalha pelo conhecimento da histéria?

Moysés (1994) d4a uma bela contribuicdo a este
resgate da histéria. Estudando imagens de leitura e
leitores no Brasil do século XIX através de textos de
literatura de viagens, a pesquisadora traz o relato que
faz Gomes Eanes de Zurara, em 1444, como branco,
da estratégia de separacdo por etnias:

por etnias e por comunidades lingtiisticas. Uma se-
paragéo (...) por diferengas, feita pelo branco para
que um ndo possa reconhecer-se no outro, para
que néo tenha a palavra desse outro, como ponte
de expressdo, que lhe permita {(...) ser seu interlo-
cutor. O outro é o negro, o que estd junto dele, o
que partilha a mesma condigdo, mas que ndo o
compreende. Estdo separados por diferengas, an-
tagonismos vindos de lutas anteriores, mas princi-
palmente pelas variagbes entre as linguas que, o
outro, o branco, explora estrategicamente para que
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ndo surja a cooperagdo entre eles, para que restem
na ndo-compreensdo, no siléncio, no isolamento de
um entre tantos... E diferente do outro, o negro, e
é diferente do outro, o branco que os domina e es-
timula as diferencas até que essas diferengas se
anulem entre si pela confrontacdo com sua do-
minagao, pela interiorizagao da dominag¢ao do bran-
co, pressuposto da condigcdo escrava... (p.3)

Leio os jornais e me informo: Ql e Curva do
Sino. De novo?% recordo arquivos do SAM
(1943)8%; Jensen (quando entrei pra faculdade, anos
70)7; determinismo bioldgico/determinismo social-priva-
¢ao cultural...’. Velha a desumanidade como velha é
a humanidade?

Entro na escola e vejo: uma professora que cha-
ma a crianca de bicho; a outra que diz bandido do
menino; a que acusa o aluno negro da escola publica
de ter roubado o anel.

Mas me cansei de falar do preconceito dos ou-
tros. Ja pesquisei isso, ja escrevi, denunciei®. Hoje
queria ainda falar do meu préprio preconceito e da mi-
nha dificuldade. Dificuldade que sinto com meus alu-
nos da universidade, eu professora que tem paixao
pelo trabalho. O que é? Qual o problema? Nao con-
sigo que os grupos de alunos se misturem. Na minha
pratica cotidiana essa tem sido minha dificuldade e
preocupagdo maior, a que chamo de comportamento
de galera. Nao sei se é discriminagdo também, mas
o tempo todo tento ter mais paciéncia com jovens que
me parecem hoje por demais racistas, preconceituo-
sos, discriminadores, segregacionistas. E me inquieto:
sa0 grupos ou tribos o que tenho nas turmas? Evoco
por isso Pasolini, que dizia, falando dos jovens sub-
proletarios urbanos italianos da década de 70:

Quando vejo ao meu redor que 0s jovens estdo
perdendo os antigos valores populares e absorven-
do os novos modelos impostos pelo capitalismo,
correndo assim o risco de uma forma de desuma-
nizagdo, de uma forma de afasia atroz, de uma bru-
tal auséncia de capacidade critica, de uma facciosa
passividade, me lembro de que estas eram exata-
mentes as caracteristicas tipicas do SS; e assim
vejo se estender sobre nossas cidades a sombra
horrenda da sudstica.

E, pois, crucial que saibamos conciliar a dimen-
sdo de pluralidade com a universalidade que nos ca-
racteriza como humanos, conhecendo e reconhecen-
do a histdria, as origens, as raizes, os rastros de nos-
so grupo, etnia, religido, e respeitando simultanea-
mente esses elementos nos muitos outros grupos.
Quer dizer: o desafio € o de construir nossa identi-
dade, de nos vermos negros que somos, indios ou
brancos, judeus ou mugulmanos, e — ao mesmo tem-
po — aceitar nos outros suas necessidades e possi-
bilidades de ter origens, histérias, crencas, tradigdes,
culturas, rastros diversos. Penso que o fechamento de
uma dada cultura na sua Unica especificidade e par-
ticularidade a levaria a admitir que nada dela se liga
ou lembra outras culturas. Assim, negando a presenga
de um minimo de agbes, producdes, caracteristicas,
valores, ideais, lagos, tragos que nos configuram a to-
dos como seres humanos, também este fechamento
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numa dada cultura ou etnia arriscaria nossa propria
condicdo de humanidade™. Se enfatizo, entdo, a im-
portancia de que a histéria de cada grupo cultural ou
étnico seja contada e recontada, lembrada e ressig-
nificada, alerto também para que nesse processo a
énfase nos lacos e elos comuns daquele grupo nao
leve a nega¢ao dos outros. Penso que devemos to-
mar cuidado ao falar de fortalecimento dos lagos,
elos, tradicbes na construgdo de nossa identidade, de
modo a evitar, superar, combater a fixagdo no mesmo
que algumas posturas, pluriculturalistas ou multirracia-
listas podem engendrar. Esse apego ao igual néao
pode, penso, correr o risco de dogmatizar-se e trans-
formar-se no combate ao outro que € diferente. Tanto
no nivel macro (conflitos étnicos e culturais na Europa
e nos Estados Unidos) quanto no nivel micro (o com-
portamento tribal dos nossos jovens hoje, procurando
aliados nos iguais, e atacando nio-iguais por muito
pouco) o multirracialismo e o pluriculturalismo preci-
sam ser superados criticamente em dire¢do a uma
perspectiva intercultural que concilie o um e o multi-
plo, 0 eu e o outro, a identidade e a diferenca, o sin-
gular e o universal (Hannoun, 1987. p.93).

Além disso, dentro ou fora da escola, precisamos
atuar juntos contra todos os tipos de racismo, lem-
brando que o racismo via de regra passa do precon-
ceito étnico ao preconceito de classe, muitas vezes
se somando a este, ou ainda sendo usado como ins-
trumento do poder econdémico, da dominagdo, do au-
toritarismo, do totalitarismo.

Quero encerrar dizendo que, sinceramente, expo-
nho a critica as coisas que contei, lembrei, discuti,
apontei. Mas confesso que tenho uma forte convicgao:
a de que se a escola tem um papel a desempenhar
na luta contra o racismo — superando sua agao de
apenas criar, reforgar ou diversificar preconceitos —,

5 Trata-se de The Bell Curve, de Charles Murray e Richard
Herrstein, recém-publicado nos Estados Unidos. Provocando
polémicas acirradas, o livio — com nitido referencial racista,
nazista — atribui a inteligéncia a fatores genéticos (tipo: os
brancos tém QI superior aos negros).

6 Varios “estudos” de evidente racismo eram realizados duran-
te a ditadura do Estado Novo. Este do qual me recordo agora
é dos Arquivos do Servigo de Assisténcia a Menores: rela-
ciona desenvolvimento mental e raca, também “demonstran-
do” a superioridade de brancos sobre pardos e destes sobre
pretos!

7 Também Arthur Jensen e Wiliam Shockley, na virada dos
anos 70, defendiam a ligagdo entre eugenia e agressividade,
negando a acdo de fatores ambientais, contextuais, sociocul-
turais.

8 Trata-se da polémica relativa ao fracasso escolar das crian-
cas pobres. Embora superando o determinismo genético, as
teses da privagéo cultural mereceram uma intensa discussao
critica nos Estados Unidos, na Europa e também no Brasil,
desde os anos 70 (ver Kramer, 1992).

9 Ver Kramer (1992). As situagSes mencionadas encontram-se
em especial nas paginas 127, 132-3, 174 e 177.

10 Sem me aprofundar nessa discusséo, penso ser importante
destacar a necessidade de uma perspectiva educativa intercul-
tural, superando os particularismos seja de uma posigao assi-
milacionista que ignora o multiplo, seja de uma posi¢éo multi-
culturalista que acabe por instaurar tipos ou guetos fechados.
Ver a esse respeito Hannoun (1987).

Questoes raciais...



este papel se situa no resgate da capacidade de nar-
rar a experiéncia individual e coletiva, de contar a his-
toria, de rememorar. Ou, como diz Walter Benjamin
(1987), de escovar a histéria ao contrario, a contra-
pelo, pois

O dom de despertar no passado as centelhas da
esperanga é privilégio exclusivo do historiador con-
vencido de que também os mortos ndo estardo em
seguranga se o inimigo vencer. E esse inimigo ndo
tem cessado de vencer. (Benjamin, 1987. p.224-5)

No enfrentamento do racismo, o que pode fazer
a escola? Contribuir na construgdo da identidade (a
de cada qual e a de todos nds) e no conhecimento
critico de criancas e adultos, ajudando a nunca es-
quecer a histéria, a sempre resgatar a histéria esque-
cida para que se torne possivel — mais do que nun-
ca — mudar a histéria. Uma pedagogia que pre-
tenda construir uma perspectiva humana e, portanto,
necessariamente intercultural, ndo pode se esquecer
disto.
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