ACESSO A UNIVERSIDADE:
uma reflex@o ao longo do
tempo*

Heraldo Marelim Yiannga!

1. INTRODUCAO

A temadtica do acesso ao ensino de 3° grau ndo tem sido uma area
privilegiada pela pesquisa. Houve, na década de 70, uma intensificacio
de estudos, ensaios tedricos e trabalhos ligados a programas de pos-gra-
duacgao, mas, a partir dos anos 80, essa produgio diminuiu e 0 nove ma-
terial, ainda que relevante, passou a ter um carater mais opinativo. A li-
teratura existente permiite, contudo, uma analise daquilo que foi feito
nos ultimos anos e, especialmente, possibilita extrair licdes de toda a vi-
véncia acumulada. E preciso ressaltar, entretanto, que quase nunca o
processo decisorio sobre o acesso 4 Universidade se baseia em evidéncias
empiricas e na experiéncia do passado, tendendo, por isso mesmo, a re-
produzir praticas que se demonstraram ineficientes em outros momen-
tos.

* Trabalho apresentado no Seminario Sociedade/ Vestibular/Universidade, promovido
pela SDE/SESU/MEC, em Aracaju (Sergipe), nos dias 4 e 5 de julho de 1988.
1. Do Departamento de Pesquisas Educacionais da Fundagdo Carlos Chagas.
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2. O ENSINO DO 22 GRAU — REFORMAS E DISTORCOES

Ao longo de quase oitenta anos, as mesmas criticas vém sendo feitas
a0 ensino de 2° grau, a sua suposta ineficiéncia e ao seu direcionamento
visando a conduzir o aluno ao ensino superior. Isso foi dito quando sur-
giu o vestibular (1911) e continua a ser repetido no momento presente
(1988), ficando evidente, assim, que, apesar das iniimeras reformas edu-
cacionais e de uma copiosa legislacio sobre ensino de 1° e 2° graus, nada
realmente se alterou.

O ensino secundario, desde o Império, sempre esteve sob suspeicdo,
salvo para os privilegiados do Colégio Pedro II (1837). Criaram-se exa-
mes de madureza e exames preparatorios, como pressupostos necessarios
a0 ingresso no ensino superior, No inicio da Republica (1911), surgiram
0s exames de admissdo as escolas superiores como elemento de controle a
expansdo do ensino de 3° grau. Iniciou-se, assim, o vestibular, que teria
um transcorrer razoavelmente trangiiilo por mais de cingiienta anos, ora
facilitando, ora dificultando o ingresso no ensino superior. As reformas
sempre acentuaram os desvirtuamentos do ensino medio, inclusive na
sua tendéncia a preparar para o 3° grau, mas nada fizeram no sentido de
eliminar seus pontos criticos. Criaram, na realidade, estruturas que leva-
vam o estudante a uma nica opgdo: — a escola superior.

A legislagdo da década de 50 e dos anos seguinies, estabelecendo
equivaléncia entre cursos, com vistas a0 acesso as escolas superiores,
contribuiu ainda mais para que todo o ensino de 2° grau, inclusive o pro-
fissionalizante (comercial, industrial, agricola e \pormal), se orientasse
para os exames vestibulares. Tal orientagdo gerou, assim, um novo con-
texto que levou a crise dos anos 60, agravou-se nos anos 70 e subsistiu na
década de 80, sem uma perspectiva de solucdo até a presente data. O pro-
blema do acesso ao ensino superior nunca foi realmente encarado como
uma questdo educacional. A prépria Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa-
¢do Nacional (1961), que supostamente deveria revolucionar a educacao
no Pais, simplesmente o ignorou, sendo o assunto resgatado por um pa-
recer do Conselho Federal de Educagéo (1962).

3. FLUXO E REFLUXO — A DERROCADA DE IDEIAS GENERO-
SAS

O Parecer 58/62 do Conselho Federal de Educagdo, documento de
grande importincia na evolugdo do vestibular, estabeleceu a natureza
classificatoria desse concurso e, assim, dimensionou a questio em face
de um tempo social extremamente critico. O vestibular, desde o seu ini-
cio, revelou uma tendéncia elitizante, e o ensino de 3° grau foi colocado
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em termos de ideais: — a formagdo de uma elite. A Universidade de ho-
je, entretanto, ndo é apenas uma comunidade de ““scholars’’, mas um or-
ganismo que deveria refletir os anseios da sociedade global, os quais cen-
tram-se na possibilidade de 0 homem comum, independentemente de sua
origem e de sua condigdo econdmica, ter possibilidade de expandir seus
conhecimentos.

O vestibular classificatorio, quase extinto em nome de valores ques-
tiondveis, possui uma logica que justifica sua manutengdo e aprimora-
mento: — havendo institui¢des de ensino, professores qualificados, con-
digdes materiais e alunos interessados em diferentes cursos, nio se justi-
ficam vagas ociosas, em decorréncia de um processo seletivo muitas ve-
zes influenciado por determinantes ndo necessariamente educacionais.
Percebe-se, no entanto, que a tendéncia atual é voltar ao passado, mes-
mo que existam vagas em aberto e possibilidades de recuperagdo das de-
ficiencias na formac¢do académica dos alunos.

A histéria do vestibular mostra que o acesso ao ensino superior
apresenta momentos de fluxo e refluxo: — a idéias inovadoras suce-
dem-se momentos de retrocesso, sem uma discussdo mais aprofundada
da problematica, podendo-se exemplificar essa situagdo com a unifica-
¢ao dos vestibulares, idéia generosa implantada em todo o territério na-
cional a partir da Reforma Universitaria (1968). A unificagdo partiu da
premissa basica de que os vestibulares deveriam avaliar a formacéo geral
do alunado, independentemente de possiveis motiva¢des profissionais. O
perfil idealizado era o de um estudante mediano com adequada forma-
¢d3o humanistica e cientifica, que tivesse condicdes de concretizar suas
aptiddes a nivel de 3° grau. A unificacdo pretendeu eliminar a distorg¢do
do processo formativo gerada pelo direcionamento profissional estabele-
cido numa fase de imaturidade, e tinha como objetivo maior a selegdo do
aluno para a universidade, ¢ ndo para um curso profissional; no entanto,
a idéia, aos poucos, foi sendo abandonada e, na atual fase de refluxo, ja
se observam especializagdes por drea na escola de 2° grau, em detrimento
de uma desejada formacao geral, real objetivo desse nivel de escolarida-
de.

A Reforma Universitéria, ao estabelecer que o concurso vestibular
abrangeria ‘‘conhecimentos comuns as diversas formas de educacgio do
segundo grau sem ultrapassar este nivel de complexidade’’, atacou o
ponto nuclear do precesso de sele¢do para o ensino superior: — a ade-
quagdo dos exames ao nivel de escolaridade do 2° grau. Grande parte do
insucesso em muitos concursos vestibulares centra-se no distanciamento
das provas em relagio aos conteudos do 2° grau. A inexisténcia de pro-
gramas oficiais, ainda que minimos, contribuiu para acentuar a separa-
¢do, cada vez maior, entre a realidade do 2° grau e as expectativas do en-
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sino superior. O vestibular, muitas vezes, ignora 0 que se passa no mun-
do da escola de nivel médio. Hoje, em plena fase de refluxo, volta-se ao
passado, impondo-se programas que nao correspondem a realidade do
ensino e o fracasso é imputado & escola de 2° grau.

4. UMA EXPERIENCIA BEM SUCEDIDA — SUA ANULACAO

A histéria do acesso ao ensino de 3° grau mostra que experiéncias
bem sucedidas foram eliminadas sem maiores justificativas, apesar da in-
fluéncia que tiveram sobre a filosofia e a pratica do processo de selegdo.
A Comissd@o Nacional de Vestibular Unificado (CONVESU), criada em
1971 para, entre outras fun¢des, assessorar o Ministério da Educa¢iao em
assuntos de selecdo para o ensino de 3? grau, ajusta-se, perfeitamente, a
essa situagdo. Integrada por educadores com ampla experiéncia, teve in-
fluéncia sobre o processo de selecao para a Universidade, no periodo de
1971 a 1974, prestando uma colaboragdo que ainda repercute, nos dias
fluentes, em diversos aspectos dos vestibulares.

A CONVESU, a nivel nacional, debateu idéias fundamentais que
passaram a integrar a pratica do processo seletivo, como, por exemplo:

a realizagdo de vestibulares abrangendo todas as matérias e disciplinas do nucleo
comum obrigatorio do ensino de 2° grau;

a adequacio do contelido das provas ao nivel de complexidade inerente a escolari-
dade regular do 2? grau;

a participag¢do de professores vinculados a rede escolar de 27 grau na elaboragio
dos programas;

a natureza das provas dos vestibulares, enfatizando a necessidade de elaborarem-se
instrumentos que exigissemn, predominantemente, a capacidade de raciocinio ¢ o
pensamento critico.

Hoje, observa-se que a abrangéncia das provas foi restrita a areas
especificas, tendo em vista a setorizagdo dos vestibulares; o conteudo das
provas apresenta-se sujeito a variagdes, havendo a ocorréncia bastante
freqliente de matérias que ndo integram o curriculo de 2° grau. A partici-
pagdo dos professores de 2° grau nos atuais vestibulares intensificou-se,
mas apenas na corregdo de milhares de provas que nio exigem pensa-
mento analitico e raciocinio critico, como seria desejavel, mas unicamen-
te o factual,

A extingdo da CONVESU deixou um grande vazio na area da sele-
¢do e contribuiu enormemente para a atual crise do processo de admissdo
as instituigdes de ensino superior. O pensar sobre o vestibular acha-se di-
luido a nivel nacional, faltando um 6rgdo que integre e unifique esse pen-
samento.
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5. PROVAS OBJETIVAS — TECNOLOGIA E IMPROVISACAO

A questdo dos instrumentos empregados no acesso ao ensino supe-
rior gera discussoes revestidas de grande emocionalidade e poucos argu-
mentos convincenies. As provas objetivas nio foram um fato inédito no
panerama educacional brasileiro, ao serem empregadas nos concursos
vestibulares na década de 60. Houve experiéncias anteriores, como as
realizadas por Isaias Alves, na Bahia, Otavio Martins, no Rio de Janeiro,
e Eugénia Andrade, em Sdo Paulo, entre outras. A sua novidade consis-
tiu, entretanto, na aplica¢do a exames de massa, como 0s do acesso ao
ensino de 37 grau.

Os instrumentos objetivos, no plano internacional, possuem grande
tradigdo e baseiam-se em principios estatisticos solidamente estabeleci-
dos desde o inicio do século XX. Ao contexto nacional, entretanto,
quando foram empregadas provas objetivas, faltavam tradi¢do, expe-
riéncia ¢ conhecimentos sobre tecnologia das medidas educacionais. Ha-
via, naturalmente, algumas poucas exce¢des, como a dos integrantes do
Centro Ferroviario de Ensino e Sele¢do Profissional da Sorocabana, or-
ganizado por Roberto Mange na década de 20, em Sio Paulo, e a dos que
estavam ligados ao Instituto de Selecdo e Orientacdo Profissional
(ISOP), da Fundag¢ido Getalio Vargas, criado em 1947 no Rio de Janeiro.
Ressalte-se, ainda, que até hoje ndo faz parte da formagao profissional
do professor, um treinamento especifico em medidas e avaliacdo educa-
cional. Isso ocorre nas antigas Escolas Normais que, de modo geral, ndo
preparam as professoras do 17 grau na area da avaliacdo da aprendiza-
gem; verifica-se com os professores de 2° grau que, nas Faculdades de
Educagao, nio recebem treinamento especifico sobre como medir e ava-
liar; e sucede o mesmo com os proprios professores do ensino de 3° grau,
que geralmente concentram scus interesses no conhecimento substantivo
das suas areas de especializacio.

Algumas institui¢oes, como a Fundagao Getulio Vargas e a Funda-
¢do Carlos Chagas, a partir de meados da década de 60, por intermédio
de programas realizados com o apcio da Fundacdo Ford, procuraram
desenvolver competéncias, formando pessoal qualificado no exterior. No
entanto, é forgoso reconhecer que, por falta de condi¢des técnicas, houve
improvisagdes cujas conseqiiéncias foram imediatas — a ma qualidade
do material elaborado, determinando criticas e desmoralizando um apa-
rato tecnoldgico de reconhecido valor,

A improvisagdo efetivamente ocorreu, mas o nivel de qualidade dos
instrumentos foi-sc aprimorando, e novas competéncias foram forma-
das, em parte sob a orientacdo daqueles que procuraram adquirir experti-
se no exterior. Ao mesmo tempo, um elevado numero de pesquisas sobre
validade ¢ fidedignidade dos instrumentos objetivos foi realizado, for-
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mando um patriménio de conhecimentos que nio pode ser desprezado.
O problema inicial, no entanto, subsistiu, invalidando todos os esforgos
no sentido de garantir, 4 populagédo estudantil, condi¢des de isonomia,
para que a equagdo pessoal dos avaliadores ndo constituisse uma limita-
¢d0 as aspiragdes dos candidatos a Universidade. NAo se procurou corri-
gir deficiéncias, simplesmente se contornou uma dificuldade, promoven-
do a substituigdo de uma tecnologia por outra — questao aberta — sobre
a qual, no entanto, também nio se tinha um real dominio, apesar de seu
amplo uso por todos os educadores.

6. ESCORES PADRONIZADOS — UMA PORTARIA SUI-GENERIS

A adogdo de provas objetivas nos concursos vestibulares teve seu
desdobramento: — os escores padronizados, que, entretanto, ndo foram
utilizados e nem mesmo compreendidos pela maioria das institui¢des de
ensino superior. O Brasil, surpreendentemente, é o inico pais do mundo
que ensina a calcular escores padronizados por intermédio de portaria do
Ministério da Educac¢do. Apesar de sua clareza, resultante do esforc¢o de
duas brilhantes inteligéncias — Manuel Luiz Ledo, da Universidade Fe-
deral do Rio Grande do Sul, e Adolfo Ribeiro Netto, da Universidade de
Sao Paulo — a comunidade acadmica nio se sensibilizou em relagdo a
necessidade de dar um novo sentido as quantificacdes das varias provas.
Nio levou em consideracdo que os vestibulares empregavam diferentes
escalas e que a aritmetizagio dos seus resultados exigia, conseqiiente-
mente, a equalizacdo das varias provas. Ndo se apercebeu que os instru-
mentos ndo eram pré-testados e, assim, em face do desconhecimento do
grau de dificuldade das questdes e do seu poder discriminativo, os resul-
tados precisariam ser padronizados para, posteriormente, serem ponde-
rados em func¢do da importéncia relativa de cada prova no conjunto dos
instrumentos de selecdo.

‘O aspecto mais significativo a destacar, no conjunto dos elementos
que levaram a CONVESU a sugerir a adog¢do dos escores padronizados,
foi o seu posicionamento em relagdo ao grupo examinado como refen-
rencial unico e indispensavel para o julgamento do valor dos desempe-
nhos. Esse ¢ realmente o ponto nuclear na avaliagdo dos candidatos ao
ensino superior. E necessario compreender que o julgamento individual
deve dar-se em fung¢do do desempenho do universo de candidatos a uma
institui¢io ou a um curso. Pardmetros externos, arbitrariamente fixados,
ainda que convenientes para a burocracia educacional, nio fazem senti-
do do ponto de vista docimoldgico; desse modo, os escores padronizados
sugeridos pela CONVESU visavam a estabelecer um ordenamento no
caos dos resultados e a dar um sentido aos nimeros que expressavam di-
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ferentes niveis de desempenho.

Os acidos julgamentos a escolaridade dos candidatos ao ensino de
3? grau e as apreciagdes decepcionadas sobre a eficiéncia do ensino de 2°
grau, a partir dos resultados brutos, ndo se revestem de significado, por-
que impressionistas ¢ baseados numa aritmética que nada expressa e nem
esclarece, em virtude do seu distanciamento de um referencial que permi-
ta asser¢des logicamente fundamentadas sobre o desempenho do univer-
so de participantes dos vestibulares. I1sso somente seria possivel a partir
da padronizacio dos resultados em fungdo de elementos pré-fixados so-
bre a tendéncia central e a dispersdo dos resultados. As discussdes sobre
desempenho dos estudantes, no atual contexto educacional, carecem,
portanto, de sentido sem um adequado tratamento dos resultados, o que
somente sera possivel com a adog¢io de procedimentos fidedignos de
mensuracdo e o emprego de uma metodologia cientifica que permita in-
terpretar os desempenhos e emitir julgamentos de valor.

7. REDACAQ — INCERTEZA DE JULGAMENTO E DESIGUAL-
DADE SOCJAL

A crise da linguagem atingiu seu momento critico em meados da dé-
cada de 70, quando diversos segmentos da sociedade denunciaram o uso
incorreto da Lingua Portuguesa pela massa de alunos egressos da escola
do 2? grau. A responsabilidade da situacao foi atribuida, em grande par-
te, aos concursos vestibulares, que adotavam provas objetivas e, assim,
estariam influenciando negativamente o ensino médio. O Conselho Fede-
ral da Educaciio, por intermédio do Parccer Abgar Renault (1975), mani-
festou-se sobre o assunto, apresentando 18 recomendacdes relativas ao
aprimoramento do ensino e da aprendizagem da Lingua Portuguesa,
propondo a inclusdo da redacdo no vestibular. O MEC, em 1976, criou
um Grupo de Trabalho para apresentar sujestdes objetivando o aperfei-
¢oamento do ensino do Portuguds nos niveis de 12 e 2° graus, ¢ do ensino
de Lingua Portuguesa em nivel superior. Apds discussdes, apresentou 22
sugestdes com vistas a enfrentar o problema, recomendando a inclusdao
de prova de reda¢do nos vestibulares, nos exames supletivos e nos con-
cursos publicos. Até a presente data, decorrida mais de uma década, ape-
nas a proposta para introdugdo da prova de redagao nos concursos vesti-
bulares e nos exames supletivos foi realmente implementada.

A obrigatoriedade da redacdo no vestibular, a partir de 1978, por
forga do Decreto n? 79.298, de 24.02.1977, gerou uma situagdo que ja
adquiriu carater de irreversibilidade. A medida partiu do pressuposto,
alias falso, de que 0 exame de acesso ao ensino superior influenciaria o
ensino de 2° grau, aspecto que ainda ndo foi empiricamente comprova-
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do. A redagdo no vestibular criou um novo quadro € promoveu o dese-
quilibrio de todo o processo de selegdo, baseado, fundamentalmente, no
principio da isonomia e na isengdo de julgamento para todos os candida-
tos. As oscilagdes de julgamento dos avaliadores, conforme comprova-
ram inameras pesquisas empiricas, como as realizadas por

H. M., Vianna (1976) — Flutuac¢des de julgamento em provas de redagio, Cadernos de
Pesquisa (19);

H. M. Vianna (1978) — Aplicagdo de critérios de corregdo em provas de redacdo, Ca-
dernos de Pesquisa (26);

H. M. Vianna (1981) — Medida da Expressdo Escrita e prova objetiva, Cadernos de
Pesguisa (38);

Sérgio Costa Ribeiro et alii (1981) — Flutuacio de critérios na avaliagio da redacdo,
Educagio e Selegdo {4) €, mais recentemente,

Nicia M. Bessa (1986) — Fidedignidade de notas atribuidas a redagdes: enfoque teori-
co e empirico, Educagdo e Selegdo (14),

simplesmente acabaram com o principio da igualdade nos concursos ves-
tibulares.

A redacdo no exame de acesso ao 3° grau ndo apresenta apenas pro-
blema ligado a instabilidade dos resultados, que talvez seja uma questio
menor se comparada a problematica s6cio-cultural-econdmica que con-
diciona a aprendizagem eficiente da lingua, conforme expds Magda Soa-
res, da Universidade Federal de Minas Gerais, ao abordar a questdo da
redagdo no vestibular (Cadernos de Pesquisa, 1978, (24}):

‘‘Pesquisas lingiisticas jA demonstraram que desigualdades sociais conduzem a desi-

- gualdades culturais que s¢ manifestam especialmente no desempenho lingiiistico: as
classes menos favorecidas trazem para a escola um saber lingiiistico deficiente em rela-
¢do ao padrdo de lingua exigido pela escola. A heterogeneidade social na escola resul-
ta, pois, em heterogeneidade lingiiistica que, em geral, é ignorada: a escola se nega a
reconhecer a distdncia entre o padréo lingiiistico que usa, que ensina e que exige, e 0s
padrdes lingiisticos de estudantes de meios sdcio-econémicos diferentes. E se grande é
a disténcia entre o padrio de lingua oral exigido pela escola e os padroes de lingua oral
de diferentes camadas sociais maior ainda € a distincia entre estes e o padrio de lingua
escrita exigido pela escola. Resulta dai o fracasso escolar, em geral, e particularmente
o fracasso na redagdo.”’

+_..¢inutil e &, sobretudo, injusto pretender avaliar os estudantes em habilidades cuja
auséncia se deve a fatores extra-escolares gue a escola ndo lhes possibilitou superar,
Tal avaliagio beneficiara, mais uma vez, as classes mais favorecidas, aqueles que,
oriundos das classes média e alta, j4 trazem para a escola um dominio da lingua muito
proximo do que ¢ exigido por ela. Estes terdo provavelmente sucesso na prova de reda-
¢do do concurso vestibular e mais uma vez serdo reforgadas as desigualdades sociais.
Este sera, a nosso ver, o principal — e lamentavel — efeito da inclusdo da prova de re-
dagdo no vestibular.”
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8. VESTIBULAR UNIFICADO — UM PROCESSO EM DESAGRE-
GACAO

A partir de 1976 foram introduzidas modifica¢des no vestibular que
levariam ao surgimento de modelos ostensivamente contrarios ao proces-
so de unificagao. A legislagdo, bastante detalhista em varios dispositivos
sobre a execucdo do vestibular, possibilitou a inclusdo de questdes de re-
dacdo. Aos poucos, a CONVESU, que relevantes servigos prestou ao di-
mensionar uma filosofia de selecdo para o ensino superior, deixou de
exercer influéncia junto ao poder decisério, sendo marginalizada e, mais
tarde, extinta.

Uma nova filosofia comegou a desenvolver-se, dando maior liberda-
de as instituicdes de ensino superior, que a partir de 1977 organizaram e
aplicaram seus vestibulares ‘“utilizando critérios, métodos e procedimen-
tos’’ proprios, no dizer da legislacdo. Estava aberto, assim, o caminho
paraa desagregacidc do sistema unificado de vestibular, com o surgimen-
to de modelos que nem sempre atentavam para as suas possiveis implica-
¢Oes. O Decreto n® 79.298, de 24 de fevereiro de 1977, marcou o fim do
sistema unificado, que continua a vigorar apenas formalmente.

A nova legislagdo possibilitou a inclusdo de outras provas, a critério
das. instituicdes, além das relativas as disciplinas do nacleo comum, A
questdo da realizacdo do concurso em varias etapas passou a ter apoio
governamental, surgindo, assim, modelos de selegdo em duas fases. O
concurso, anteriormente classificatério, tem carater seletivo, a critério
da instituigdo, e as primeiras vagas ociosas comegam a surgir. A inclusdo
obrigatéria de prova ou questio de redagdo em Lingua Portuguesa visou
a pressionar o 2? grau e, desse modo, a promover o aprimoramento do
ensino da lingua vernacula. A propria legislagdo pareceu antever os pro-
blemas que resultariam dos seus varios dispositivos, admitindo a possibi-
lidade da ocorréncia de vagas ociosas e da realizagdo de novos vestibula-
res.

O vestibular unificado, surgido de maneira incipiente em meados da
década de 60 e consolidado no inicio dos anos 70, desagregou-se a partir
de 1977, sem uma avaliacdo, sem uma analise em profundidade da sua
contribuigdo para o processo da sele¢do. Iniciou-se a fase do “‘nivel mini-
mo de desempenho”’, para empregar expressdo da Portaria n® 332, de 02
de julho de 1977, sem que uma defini¢cdo operacional esclarecesse o gque
se deveria entender por “‘nivel minimo’’ no processo de sele¢do. Inicia-
ram-se novos tempos, novos modelos e muitas incertezas sobre o melhor
caminho para a selegdo dos mais capazes entre os milhares de candidatos
ao ensino superior.
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9. MULTIPLICIDADE DE MODELOS — REGRESSO AQ PASSA-
DO

O inicio da década de 80 assinaiou o aparecimento de varios mode-
los de concurso vestibular, segundo interesses institucionais. Algumas
idéias do vestibular unificado subsistiram, mas inteiramente desfigura-
das. A prépria unificacdo passou a ter um sentido meramente temporal,
referindo-se a aplicagdo das provas nos mesmos dias para as varias insti-
ticdes oficiais. A unifica¢do perdeu, assim, o sentido anterior de interco-
municagéo de cursos e institui¢des com base em um Gnico exame. O ves-
tibular, desse modo, passou a ser nominalmente unificado, com um siste-
ma de opg¢des restrito a um curso de uma unica instituicdo, como vem
ocorrendo em alguns estabelecimentos oficiais.

O sistema de duas fases, iniciativa da Universidade de Sdo Paulo, no
final da década de 70, difundiu-se com facilidade, mas sofreu considera-
veis alteragdes que o desfiguraram, havendo, hoje, inimeras variagdes
do quadro inicial. O modelo de duas fases surgiu como uma solu¢fo ope-
racional para o elevado niimero de candidatos a determinadas escolas de
ensino superior. A parte inicial do processo — um longo teste objetivo,
com questdes de maltipla escolha, abrangendo a quase totalidade das
disciplinas de 2° grau — revela a grande incoeréncia do modelo. As pro-
vas objetivas foram acusadas de nio oferecerem condi¢8es para uma se-
le¢do adequada, incapazes que seriam de medir tragos complexos indis-
pensaveis ao futuro estudante de cursos superiores; entretanto, o modelo
utiliza-se de uma tnica prova objetiva para eliminar 70% ou mais dos
candidatos & Universidade, Existem estudos que demonstram um aspecto
bizarro desse modelo: — os alunos selecionados na 2? fase, quando sdo
empregadas provas discursivas, poderiam ser selecionados apenas pela
prova objetiva, ocorrendo uma associagdo elevada e significante entre as
duas fases. O modelo &, assim, repetitivo e uma das fases poderia ser eli-
minada, sem prejuizo do processo de selegido.

Dois aspectos do modelo precisam ser considerados: as questdes su-
postamente discursivas e o desdobramento da segunda fase por areas de
especializagdo profissional. As questdes discursivas, apresentadas com
base na idéia de que possibilitariam a verificacdo do pensamento analiti-
co e do raciocinio critico, nem sempre se revestem das caracterisiticas ne-
cessarias a solicitacdo desses comportamentos. Algumas, na realidade,
por sua estruturagdo, poderiam ser consideradas questdes objetivas para
verificagdo de conhecimento factual; outras, pela latitude das respostas,
criam problemas no seu desenvolvimento e no processo de avaliagdo,
dando margem a oscilagdo dos julgamentos. A tendéncia atual, no mo-
delo de duas fases, é a realizaco de provas relacionadas com a escolha
profissional. Isso, naturalmente, traduz uma distor¢do do processo, que
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se deveria basear na formagdo dos candidatos em fun¢fio do curriculo de
29 grau na sua globalidade e ndo em seus aspectos segmentarios. A per-
sistirem os tracos do atual modelo de vestibular, havera, certamente,
uma volta a situacdo de ha vinte e cinco anos ¢ aos problemas que desa-
fiavam a inteligéncia dos educadores.

10. REPENSAR O ACESSO AO ENSINO SUPERIOR — UM NOVYO
MOMENTO

O vestibular ao ensino superior no Brasil acumulou importante con-
junto de experiéncias que precisariam ser repensadas. A literatura sobre
o assunto, ainda que nio seja consideravel, é qualitativamente relevante
e estaria a merecer uma releitura, especialmente para fins de mostrar os
aspectos positivos de todo esse complexo processo de identificagdo dos
mais capazes. :

As universidades e, em geral, todas as instituigdes de ensino superior
precisariam definir, operacionalmente, as caracteristicas desejaveis do
candidato ao ensino de 3° grau. Alguns segmentos da comunidade aca-
démica, no inicio dos anos 60, procuraram definir os atributos esperados
de um aspirante a universidade, mas o assunto nio teve prosseguimento,
perdeu-se no conjunto das preocupacgdes logisticas relacionadas com a
dindmica da aplicacdo dos vestibulares. O tema volta a ser enfocado nos
dias fluentes, mas em termos genéricos, impossibilitando a mensura¢io
dos atributos que definiriam um perfil desejavel.

A realidade do ensino de 2° grau nido pode continuar sendo ignora-
da. O ideal pretendido pelas institui¢des de ensino superior nem sempre
correspende ao mundo da escola de nivel médio. As criticas 4 escola de
2° grau, em fung¢io do deficiente desempenho dos candidatos no vestibu-
lar, traduzem uma expectativa que muitas vezes nao corresponde aos
objetivos curriculares de uma instituigdo preocupada com a formacédo
geral. Apesar das varias tentativas de articulagdo entre a escola de nivel
médio e a universidade, o 2° grau ainda é desconhecido por setores signi-
ficativos da comunidade universitaria,

A legisla¢iio sobre o vestibular deveria ser examinada criticamente e
os elementos necessarios a formagio de um corpo de doutrina que orien-
tasse as institui¢des de ensino superior, no processo de selegdo, deveriam
ser identificados. Ao lado de alguns elementos de pouca importéncia,
mais diretamente ligados a mecénica da aplicagio, o conjunto dos dispo-
sitivos legais oferece subsidios de relevincia para a definigao de diretrizes
basicas para o concurso vestibular.

O vestibular, por seu significado na estrutura do sistema educacio-
nal e em virtude de sua repercussdo social, ndo pode ficar sujeito a inte-
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resses individuais, precisa refletir a expectativa de toda a sociedade. O as-
sunto ndo deveria ficar restrito ao mundo da Universidade, mas envol-
ver, também, o ensino de 2? grau, a fim de que, juntamente com elemen-
tos de diferentes setores sociais, seja repensada a questio do acesso ao
ensino superior.

A adequacgio dos instrumentos utilizados no vestibular ao nivel de
escolaridade de 2? grau é outro aspecto a ser considerado com urgéncia,
sendo esta dimensdo mais importante do que o tipo de prova a empregar,
assunto que costuma originar discussdes completamente estéreis. A ado-
¢do de novos modelos, que procuram fugir ao sistema unificado, est4 in-
cidindo em grave erro do passado, com a elaboracdo de questdes que ul-
trapassam o nivel de conhecimento dos egressos da escola de 2° grau.
Talvez seja este o aspecto mais critico dos vestibulares no momento — a
exigéncia de um programa que ndo corresponde 3 realidade.

A avaliacdo dos resultados do vestibular deveria passar forgosamen-
te por um processo de analise ¢ discussdo. E preciso uma nova sistemati-
ca que possibilite juizos de valor sobre os diferentes niveis de desempe-
nho. O sistema de notas brutas, ainda que facilite a contabilidade esco-
lar, dificilmente informa sobre a capacitagio dos candidatos e o seu posi-
cionamento em relacido a populagdo aspirante ao ensino superior, A ex-
periéncia com escores padronizados foi restrita e um debate mais amplo
sobre a conveniéncia de sua adogio como escala de mensuragio adequa-
da a nossa realidade cultural se faz necessario.

A redacdo, que ora integra o concurso vestibular de modo irreversi-
vel, mereceria uma considera¢do maior, ndo necessariamente no sentido
de elimina-la mas de atenuar os problemas decorrentes da sua utilizagio
em um exame de massa. Varidveis que escapam ao sistema educacional
influenciam e decidem relativamente ao sucesso ou fracasso do aluno;
por outro lado, condicionantes de ordem sécio-econdmica passam a pri-
vilegiar os favorecidos da fortuna, promovendo acentuada distor¢io de
um processo que deveria ser baseado no mérito individual.

A diversidade dos modelos nem sempre corresponde as aspiragdes
da sociedade global, mas procura atender a peculiaridades de grupos in-
teressados na solu¢do de problemas menores. A existéncia de varios mo-
delos, as vezes em um unico Estado ou em uma sé cidade, cria situagdes
conflitivas e gera problemas de dificil superagio no plano pessoal. E co-
mum, no momento, um candidato ao ensino superior ser eliminado por
um modelo de sele¢do, mas ser admitido por outro igualmente severo em
seus parametros de avaliagdo.

O repensar as experiéncias ao longo do tempo nio significaria, for-
¢osamente, apegar-se 4 tradicdo, mas examinar o ocorrido a luz das vi-
véncias acumuladas. A histdria do acesso ao ensino superior, ainda que
temporalmente limitada se comparada a de outras culturas, possui ele-
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mentos de importincia para a estruturagdo de um novo processo de sele-
¢do que supere as incertezas do atual quadro. O pensar sobre o vestibular
nio deveria ser um momento episodico, as vésperas de uma decisdo, co-
mo freqiientemente ocorre, mas uma constante, para que seja possivel
completa interagdo entre 0 ensino médio e as instituicdes de 3° grau.
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