A CONTROVERSIA DA REDACAO
NO VESTIBULAR: questdo de
pertinéncia da prova ou de
fidedignidade da medida?

Jussara Maria Lerch Hoffman*

Existe, notoriamente, uma preocupagio crescente com o ensine da
redacio no mundo inteiro, tendo em vista o baixo desempenho dos alu-
nos nessa habilidade. Fatores extra-escolares, tais como a massificacio
do ensino, a exarcebacgio do uso de meios de comunicagio estritamente
visuais em detrimento dos verbais, o grande aumento do namero de alu-
nos em sala de aula, dificultando o necessario atendimento individual ao
aluno, aliado a fatores internos do sistema escolar, tais como a superva-
lorizacdo dos testes objetivos, parecem ter concorrido para o baixo de-
sempenho lingiiistico dos alunos, principalmente na parte de redacéo.

Q uso incorreto do portugués escrito no Brasil provocou uma reacio
dos educadores ¢ do publico em geral e, em 1978, a prova de redagéo foi
incluida, obrigatoriamente, nos concursos vestibulares, por forca de De-
creto. Essa medida procurava exercer uma pressgo positiva sobre o ensi-
no do 2° grau, no sentido de desenvolvimento efetivo dessa habilidade,
uma vez que esse ensino visava, em grande parte, & preparacdo dos esiu-
dantes para ingresso nas universidades.

A pertinéncia da inclusdo dessa prova no vestibular justifica-se, so-
bretudo, porque: (a} a literatura especializada, nacional e internacional,

* Professora da Universidade Federal do Ric Grande do Sul.
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€ os professores de Lingua Portuguesa, sdo unanimes em afirmar que a
habilidade de expressdao escrita s6 pode ser medida diretamente, isto é,
através de testes produzidos pelos alunos e ndo, indiretamente, por testes
objetivos; e (b) a redacido é considerada uma habilidade altamente signi-
ficativa em qualquer setor da atividade humana, devendo, portanto, ser
desenvolvida prioritariamente no ensino de 1¢ e 2?2 graus e medida em
prova de sele¢do para o ensino superior. E o conhecimento seguro da
prépria lingua que permite ao estudante a apreensdo e a transmissdo de
conhecimento, assim como a sua interacdo social. Ndo se pode admitir,
portanto, que instrumento tdo essencial a educac¢io seja mal conhecido e
manejado. E pela posse e uso da linguagem que se consegue organizar 0
pensamento e torna-lo articulado, concatenado e nitido, a servigo de to-
do o trabalho mental.

Por ocasido desse estudo, observava-se, a partir de provas de candi-
datos. & universidade, que a obrigatoriedade da inclusio da prova nos
vestibulares do pais n3o provocara, ainda, a pressdo positiva esperada,
provavelmente, porgue a redagdio ndo tinha carater efetivamente elimi-
natdrio nesses concursos, devido ao valor minimo atribuido a essas pro-
vas.

Sabedores dos critérios de confeccdo de escores as redagdes, no con-
curso vestibular, os professores continuariam a negligenciar o ensino
dessa habilidade no 2° grau e seus alunos nio teriam sido estimulados a
praticar redagdo.

Uma das justificativas apresentadas pelas Fundagdes responsaveis
pelos vestibulares, quanto ao valor minimo atribuido & prova de reda-
¢do, era a grande flutuagdo de julgamento entre os examinadores, na
corregdo de um mesmo grupo de provas, comprovada atraves de suas
proprias pesquisas, cujos resultados demonstravam que o processo de
julgamento ¢ bastante subjetivo se comparado com a correcgdo de testes
objetivos, por computador. Com base nestes dados, questionavam, na
€¢poca, a validade da inclusdo dessa prova nos vestibulares.

Sem duvida, a subjetividade existe, pois, embora os especialistas em
medida venham procurando desenvolver procedimentos de a\?aliacéo
mais fidedignos, todos apontam dificuldades nesse processo de correc¢do.
Entretanto, poderia nio ser justamente esse 0 maior problema das Fun-
dagdes na controvérsia de incluir ou ndo essa prova no vestibular, mas,
sim questdes basicamente administrativas de custos e esfor¢os necessa-
rios para a corre¢do dessa prova, na medida em que hé necessidade de
um grande numero de professores para corrigi-la em curto espago de
tempo. . '

Se havia uma justificativa de critérios pouco objetivos de corregdo
de redagoes, por parte das Fundagdes, deveriam elas buscar a reformula-
¢do dos critérios adotados, para tentar minimizar a flutuagio de julga-
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mento entre os examinadores. E ndo era isto que vinha ocorrendo. Tanto
a Fundagdo Cesgranrio quanto a Fundacao Carlos Chagas utilizavam,
desde 1978, procedimentos de correcdo originalmente adotados, embora
constatada através de pesquisas, a variabilidade de critérios resultantes
da aplicacdo desses procedimentos, pelos examinadores,

A Fundagio Cesgranrio, especificamente, adotava, desde 1978, pro-
cedimentos de corregdo de redacdes com caracteristicas basicamente im-
pressionistas. Trés conceitos — A, B e C — eram atribuidos as redagdes
com base na impresssdo geral do examinador sobre a capacidade de o
candidato expressar o pensamento de maneira clara e ordenada. O proce-
dimento impressionista caracteriza-se¢ por ndo se basear em critérios defi-
nidos que permitam ao examinador julgar o candidato em relagdo aos di-
ferentes componentes da redagfio, através de um procedimento analitico.
Esse procedimento impressionista costuma resultar numa grande variabi-
lidade de julgamento inter-juizes, conforme demonstram pesquisas na-
cionais e internacionais.

Com base nesse procedimento eram corrigidas as redacdes da Fun-
dagdo Cesgranrio ¢, devido a questdo da fidedignidade constatada, um
valor minimo era atribuido a essa prova — um percentual do escore obti-
do nos testes objetivos de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, Os
pontos alcangados pelos candidatos nas provas objetivas dessa disciplina
sofriam um acréscimo de 30% se o candidato recebesse conceito A, na
redacdo 15% se recebesse conceito B e nenhum acréscimo se recebesse
conceito C. Apesar desse valor classificatério minimo atribuido a prova
de redacdo, a partir de 1981, seu carater eliminatorio fora revogado, sen-
do corrigidas apenas as redac¢des dos candidatos j& aprovados nas provas
objetivas.

A Fundag¢do Cesgranrio justificava a adogdo desses critérios com
base em resultados de pesquisa realizada em que se constatava a correla-
¢do existente enire o desempenho do candidato na redagdo e nas questdes
objetivas de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. Além de discutir
a significincia dos valores dessa correlagdo encontrada, a literatura espe-
cializada consultada unanimamente considera ndo ser possivel haver este
tipo de correlacdo uma vez que testes objetivos medem apenas a com-
preensdo de leitura e identificacdo de elementos fonéticos, ortograficos €
sintaticos e ndo a real capacidade de expressdo escrita do estudante,

Partindo-se dessas consideragdes e, mais especificamente, da flutua-
¢do de julgamentos constatada pela Cesgranrio, com a adogdo de proce-
dimento impressionista de corre¢io de redacdo, procurou-se construir
uma escala de corre¢do a ser utilizada em concursos, que aglutinasse o0s
dois métodos de corregdo apresentados pela literatura internacional: o
método impressionista, que visa classificar a qualidade global da redagdo
com base em critérios amplos, que refletem a capacidade geral de expres-

117



sdo escrita do estudante e 0 método analitico em que se busca avaliar os
diversos componentes da redagdo e, que, para tanto, se baseia numa de-
finicdo clara das caracteristicas dos componentes a serem avaliados.

A construgdo e validagdo da escala de corregdo, principal objeto
deste estudo, teve por objetivo verificar em que medida a aglutinagao
desses dois métodos favoreceria maior fidedignidade interavaliadores do
que qualquer dos dois métodos tomados isoladamente.

A escala impressionista-analitica de corre¢do de redag¢do foi cons-
truida, especificamente, visando o texto dissertativo, género de discurso
solicitado no vestibular. Os componentes basicos foram selecionados
através de consulta a obras de lingiiistica e gramatica e a escala foi estru-
turada a partir de pesquisas nacionais e internacionais mais recentes que
apresentavam diferentes procedimentos de correcdo. Entre elas desta-
cou-se 0 estudo sobre a aplica¢do de uma escala de corregdo impressio-
nista-analitica do Centro de Estudos de Avalia¢do da Universidade da
California, em Los Angeles.

Na elaborag¢ido da escala, os seguintes pressupostos foram considera-
dos:

— a escala construida deveria constituir-se em um instrumento conciso
capaz de ser utilizado em situagdo de vestibular, quando ha necessi-
dade de rapidez de correcdo;

— os componentes da escala analitica deveriam ser abrangentes em ter-
mos de significincia e mutuamente exclusivos na medida do possivel,
quanto as habilidades que envolvem;

— o0 componente ‘‘Apresentacdo Grafica’’ deveria constar explicita-
mente de escalas para evitar que afetasse o julgamento dos outros
componentes da redagdo, pelo denominado efeito de halo.

A escala é apresentada, na forma reduzida, no Anexo 1.

A validagdo de contetido da escala foi feita através de consulta a um
grupo de sete especialistas na drea: Professores Antdnio Houaiss, Antd-
nio José Chediack, Carlos Eduardo Falcio Uchoa, Carlos Henrique da
Rocha Lima, Celso Cunha, Celso Luft e Gladstone Chaves de Melo. Es-
ses especialistas manifestaram-se de acordo com os componentes selecio-
nados. Concordaram, também, com os pesos e as posi¢des de dominio.

Procedeu-se, entdo, 4 testagem piloto da escala, que alcangou resul-
tados altamente significativos, através do Coeficiente de Correla¢ido Pro-
duto Momento de Pearson, com os dados obtidos na correcdo de 10 dis-
sertagdes, por duas professoras do Curso de Mestrado da Faculdade de
Educagao da Universidade Federal do Rio de Janeiro. A Tabela 1. apre-
senta os resultados obtidos.
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Quadro 1

DADOS PARA APURACAO DA ESCALA DE CORRECAOQ DE
REDACOES

Amplitude dos

Amplitude dos Escores com

Escala/Subescala EsICf)retc. Peso Atribuigo de
Originais
Pesos
Impressionistas (Sub 1) 0-3 10 0-30
Subescala Analitica 2 0-3 3 0- 9
Subescala Analitica 3 0-3 3 0- 9
Subescala Analitica 4 0-3 3 0- 9
Subescala Analitica 5 0-3 1 0- 3
Analftica Total’ - - 0-30
Impressionista - Analitica? - - 0 - 60
(Total)

' Somatério dos escores (j4 com pesos) das subescalas analiticas.

Somatorio dos escores totais (jd com pesos) das escalas impressionista e analitica total.

TABELA 1.0,

COEFICIENTES DE FIDEDIGNIDADE INTER-JUIZES OBTIDOS NA TESTAGEM
PILOTO DA ESCALA DE CORRECAO DE REDACOES

Escala Total Escala Escala Analitica
{Impressionista Impressio-
Analitica) nista Total Sub2 Sub3 Sub4 Sub$
0,94 ** 0,93 0,91%%  (,9]%* 0,69* 0,76%*  0,90%*
* p <005
** 5 < (01

Na testagem definitiva da escala impressionista-analitica, nove pro-
fessores experientes em corre¢do de reda¢ao nos vestibulares da Funda-
cdo Cesgranrio aplicaram a escala de corregdo de 40 dissertagdes, em si-
tuagfo simulada de concurso. Essas redagdes ja haviam sido corrigidas,
por esses mesmos professores, em 1980, através de procedimentos adota-
dos pela Fundag¢do Cesgranrio. Tendo-se obtido os dados dessa corregdo
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anterior, pode-se calcular e comparar as fidedignidades interavaliadoras
obtidas com os dois procedimentos de corregio: impressionista e impres-
sionista-analitico. Preocupou-se, também, em calcular a fidedignidade
interavaliadores para a subescala impressionista, para o conjunto de su-
bescalas analiticas e para cada subescala analitica, isoladamente, visando
o aperfeicoamento dessas subescalas.

A Tabela 2. apresenta os resultados alcancados através do calculo
do Coeficiente W de KENDALL (SIEGEL, 1977), que consiste, basica-
mente, numa medida de concordincia de julgamento entre varios juizes,
observando-se que o maior indice obtido foi para a escala total, seguida
pelo conjunto de subescalas analiticas.

TABELA 2.0.

INDICES DE FIDEDIGNIDADE INTER-JUIZES (W DE KENDALL) CALCULADOS
A PARTIR DE DADOS OBTIDOS POR PROCEDIMENTOS DA FUNDACAO
CESGRANRIO E PELA ESCALA IMPRESSIONISTA-ANALITICA

Escala Impressionista-Analitica

Fundagdo
Analitica

Cesgranrio  Total Impressionista
Total Subs  Subs Subg Subs

043 0.64 0,41 0,53 042 043 032 046

Constatada a diferen¢a entre os Coeficientes W de Kendall obtida
para a escala total e para os procedimentos adotados pela Cesgranrio,
procurou-se verificar se a diferenca constatada teria significdncia do
ponto de vista estatistico. Com esse objetivo, comparou-se os coeficien-
tes obtidos utilizando-se procedimentos de Fisher (citado por Guiltford e
Fruchter, 1973). A diferencga encontrada parece indicativa de que a escala
total produz escores mais fidedignos do que os obtidos com o0s procedi-
mentos adotados pela Fundacdo Cesgranrio.

E importante também observar que a escala de corre¢do apresentou
alta validade de dominio, através de procedimento especifico, em que se
verificou a capacidade de identificar o alcance de dominio da habilidade
de expressdo escrita, pelo candidato, ou de ndo alcance de dominio dessa

~habilidade.

No contexto do presente estudo concluiu-se que a aglutinagio dos
métodos impressionistas e analitico numa tnica escala de corre¢do real-
mente parece favorecer uma maior fidedignidade interavaliadores do que
qualquer dos dois métodos utilizados isoladamente.
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Pode-se considerar os resultados finais obtidos com a aplicagdo da
escala mais fidedignos do que os obtidos com a aplicagdo dos procedi-
mentos adotados pela Fundagdo Cesgranrio por que foram estatistica-
mente mais elevados, mesmo considerando que os examinadores nao ti-
veram nenhum treinamento anterior a aplicacdo da escala, ao contrario
do que aconteceu quando utilizaram os procedimentos da Fundagdo Ces-
granrio.

A escala de corregdo demonstrou ser aplicavel em situagao de con-
curso, como é o caso do vestibular, uma vez que o tempo médio gasto pa-
ra a corregdo, na listagem, sem treinamento prévio dos examinadores,
foi de 5 minutos por redagdo, adequando-se, assim, as exigéncias da si-
tuacdo desse concurso.

A validade de dominio da escala demonstra seu poder de discriminar
os alunos que apresentam essa habilidade de expressdo escrita dos que
nao apresentam, caracteristica fundamental de medidas a serem usadas
em situagio de concurso.

A escala testada precisa ser aplicada em situagdo especifica de vesti-
bular, com maior niumero de redagdes, para o calculo de novos coeficien-
tes de fidedignidade e oportunidade de seu aperfeicoamento.

Mas, sem duvida, observou-se através deste estudo, que é perfeita-
mente possivel aperfeicoar-se o processo de correcdo de redagdo de modo
a tornar essa prova mais fidedigna, na medida em que se aumente a uni-
formidade do julgamento dos examinadores, apontando-lhes indicado-
res mais precisos de diferentes niveis de desempenho, nos varios compo-
nentes da redacio. Esse procedimento analitico de corre¢ao diminui a
flutuagdo de julgamentos, 0 que nio acontece com o procedimento pura-
mente impressionista que pode propiciar a ocorréncia de tantos critérios
de correcdo quanto sejam os examinadores envolvidos,

Dada a importéncia da prova de redag¢ido como medida de habilida-
de de expressdo escrita, € preciso que essa prova receba, nos cOncursos
vestibulares, peso equivalente a sua importéncia, no escore total relativo
a Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, apresentando carater efeti-
vamente eliminatério. Ao mesmeo tempo & cada vez mais urgente que essa
habilidade receba um tratamento prioritario no ensino regular de 12 e 22
graus, o que podera ocorrer se 0 ensino da redagdo constituir-se em ativi-
dade de laboratério ou disciplina especifica que passe a integrar os curri-
culos minimos obrigatorios, no 17 e 2° graus.
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1.

ANEXO0O 1

Instrugdes para uso da escala de correcido de redacdes

Prezado(a) Professor(a)

Na correcdo das redagdes através da aplicagdo dessa escala, deverdo

ser observadas as seguintes instrugdes:

1.

Realize, no minimo, duas leituras da redagdo, antes de atribuir pontos
a gualquer um de seus componentes. Apods a primeira leitura, classifi-
que a redacdo somente em relagdo a subescala 1; em seguida, releia a
redag¢do para, sO entdo, classifica-la em relagdo as subescalas 2, 3, 4 ¢

5. Nao retifique a posicdo assinalada, inicialmente, na subescala 1.
. Consulte as tabelas de erros ndo-graves e graves para classificar a re-

dagdo em relagdo a subescala 3 (Corre¢do Gramatical).

. Assinale, na ficha que acompanha cada redacdo, a posigdo atribuida

a ela, em cada uma das cinco subescalas.
Correcdes poderdo ser feitas na propria redagdo; ndo se esquega, no
entanto, de marcar, com um X, a posi¢o atribuida a redagio em ca-
da subescala, na ficha que a acompanha.

. As redagdes que demonstrarem (a) fuga total ao tema; e (b} género de

discurso gue ndo seja o dissertativo deverdo ter assinaladas as posi-
¢Oes nulas (zero) nas cinco subescalas. ' :

I1. Escala de Correc¢do de Redacdo

Subescala 1
Estrutura Dissertativa

4.

d.

O texto pode ser considerado um EXCELENTE exemplo de 3)
dissertagdo. (O desenvolvimento do tema se estrutura clara-
mente em introducdo, desenvolvimento e conclusdo).

. O texto pode ser considerado um BOM exemplo de dissertagio. 2)

(O desenvolvimento do tema apresenta uma seqiiéncia logica,
embora os trés momentos da dissertagio — introdugio, desen-
volvimento e conclusdo — ndo possam ser claramente identifi-
cados).

O texto pode ser considerado um exemplo DEFICIENTE de (4]
dissertacdo. (O desenvolvimento do tema apresenta uma orde-

nacdo confusa e/ou interrompida). _

O texto pode ser considerado um exemplo TOTALMENTE (1))
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DEFICIENTE de dissertacdo (Nao ha seqiiéncia logica no de-
senvolvimento do tema).

Subescala 2
Estruiura do Paragrafo

a. Asunidades completas do pensamento s3o apresentadas em pa-
ragrafos distintos. As frases do paragrafo estdo relacionadas
coerentemente e 0s paragrafos as concatenam em seqiiéncia 16-
gica. O uso de conectivos ¢ adequado.

b. As unidades completas do pensamento sdo apresentadas em pa-
ragrafos distintos que se concatenam sem seqiiéncia logica.
Existem algumas fathas no relacionamento entre as frases do
paragrafo e/ou no uso de conectivos.

c. A separacdo das idéias em paragrafos é deficiente e/ou existem
muitas falhas no relacionamento entre as frases de cada para-
grafo, no relacionamento destes entre si e no uso de conecti-
vOs.

d. A separacdo das idéias em pardagrafos é totalmente deficiente
ou ndo ha distin¢do em paragrafos. Ndo ha relacionamento en-
tre as frases dos paragrafos e o uso de conectivos é inadequa-
do.

Subescala 3
Correg¢io Gramatical

a. Otexto demonstra aplicacdo correta dos principios gramaticais
(morfologia, sintaxe, ortografia, acentuagio e pontuagido). O
uso do vocabulario é adequado e correto.

b. O texto apresenta alguns erros e/ou erros que nao podem ser
ser considerados graves (Sugestdes no Anexo 2).

¢. O texto apresenta diversos erros na aplicagdo dos principios
gramaticais e/ou no uso de vocabuldrio. Alguns erros podem
ser considerados graves {Sugestdes nos Anexos 3 e 4).

d. O texto apresenta muitos erros graves e/ou que prejudicam a
compreensdo das idéias.

Subescala 4
Desenvolvimento da idéia principal

a. A idéia principal é claramente abordada em todo o texto e
apoiada por argumentos ou fatos coerentes e relacionados.
b. A idéia principal é abordada na maior parte do texto, apoiada

(3)

2

(1

0

3)

(2)
e))

()]

3)
2
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por argumentos ou fatos coerentes e relacionados, havendo,
entretanto, algumas digressdes do tema principal e/ou contra-
digdes, em certos trechos.

. A idéia principal ndo é claramente abordada no texto €/ou 0s

argumentos ou fatos sdo incoerentes e irrelevantes. H4 digres-
sdes e/ou contradi¢des sérias ao longo do texto.

A idéia principal vem sugerida, mas nﬁo foi desenvolvida. O
assunto ndo esta claro.

Subescala 5
Apresentacao Grafica

a.

1.

A apresenta¢do grafica do texto € EXCELENTE, com letra le-
givel, disposi¢do adequada do titulo e paragrafos e auséncia de
rasuras,

A apresentacdo grafica do texto ¢ BOA, com algumas falhas
em termos de disposigdo inadequada do titulo e/ou de alguns
paragrafos, algumas palavras ilegiveis ¢ algumas rasuras.

A apresentacdo grafica do texto é REGULAR, com varias fa-
lhas em termos de ma disposi¢do de titulo e paragrafos, pala-
vras ilegiveis e rasuras.

. A apresentagdo grifica do texto € DEFICIENTE, dificultando

a leitura e a compreensdo devldo 4 ma disposi¢do grafica, ilegi-
bilidade e rasuras.

ANEXO 2

Tabela de Erros Nio-Graves

(1)

©

(3)

2

n

O

(Apresentada pelo Professor OLMAR GUTERRES DA SILVEIRA, pa-
ra discussdo dos participantes do 27 Simpédsio de Lingua e Literatura
Portuguesa, em 1968, e acrescida de exemplos fornecidos pelo mesmo
autor em comunicacdo pessoal no dia 1/12/81).

I

2.

Regéncia dos verbos que indicam movimento. Ex.: Depois, vim em

casa,

emprego do pronome ‘‘lhe’” para indicar objeto direto, em constru-

¢Oes tipicas. Ex.: Estou lhe chamando ha muito;

. emprego do gerundio, quer pelo seu valor adjetivo, guer pela exclu-

sividade de variante portuguesa, quando o gerindio equivale a infi-
nitivo precedido de a. Ex.: Pegaram o menino correndo para casa;
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do pretérito e o imperfeito do indicativo. Ex.: Se fossem todos, eu
também 1a;
colocacdo de pronomes adverbais atonos. Ex.: Ele foi se arrumar;

6. emprego do infinito flexionado, Ex.: Sairam todos para verem aqui-
lo;

7. concordéincia, no caso das formas passivas com se. Ex.: Aluga-se ca-
sas;

8. .concordéncia, no caso de sujeito composto com indicagdo de pes-
soas diferentes. Ex.: Tu e ele vao agora;

9. outros casos de regéncia: pedir para, hora da aula comegar, e diver-
sas particularidades do emprego das preposigdes. EX.: Custei a fazer
isto;

10, emprego de ter por haver, em determinadas construgdes. Ex.: Tem
aula hoje.

Ln

(2? Simpdosio de Lingua e Literatura Portuguesa. Rio de Janeire: Ed.
Gernasa, 1969, p. 21-2).

ANEXO 3
2. Tabela de Erros Graves

(Sugerida pelo Professor ANTENOR NASCENTES em sua obra: O
idioma nacional na escola secunddria. Sio Paulo: Edi¢des Melhoramen-
tos, 1935, p.137).

Eis a referida tabela de erros crassos:

1. Erro de escola primaria. Ex.: ama-se, em vez de gmasse.

2. acentuagdo inadequada na preposicdo @ ou falta de acentuagido na

contracio dela com o artigo definido feminino.

Pontuagdo. Ex.: separar do verbo o sujeito por virgula.

Verbos. Ex.: Se eu ver, precavenha, ndo ides (imperativo).

Solecismos grosseiros. Ex.: Tu e ele foi. Houveram festas. Eu vi eles.

Infinitivo pessoal com os verbos poder, dever, querer.

Mistura de tratamento.

. Periodo desarticulado, incompreensivel, sem o verbo da oragio prin-
cipal.
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ANEXO 4

3. Tabela de Erros Graves

(Resultado de tratamento estatistico realizado pelo Professor ROCHA
LIMA em provas de selegdo ao Colégio Pedro II).

1.Letra ¢ com cedilha antes de e e de i. Falar-mos (por falarmos), can-
ta-se (em lugar de cantasse). Troca de ss e ¢, ou de x e ch (em palavras
de uso corrente): og¢o, deichar, etc.
2.Acento de crase {(em casos grosseiros),
3.Cidaddes.
4.Virgula entre sujeito e verbo, ou entre verbo e complemento (ressalva-
das condigdes estilisticas intencionais).
5.Pronome obliquo: em rosto de periodo, ou depois de participio e de
futuro (do presente, ou do pretérito). Pronome reto como obj. direto
(eu vi eles). '
6.Auxiliar no plural + infinitivo flexionado: tipo ‘‘querem casarem’’.
7.Concordéancia verbal (casos afrontosos), e, ainda, kaviam pessoas, fi-
zeram trés semanas.
8.Para mim fazer. ,
9.Emprego de formas verbais irregulares: se ele propor, quando vocé
vir (por vier), se lhe convir, a policia interviu, eu me entreli, eic.
10.Desconexdo sintatica.,
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