0 ESTADO DO CONHECIMENTO
DO VESTIBULAR - discuss@o final

Anna Maria B, Baeta *

A.INTRODUCAO

Como ji foi mencionado na Apresentagdo do trabalho, o objetivo deste capitulo final
é elaborar uma sintese sobre as transformagdes ocorridas no vestibular nos altimos quinze
anos. Pretendemos sumariar de forma critica os aspectos gerais e os aspectos especificos
constantes da literatura examinada de maneira a chegar o mais proéximo possivel do que seja
o estado do conhecimento sobre a questdo.

Optamos pela expressao estado do conhecimento, pois a finalidade deste estudo foi
analisar a questdo do acesso ao ensino superior e de seu instrumento especifico, o concurso
vestibular. Nao foi, em nenhum momento, chegar a indicar qual a melhor forma de realizar
um vestibular, dai nfo termos optado pela expressio “estado da arte™, que poderia indicar
esse tipo de finalidade,

Dado que os capitulos anteriores abordaram o vestibular por angulos especificos com
maior nivel de detalhamento, teremos a preocupagdo de retirar dos mesmos os dados ¢ refle-
xBes dos autores que nos permitam responder ds questdes norteadoras do presente trabalho,
evitando, a0 mdximo, sobrecarregi-lo de repeticdes desnecessdrias.’

Como se recorda, procuramos analisar o material disponivel tendo como preocupagio
basica responder as seguintes questdes:

— Qual o significado da questdo do acesso & universidade, a natureza e fungdo do
vestibular?

* Do Instituto de Estudos Avangados em Educagio/FGV e da Universidade Santa Ursula,
Queremos esclarecer que, ao procurar integrar os resultados dos capitulos anteriores, indicaremos os

autores, sem mencio de data, ficando, assim, claro que se trata das contribuigdes dos mesmos constan-
tes desta publicagdo,
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— Qual foi a evolucdo politica e técnica — pedagogica do sistema de acesso ao ensino
superior no Brasil de 1968 a 19837

— A que modificacdes ocorridas no plano socio-econdmico, politico e cultural corres-
ponde o crescimento da demanda e a expansdo do ensino nos diferentes graus e especialmen-
te no ensino superior? Terd, ao longo do perfodo, significado uma efetiva democratizagdo do
ensino?

— Quais as medidas adotadas no plano formal, através da legislagdo especifica’? Qual

o esptrito doutrindrio e técnico que as inspiraram? Em que medida as alteracSes havidas
confirmaram ou ndo as intengdes proclamadas? _

— Quais as tendéncias que comecam a ser identificadas quando o mercado de trabalho
se apresenta incapaz de absorver os que ultrapassam as barreiras e dispdem de um diploma
que perdeu seu valor de raridade?

Como ja foi evidenciado nos capitulos anteriores, os autores pesquisaram material ela-
borado a partir de diferentes posturas tedricas e metodologicas. Acreditamos situar-se af um
dos maiores desafios de um trabalho como este, qual seja, chegar ao estado do conhecimen-
to a partir da literatura existente. O material consultado foi elaborado por diferentes atores
sociais, como a bibliografia indica, com vinculos institucionais mais ou menos fortes, que
analisam, discutem a realidade a partir de diferentes categorias e segundo diferentes logicas.

Néo se trata, portanto, de um conhecimento uniforme que se constréi cumulativamen-
te mas, sim, que ora se complementa, ora se opde, mas que, sem duvida, revela divergéncias
ndo so tedricas e metodologicas mas também ideologicas.

Foi possivel, em diversos momentos, identificar quais as posturas dos interlocutores
que defendiam ou criticavam o vestibular e svas implicagBes, O que procuramos fazer foi
estar atentos A qualidade dos dados disponiveis, jd assinalada pelos autores dos capitulos que
compdem este estudo, e tentar contrapd-los levantando novas reflexdes a partir de uma de-
terminada visdo da questdo. '

Algumas consideracdes se fazem, assim, necessdrias no sentido de indicar de que pers-
pectiva teérica ¢ metodologica nos colocamos para reconstruir a trajetéria do vestibular no
periodo estudado.

Partimos do pressuposto de que a educagdo, em geral, e o sistema de ensino, em parti-
cular, mantém com a sociedade, na qual estdo inseridos, uma relagdo de autonomia relativa,
ou seja, embora a sociedade determine a educag@o procurando utiliza-la como forma de con-
trole social, € por ela também determinada na medida em que os aspectos dinimicos e con-
traditorios da sociedade se manifestam nas permanentes tensdes entre os interesses de clas-
se e facgOes de classe.

Esta postura fica evidenciada quando das colocacdes sobre a questdo da seletividade do
ensino a partir de suas causas sécio-economicas, politicas e culturais. Da tensdo entre oferta
e demanda de escolarizagdo surge a necessidade de revisdo da politica educacional. Medidas
legais e técnico-pedagogicas s3o tomadas e, wma vez atuando na esfera educacional, poderdo
superar ou agravar os desafios, os conflitos que lhes deram origem. Provocam, inclusive, o
questionamento, a critica, o desvendamento dos interesses em jogo quer da parte do Estado,
quer dos grupos diretamente envolvidos.

Nesse sentido, se procuramos enfatizar as mudangas ocorridas no plano econdmico,
social e politico que, seguramente, influenciaram a esfera educacional, o levantamento de
dados revela que as mudangas ocorridas sfo também resultantes de tensGes geradas pelo
confronto de interesses, valores, posturas ideol6gicas dos diferentes atores sociais que toma-
ram parte na “historia do vestibular nesses iltimos quinze anos”.

Do ponto de vista da sociedade, é preciso ter presente as relagdes entre o nivel estru-
tural e as diferentes conjunturas identificadas no periodo histérico analisado, procurando
identificar ndo so os fatores constitutivos, mas, também, a diversidade de niveis em que estes
fatores atuam, '

Assim, se a nivel conjuntural é possivel identificar momentoes de expansdo ou conten-
¢d0 do acesso a0 ensino superior, esse movimento e suas implicagSes s6 serdo elucidados se
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analisados a partir da compreensfo de sua articulagdo com fatores estruturais, Como, por
exemplo, a natureza das relaces sociais e econdmicas do pais, que sfo ainda fortemente
marcadas por relagGes assimétricas de poder, € 0s movimentos reivindicatérios de estudantes
que surgem da modificagdo de aspiragGes antes inacessiveis a determinadas camadas da popu-
lagdo. Portanto, ¢ tendo em vista profundas desigualdades sociais existentes na sociedade
brasileira que se poderd responder se houve ou nio democratizagdo do ensino e quais os es-
tratos sociais que dela se beneficiaram,

O que ficou mais uma vez evidenciado através dos textos examinados, como afirma
Franco, ¢ que a seletividade operada pelo vestibular nfo é um fendmeno isolado. Ela estd
p_r:lsente nos niveis anteriores de ensino e faz parte de um processo maior de seletividade so-
cial,

Por outro lado, a questdo do acesso a0 ensino superior articula-se com a problemdtica
das vagas que tem sido alvo de preocupagio permanente dos diferentes setores ligados a edu-
cagdo superior e ao vestibular,

E, finalmente, é possivel verificar, também pelos textos, que a questdo de democrati-
zagdo ¢ concebida diferencialmente por diferentes atores, entendida desde uma perspectiva
de aperfeigoamento técnico dos concursos para atender a uma suposta igualdade de oportu-
nidades para todos os candidatos, até uma visdo critico-liberal que concebe a democratizagdo
como um fendmeno afeito a educagfo de boa qualidade oferecida em todos os niveis de ensi-
no (Franco 22).

B. 0 QUADRO ANTERIOR A REFORMA UNIVERSITARIA

O fato de termos escolhido a Reforma Universitdria como evento historico demarca-
tivo do periodo a ser melhor analisado nfo exclui a necessidade de tratar dos seus anteceden-
tes, como fizeram Franco, Lelis, Vianna e Nunes, nos capitulos anteriores, pois s6 desta for-
ma se poderd compreender o porqué das alteragdes surgidas no processo de sele¢do ao ensino
superior, a partir de 1968.

De forma bem sucinta, vale recolocar a ampliagdo da demanda fruto da expanséo dos
niveis educacionais anteriores, desde a década de 50, resultante do processo de urbanizagdo e
industrializagdo, gerando novos atores sociais, “os excedentes”, nos movimentos reivindica-
torios por mais vagas no ensino superior,

Como ressaltam Franco e Lelis, a expansio do ensino superior, na década de 60, é um
fato inegdvel, mas apresenta tendéncias que devemos ter presente para compreender as alte-
ragGes que se seguiram. Dentre essas tendéncias vale ressaltar que o cardter seletivo do vesti-
bular tomava possivel o acesso apenas aos estratos médios e altos da sociedade, e a expansdo
estava ocorrendo pela multiplicagdo de escolas isoladas sem tradicfo de ensino. Isto gerava
uma terceira tendéncia, que se configurava em uma desigualdade interna no ensino superior,
quer a nivel das diferengas de prestigio entre as carreiras, quer a nivel da qualidade de ensi-
no que as instituigdes ofereciam.

Se essa expansdo do 39 grau resultou de modificactes em termos de exigéncias a nivel
de ingresso no mercado de trabalho, Lelis, a partir dos autores consultados, indica, também,
o cariter politico das medidas adotadas, uma vez que representava a tentativa do Estado au-
toritirio de eliminar tensdes sociais. Estas se agravavam desde 1965 com o nimero crescen-
te de “excedentes™, ou seja, candidatos aprovados mas ndo classificados, provocando insatis-
facGes nas classes médias que haviam apoiado 0 movimento militar de 1964.

“O fato de o governo ter adotado uma politica liberal de créditos, calcada no ‘arro-
cho salarial’, e ter permitido a elevagcdo das taxas de lucro através do incentivo & asso-
ciagdo de capitais nacionais e estrangeiros, criou um clima de euforia na medida em
que beneficiou diversos setores sociais. Esta situacdo teve reflexos na politica edu-
cacional, pois o Estado buscou atender as reivindicacbes de acesso ao ensino superior
através de uma série de atos que visam tanto a expansio desse grau de ensino, conio d
diminuicio do custo médio do aluno, isto é, & expansdo da economia correspondeu a
procura da democratizacdo das oporrunidades educacionais, no contexto de um gover-
no extremamente autoritdrio”’ [ Lelis: 29 e segs).
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Mas ¢ preciso observar que a expansdo do ensino superior deveria se processar através
de determinados limites estabelecidos pelo Estado, conforme sublinhado por Lelis (Lelis: 33).

Nesse momento, cabe tessaltar um outro fator necessario 3 compreensao das medidas a
nivel técnico-pedagbgico que serdo tomadas e irdo modificar, profundamente, a sistematica
dos concursos vestibulares, As caracteristicas do processo de desenvolvimento econdmico,
com forte influéncia do capital transnacional, e crescente interferéncia estatal na economia,
principalmente no pbs-64, vém reforgar a preocupagdo com aracionalidade que, em termos
de aperfeicoamento do processo produtivo, implica em planejamento e administragdo bu-
rocrética.

A influéncia destes postulados transparece inequivocamente, na esfera educacional,
quando esta passa a sofrer influéncia de tedricos da economia da educagdo, interessados em
maximizar os investimentos com vistas 4 formagdo de recursos humanos para o desenvolvi-
mento.

No que se refere aos exames vestibulares, as criticas relativas 4 sisternatica de execugdo,
bem como & natureza das provas, passaram a ser feitas a partir de postulados téoricos funda-
mentados em principios de racionalidade, eficicia e produtividade.

As primeiras experiéncias realizadas com o objetivo de modificar as praticas existentes
foram iniciadas, como assinalaram os autores dos capitulos anteriores, pelo CESCEM, em
Sdo Paulo, que teve a sua criagdo justificada pela necessidade de aprimorar os critérios de
selecio dentro dos seguintes requisitos:

19) rigorosa igualdade de condi¢Ses para todos os candidatos, todos realizavam no

mesmo dia e horario exatamente as mesmas provas;

29) inclusio de matérias representativas de todo o programa,

39) objetividade de julgamento (Fundagdo Carlos Chagas, 1967).

Como lembra Lelis: “Basicamente, as motivagdes para a mudanga da sistemdtica do
concurso vestibular foram justificadas em fungdo do desgaste dos candidatos para se
submeterem ds vdrias provas em diversas instituigbes em busca de vagas, do grau de
dificuldade das provas que superava o nivel de ensino de segundo grau da época,
tornando-as verdadeiras ‘charadas’, e do aspecto de énus financeiro, uma vez que os
candidatos tinham que pagar altas e miiltiplas taxas de inscricdo a que vinham se somar
despesas de locomogdo, alimentacio e hospedagem nas diversas cidades onde estavam
localizadas as instituicdes pleiteadas” (Lelis: 33).

Os exames vestibulares eram também criticados por serem elaborados de forma pre-
ciria e improvisada, ndo merecendo ateng¢do, a ndo ser as vésperas de suas realizagdo.

Como enfatiza Vignna, nota-se que as modificagSes introduzidas vém informadas pe-
los pressupostos tedricos da drea de medidas educacionais, entre os quais podemos destacar
a preocupago maior com conceitos de validade das provas e fidedignidade das notas.

O que se procurou implantar foi um vestibular que, através de provas objetivas, con-
templasse ndo s6 a maior parte dos programas das disciplinas, evitando o-arbitrio dos ex ami-
nadores na escolha de alguns temas, como a precisdo de julgamento pela eliminagdo do fator
subjetivo decorrente da variedade de critérios dos examinadores.

Ao lado das preocupagdes especificas, no que tange i mensuragdo, as provas objetivas
possibilitavam ndo s6 a aplicacdo a grandes contigentes de candidatos, como a aferi¢do rapida
dos resultados pelo uso do computador.

A ampliagdo de oportunidades de acesso ao ensino superior contou, também, com
outra medida inovadora bastante significativa, que foi a queda da exigéncia de uma nota mi-
nima igual ou superior a cinco, sendo acessivel 4 matricula apenas aqueles que conseguissem
as maiores notas.

Pela experiéncia do CESCEM, os candidatos eram convocados por ordem decrescente
de classificagdo e destinados a instituicBes que representavam a “melhor” escolha de acordo
com as notas obtidas nas provas. E nesse contexto de problemas e medidas introduzidas pe-
las institui¢Ses mencionadas que o Estado, através da Lei de Reforma Universitaria e indme-
ros decretos, portarias ministeriais, pareceres e resolugdes do Conselho Federal de Educagdo,
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vai legitimar uma nova sistemdtica dos concursos vestibulares a partir de 1968.
Resumindo suas caracteristicas principais, podemos destacar:
(i) A ruptura com o que preconizava a Lei de’Diretrizes e Bases (Lei n? 4024/61),
que concedia ds Universidades autonomia didéitica, administrativa, financeira e dis-
ciplinar para efeito do concurso vestibular; a partir da criagdo de institui¢Ses li-
gadas a Universidades (2 Fundagdo Carlos Chagas, em Sdo Paulo, a Fundagio Ces-
granrio, no Rio de Janeiro), o vestibular passa a ser unificado,
Como lembra Lelis, coube 3 CONVESU - Comissdo Nacional de Vestibular Unificado-
a tarefa de operacionalizar, concretizar as mudangas, cabendo-lhe estudar a viabilidade de
realizacdo do vestibular unificado em cada Distrito geo-educacional, os programas a serem
exigidos, a possibilidade de uniformizacdo da taxa de inscrigZo bem como estimular a utili-
zacdo de computadores na corregdo e classificagdo das provas (Lelis: 35).
(ii) A mudanca na filosofia do vestibular, no que se refere aos séus objetivos, que se
desloca da énfase na avaliacdo de contettdos relativos a verifica¢do de um conjunto
de conhecimentos bisicos relativos ao ensino secunddrio tanto na drea de Ciéncias
como de Humanidades.
(iii) A adog¢do do vestibular classificatorio a partir de 1971 quando, eliminando-se
o requisito da nota minima, os candidatos passaram a ser admitidos até o preenchi-
mento completo das vagas existentes, inclusive com 2 possibilidade de escolha de
duas carmreiras pelo candidato.
(iv) A utilizacdo de provas objetivas de miiltipla escolha com a preocupagdo de in-
cluir matéria representativa de todo contetdo dos programas cujo conhecimento
se procurava avaliar.

C. AIMPLANTACAO DA NOVA SISTEMATICA: 1968 - 1974

Da andlise do periodo compreendido entre 1968 e 1974, quando estas medidas foram
implementadas, podemos verificar que alguns pontos criticos do acesso ao ensino superior
continuaram existindo. Novas contradices surgem, novas criticas sio formuladas, relevando
as ambigiiidades da politica educacional brasileira que tém sua origem na articulagdo entre as
dimensdes estrutural e conjuntural da sociedade brasileira,

Vale destacar alguns aspectos relevantes desse periodo, procurando articul4-los com os
momentos anteriores e subseqiientes.

Se o Estado procurou legitimar-se ampliando as oportunidades de acesso através do
vestibular Gnico, unificado e classificatorio, favorecendo as condiges de realizagdo por parte
dos candidatos, ndo controlou a ampliagio desordenada do ensino superior que, atendendo a
interesses empresariais, se deu predominantemente através de escolas particulares.

NZo se pode negar o papel do Conselho Federal de Educagio que deu parecer favordvel
a 60% dos pedidos de autorizagio e de reconhecimento a escolas superiores no periodo de 70
a72.

Vale recordar que a grande maioria de institui¢es isoladas, pablicas ou privadas (84%),
se concentrava no eixo Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Minas Gerais ¢ Rio Grande do Sul e ofe-
recia cursos de custos operacional mais baixo (Pedagogia, Administragfio, Letras etc.),
considerados mais acessiveis quanto ao ingresso e mais “faceis” para obtencdo do diploma,

Assim, as medidas de modernizagfo vieram beneficiar instituigSes que visavam muitas
vezes lucro, por serem instituigGes particulares em expansdo, Esta forma de ampliagdo do en-
sino superior revela o jogo de interesses econdmicos que, aparentemente, resiste s medidas
de racionalizagdo, mas que, na verdade, revela a forma como o Estado administra a crise, fa-
vorecendo, por um lado, os empresirios do ensino e, por outro, oferecendo um leque bastan-
te diferenciado de oportunidades educacionais “compativel” com as diferengas socio-eco-
ndmicas dos candidatos.

Dessa forma, as tendéncias que apontamos nos anos anteriores a 68 vdo encontrar cam-
po para se acentuarem nos anos 70, ou seja, o ingresso no ensino superior passa por uma sele-

103




tividade sécio-econdmica e educacional que vai determinar qual a carreira ¢ qual o tipo de
instituig@o acessivel aos candidatos de diferentes segmentos sociais.

Quanto a utilizacdo das provas objetivas de multipla escolha, sdo de grande interesse
as consideragdes tecidas por Vianna.

Ao lado da questdo técnica, relativa A possibilidade de medir capacidades complexas
através desse tipo de prova que tanta polémica tem gerado, Vienna chama a atengfo para o
fato que, em geral, “os instrumentos empregados sdo mal planejados € quase nunca possuem
validade de contetido, por ndo considerarem uma amostra representativa de conhecimentos
e capacidades relevantes” (Vignna: 55 ),

Segundc o autor, a maioria dos responsaveis pela elabora¢fo dos exames vestibulares
“ndo possui a necessiria formacio técnica para o exercicio de uma atividade especifica que
exige determinadas qualificacGes” (Idem: 58).

Este dado nos alerta para as bases em que se dd a discussdo sobre a influéncia do vesti-
bular sobre o ensino de 22 grau e o despreparo dos alunos selecionados para o ensino superior.

Se a busca da racionalidade em termos de aperfeigoamento do concurso se baseava na
necessidade de escolher os melhores; na pritica, o que constatamos foram severas criticas no
sentido das provas obijetivas estarem, por um lado, influenciando negativamente o ensino de
20 grau e, por outro, escolhendo mal os alunos do ensino superior. Como vimos, se as criti-
cas se baseavam na dificuldade dos alunos de se expressarem tanto oralmente como por es-
crito, 0 que se pode questionar é se, na realidade, a influéncia decorreria efetivamente da na-
tureza das provas utilizadas.

Pelos dados disponiveis, somos levados a inferir que, a ndo ser provavelmente nas insti-
tuigGes mais importantes no cenério do vestibular, ou seja, a Fundag@o Carlos Chagas, a Fun-
dagdo Cesgranrio, a nivel do proprio concurso, os requisitos basicos de qualidade das provas
ndo estavam sendo obedecidos { Vianna; 55-58),

Saindo do dmbito dos concursos e analisando a questdo a nivel do 2? grau, Nunes afir-
ma, em relagdo aos resultados de uma pesquisa realizada no Estado do Rio de Janeiro, “(. . .)
o exame de 2.531 questdes do conjunto de provas encaminhadas para anilise revela que, com
relagdo ao nivel taxondmico, predominou o mais baixo nivel seja em escolas publicas, seja
em escolas particulares (Lobo Neto et al, 1985, apud Nunes: 93). E mais, se $1% dos profes-
sores da amostra da referida pesquisa aponta a utilizagdo de testes objetivos como influéncia
do vestibular, a maioria (61%) dos coordenadores e diretores atribui a sua utilizagdo nas esco-
las 4 falta de tempo dos professores para corrigirem outro tipo de prova.

Assim, parece valido supor que, embora tenha sido a orientagdo adotada pelos especia-
listas, na prética, os pressupostos tedricos que embasam essa corrente da avaliacdo ndo foram
observados nem a nivel do vestibular, nem a nivel do 29 grau. Acresce a essas consideragGes
as referéncias feitas aos cursinhos que foram apontados como adestradores de candidatos.
Dessa forma, a questdo da influéncia das provas objetivas sobre as deficiéncias dos alunos pa-
rece ser, tal como é tratada na literatura, uma falsa questdo, pois existe um dado anterior que
aponta na dire¢do de que aquelas ndo estdo sequer sendo adotadas corretamente.

Encaminhar a solugde para esse problema pedagogico, sugerindo um methor preparo
técnico dos professores, no sentido de melhorar o processo avaliativo dentro dos moldes das
teorias que embasam as técnicas de medida, esbarraria em outro dado da realidade educacio-
nal, que sZo as condi¢Ges de trabalho dos professores.

Nunes ofereceu os seguintes dados para nossa reflexdo:

“Com relacdo a carga de trabalho do professor da escola de segundo grau, nela com-
preendido o volume de trabalho expresso pela carga efetiva de aulas, pela carga ho-
rdria total de trabalho e pelo nizmero de alunos, os dados sdo alarmantes. Em mié-
dia, os professores trabalham 31 horas semanais, das quais 27 horas sdo despendidas
em sala de aula no atendimento médio a 412 alunos. Hd, no entanto, professores
(24%) que trabalham mais de 40 horas e até 80 horas semanais e atendem, aproxi-
madamente, 1.000 e até 3.000 alunos” (Idem, apud, Nunes: 93).

Diante desta realidade acreditamos que a intengfo de aplicar processos avaliativos ba-
seados na racionalidade e objetividade ndo se concretizou. Embora o seu discurso tenha sido
incorporado por profissionais da educagdo influenciados pela literatura pedagogica norte-
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americana, na prética, prevaleceram formas ja adotadas que resultavam tanto do tipo de for-
macdo dos professores como de suas precirias condigGes de exercicio profissional,

Assim, se no periodo anterior a 68 as provas eram criticadas por serem intencionalmente ina-
cessiveis 4 maioria dos alunos (Lelis: 34 ), no periodo que ora enfocamos podemos encontrar nas
pesquisas sobre o nivel sbcio-econdmico dos alunos outro tipo de explicagio para o desempenho
dos candidatos.

Pelos dados apresentados por Munes, foi realizada

“uma série de estudos descritivos que, em geral, procurava correlacionar caracter(sticas
bdsicas dos candidatos, dos aprovados, e o valor progndstico do vestibular; caracteristi-
cas dos aprovados, seu rendimento no vestibular e o aproveitamento posterior no curso
superior; caracteristicas dos candidatos e probabilidade de éxito no vestibular’(Nunes:74).

Vale ressaltar que os pressupostos que orientaram esses estudos também se baseavam nas exi-
géncias de racionalidade e objetividade.

Embora se possa apontar os limites desse tipo de postura tebrico-metodologica (Nunes:74-79),
ndo se pode negar sua contribui¢do para uma reflex@o sobre os determinantes da escolarizagdo. De
fate, € na década de 70 que as varidveis exdgenas ao sistema de ensino comegam a fornecer melho-
res indicadores sobre as novas formas que a seletividade vai assumir no periodo de expansio das
vagas ao ensino superior,

Os candidatos aprovados para os cursos de maior prestigio sZo aqueles que provém das cama-
das altas e médias da populagdo, que se dedicam apenas aos estudos, freqilentaram as melhores es-
colas de 19¢ 20 graus, estudaram em turno diumno etc. etc. Sdo exatamente estes que terdo maiores
oportunidades de éxito nas institui¢des publicas de ensino superior. E bastante significativo o fato
de que, nesse aspecto, a realidade educacional brasileira é bastante homogénea, pois os resultados
apontados se repetem em todos os Estados onde as pesquisas foram realizadas. Assim, se a conjun-
tura, como vimos, proporcionou um crescimento de vagas, a estrutura s6cio-econdmica se revela
nas chances de sucesso. As desigualdades sociais se manifestam nas desigualdades educacionais, ndo
modificando as tendéncias identificadas na década de 60, Para os melhores alunos, as melhores es-
colas piiblicas; para os demais, as escolas particulares.

Se as varidveis socio-econdmicas, ao serem correlacionadas com o desempenho dos candida-
tos, indicam essa tendéncia, julgamos oportuno acrescentar os resultados da pesquisa que estudou
a influéncia do vestibular sobre a auto-estima dos candidatos, Para Mosquera (1974), autor da pes-
quisa,

@ auto-estima é nuclear na vida do individuo. Ela se altera em situagdo de prova, espe-
cielmente na adolescéncia. Em nossa pesquisa, houve alteragdo de auto-estima (auto-
estima baixa), constatada através da aplicacdo do mesmo instrumento em trés etapas di-
ferentes, & medida que o individuo se aproxima do vestibular” {Mosquera: 139).

Como os resultados indicam que os candidatos de nivel sécio-econdmico mais baixo sofrem
mais problemas de ansiedade e auto-estima, o autor inclui entre suas conclusdes:

*a classe social e as experiéncias educacionais parecem ser bdsicas para maior ou menor
estabilidede de auto-estima na medida em que o adolescente se aproxima do vestibular”
(Idem: 139).

Embora alertados pelo resultado de uma iinica pesquisa, ndo podemos deixar de assinalar que
a mesma chama a atengdo, a0 mesmo tempo, para a situagdio ameagadora do vestibular e para as
condi¢Bes de realizagdo das provas do ponto de vista emocional, Também nesse aspecto as desvan-
tagens recaem sobre os candidatos de niveis s6cio-econdmico mais baixo, provavelmente reforgan-
do os mecanismos de seletividade.

Um outro dado nos chama aten¢do, Embora a escolha da carreira se apresente condicionada
pela origem s6cio-econdmica, comega a aparecet uma maiar participagfio de mulheres nos concur-
sos de vestibulares,?

A preocupagio com o aproveitamento “d6timo” do ensino superior, que se expressava pela
necessidade de escolher os melhores, sem deixar, no entanto, vagas ociosas, ocasionou um outro
tipo de discussio.

2 Ver s respeito, entre outros, Helena Lewin, 1977,
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Sua origem pode ser detectada nos problemas decorrentes de trancamento de matri-
cula, quando o aluno ndo alcangava sucesso na primeira opgdo de carreira ¢/ou no mau rendi-
mento dos estudantes, com implicagBes inevitaveis para o funcionamento das instituigSes. A
medida sugerida era a necessidade de se recorrer A orientacfio vocacional. Ndo obstante,con-
cordamos com Vianna quando afirma que:

“a maioria dos candidatos chega a universidade sem plena consciéncia de sua
opcio profissional. A decisdo tomada durante o 22 grau, com vistas ao Concurso
Vestibular, é precdria e feita a partir de bases impressionistas "( Vianna: 61-62).

Acreditamos que seja esta uma questdo polémica. O que talvez falte ao aluno é infor-
magdo profissional em termos das caracteristicas da atividade a ser desenvolvida, dentro dos
limites impostos pelo quadro de seletividade social.

No entanto, h4 evidéncias suficientes de que, em geral, o candidato sabe quais sdo
suas chances em relagfo as diferentes carreiras e escolhe aquela em que supSe ter mais chances
de ser aprovado. Como discutiremos mais adiante, esta pré-selegdo estd condicionada pelo
nivel s6cio-econdmico do candidato. Por outro lado, ndo podemos deixar de fazer mengdo
ao fato de que, pela Lei da Reforma Universitiria, o aluno teria, no 19ciclo, oportunidade
de superar as deficiéncias trazidas do 29 grau, rever sua opgdo de carreira e preparar-se para
os estudos superiores.

Como as pesquisas indicam, esses objetivos da lei nfo foram concretizados.’

Desta forma, verificamos que, se o ensino superior nfio cumpriu a sua parte, o aluno
arca com o dnus de uma escolha “mal feita™.*

Nio se pode esquecer também que, nesse periodo, a educagio ndo constava entre as
prioridades dos governos pos-64, havendo, inclusive, diminui¢do sensivel do percentual de
verbas no orgamento do pais.

Como aponta Melchior (1978), houve um decréscimo de investimento em educagdo
dos recursos provenientes da receita de impostos. A participagdo do Ministério da Educagdo,
no orgamento da Unido, baixou de 9,74% para 5,58%, em 1977, e, apesar de terem sido
criadas novas fontes financeiras para a educagéo, estas ndo foram suficientes para contraba-
langar as perdas sofridas.

E dentro desse contexto que se explica, em parte, a liberdade de critérios para reco-
nhecimento de institui¢Ses particulares.

Nesse mesmo periodo, medidas de orientagio de demanda pelo ensino superior foram
tentadas através da Lei 5.692 com a profissionalizagio (Lelis31). Mas, como jd foi apontado,
significou, na préitica, um esforgo da elitizagfio, pois as escolas que preparavam alunos para o
vestibular continuavam a fazé-lo, e as demais colaboravam para inviabilizar ainda mais o
acesso das camadas populares e médias ao ensino superior. Nas primeiras, pela manutengéo
da carga hordria maior em todas as disciplinas do nficleo comum e a transformago em
disciplinas instrumentais as de formagio especifica; nas demais, a carga horéria de matérias
de nicleo comum se apresenta sempre abaixo da média (Lobo ez al, apud Nunes: 92).

D. UMA NOVA CONJUNTURA: 1974-1980

Se houve vma expansdo do ensino que, segundo dados apresentados por Nunes, foi
de 100 para 624,16, no terceiro grau, no periodo 1964-1974, é, exatamente, em meados
da década de 70 que novas alteragbes comegam a ser introduzidas no vestibular{Nunes:74).

Ao lado de questGes na esfera educacional ja apontadas, que, como vimos, se referiam
a preocupagGes com a qualidade de ensino, comega a se avolumar a questdo dos “excedentes”
no mercado de trabalho.

3 Vera respeito, Ramos, 1979.

Esperamos que esta questio seja melhor enfocada por algumas das pesquisas que fazem parte do
Projeto de Avaliagdo da Reforma Universitdria, do qual faz parte este estudo.

106



Nos capitulos anteriores, os autores indentificam na retragio do mercado de trabalho,
conseqiiéncia da desaceleragdo da economia, as primeiras medidas de contengéo ao ingresso
10 ensino superior.

Uma nova conjuntura politica iniciada pelo processo de distensfio permite que a crise
da universidade seja discutida de forma mais critica, tanto no ambito educacional como de
entidades de profissionais e demais setores da sociedade. Vale recordar que, nesse momento,
comega a e esbogar uma alteraggo de prioridades no plano da politica educacional. O ensino
de 19 grau passa a assumir maior peso a partir da necessidade do Estado de atender, através
de politicas publicas, as classes trabalhadoras {Lelis:43 )

Alunos fracos, saturagdo de mercado de trabalho e busca de novas formas de legiti-
magdo do Estado vio justificar a necessidade de rever o papel do vestibular e sua sistematica
na selegdo dos candidatos.

Novamente, antecipagdes que serdo confirmadas pelo Decreto n® 79298/77 foram
realizadas em S3o Paulo, que reintroduz a prova de Redagdo, em 1974, e Minas Gerais, em
1976, inicialmente em aplicagGes experimentais.

Vianna aponta outras altera¢Bes que ocorreram no periodo: a) “diminui¢io do nlimero
de provas por concursos; b) diminui¢do do mamero de itens por prova; ¢) aplicagdo das
provas em duas fases distintas” { Vianna: 49).

Segundo Vianna, essas alteracdes ferem os pressupostos da teoria das medidas no sen-
tido de uma avaliagdo abrangente da forma¢do do estudante a nivel de 20 grau, “bem como
modificam o cariter unificado do Vestibular, alterado, também, pela introdugdo do exame
em duas fases, medida adotada pela Universidade de S3o Paulo na década de 70" (Idem:51).

A preocupagio com a dificuldade de elaboragdo de resposta escrita por parte dos
candidatos vai determinar mais uma mudanga nos exames, qual seja, a prova discursiva.

Mais duas alteragBes significativas ocorrem ainda: a introducfo de provas segundo a
drea de interesse profissional do candidato e realizacio do vestibular com etapas elimina
toria e classificatoria ( Vianna: 51),

Essas medidas, que tém carater nitidamente seletivo, sdo debatidas por atores que
possuem ndo s6 vinculos institucionais diferentes mas que argumentam a partir de posturas
bastante diferenciadas.

No que se refere a instituicGes, temos, de um lado, os professores do ensino superior
que se queixam dos alunos que foram selecionados pelo vestibular e, de outro, os respon-
s4veis pela realizagdo destes concursos, que defendem a sistematica adotada.

No que concerne a discussdo sobre a natureza das provas, os especialistas em medidas
argumentam que provas objetivas bem elaboradas s3o eficazes para selecionar os mais capazes
de forma mais democrética, porque ndo sofreriam a influéncia da subjetividade do examinador.

Os que criticam a influéncia das provas objetivas esperam que a volta da redagdo e das
questBes discursivas se reflita positivamente no ensino de 29 grau.

Na medida em que ja nos referimos, neste capitulo, s condiges de funcionamento da
escola de 29 grau, ndo julgamos necessério reenfatiza-las para mostrar o “otimismo” da pro-
posta. Vale ressaltar que, da mesma forma que ocorren com os testes objetivos, também a
escola de 20 grau efou os cursinhos utilizam modelos adaptaveis a qualquer tema, “trei-
nando” os alunos para a redagdo (Vianna: 47 e 60).

Julgamos apenas oportuno lembrar que a preocupagdo com o desempenho verbal
escrito ndo se restringe ao Brasil, e nem as causas de uma possivel crise de linguagem ficam
circunscritas a influéncia do ensino.®

Cumpre fazer mengdo 4s pesquisas sobre aspectos lingiiisticos a partir das provas de
Redagdo. Como alerta Vianna:

Ver a respeito o livro de Maria Thereza Fraga Rocco, 1981,
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“0 objetivo desses estudos ndo deve se restringir @ construgdo de uma ‘gramd-
tica de erros’ com a finglidade de orientar o ensino de 20 grau, mas também
incluir” “{. ..} o da validade desse tipo de questdo e sua contribuigdo espect-
fica para a melhoria da qualidade do processo de selegio” (Vianna: 67)°

A inclusio de provas de habilidade especifica para determinados cursos como Musica,
Arquitetura, Artes Plasticas e Educagdo Fisica, em 1974, indica, também, uma mudanga
na filosofia do vestibular Ginico para todas as carreiras. Com essas medidas ficam consubs-
tanciadas alteragfes significativas em relagdo ao periodo de expansdo e, como procuramos
salientar, expressam o interesse do Estado de conter o acesso a0 ensino superior.

Cumpre lembrar que, 20 lado dessas medidas relativas  sistemética dos concursos vesti-
bulares, o periodo em foco revela outra estratégia de contengdo, qual seja, a diminuigdo ou
mesmo suspensdo das autorizagGes e reconhecimentos de novos cursos (Lelis: 38 € 43 ).

Pelo exposto nos capitulos anteriores, constata-se que, se as medidas foram sendo
tomadas no bojo das discussdes de problemas decorrentes da inter-relagdo de diversos fatores,
essas mesmas medidas vdo gerar novos problemas. Estamos nos referindo a questao de vagas
ociosas nas institui¢Bes particulares e nos cursos de menor procura ( Lelis: 42 ; Franco: 18).

Esta nova realidade vai de encontro 2 filosofia do vestibular unificado, uma vez que,
com objetivo de evitar perdas financeiras, virias escolas superiores se desligam das institui¢Bes
responsdveis pelos vestibulares unificados.

Mais uma vez o Estado tenta contornar a crise que se instala, permitindo, pelo Decreto
nQ 79298 de 1977, que sejam realizados tantos vestibulares quantos sejam necessirios para
o preenchimento de vagas ( Lelis: 42).

Cumpre, nesse momento, fazer referéncia aos dados disponiveis a respeito do que esta-
va sendo pesquisado em relagdo aos candidatos ao vestibular. Como indica Nunes, a pesquisa
“Vestibular, diagnéstico do sistema escolar”, por ter reunido quatro enfoques de investi-
gagdo: andlise estatistica, andlise historica, anilise antropologica e andlise técnico-pedagogica,
representa um avango na forma como o vestibular vinha sendo analisado (Vunes: 87-94).

Julgamos oportuno destacar apenas alguns pontos de forma sucinta, procurando
relacions-los. Assim, das anilises estatisticas, verificamos:

— a reelitizag#o das carreiras se mostra estével no periodo estudado e resulta de
um duplo processo de selecdo; o candidato, ao escolher a carreira, leva em
conta suas chances de sucesso (pré-selegdo) e como resultado de seu desem-
penho ou é eliminado ou é aprovado para a instituic@o de prestigio, geralmente
publica, ou s6 garante a sua vaga em instituico particular;

— a coeréncia entre a carreira escolhida e o desempenho nas disciplinas afins fica
evidente, 0 que demonstra o cariter da escolha mais voltado para a érea cienti-
fica ou para irea de humanidades.

Se as carreiras se ordenam dentro de um continuum de maior e menor prestigio social,
a andlise histdrica fornece contribui¢do relevante no sentido de elucidar “‘como necessidades
economicas e politicas repercutem na organizagdo do trabalho numa sociedade concreta”
(Nunes, in Ribeiro, org.,1984:88-89). E é dentro de determinados limites existentes a cada mo-
mento histérico que aqueles que podem aspirar ao ingresso no ensino superior fazem suas
escolhas.

Segundo a autora,

“a andlise historica tormou compreensivel 0s motivos pelos quais a representacio

da carreira profissional, em termos de prestigio sécio-ocupacional, obrigatoria-

mente mudou, trazendo consigo uma oultra significacdo do trabalho e da imagem
que o profissional faz de si mesmo e de sua profissdo. Ela revelou a génese de
alguns achados da andlise estatistica, como, por exemplo, a pré-selecio social,

a feminizacdo das carreiras e o encaminhamento das mulheres para as carreiras

®  Ver. em anexo, bibliografia sobre estudos lingiifstidos e as redéqaes no concurso vestibular.
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de muais baixo prestigio social, enquanto as profisses de maior prestigio perma-
necem reservadas para os homens. De outro lado, relativizou o significado da
propria escala de prestigio social das carreiras, organizada dentro do enfoque
estatistico, ao mostrar o processo de deteriorizacdo das carreiras enfeixadas sob
o rétulo de profissionais liberais”."

A contribuigio da andlise antropol6gica assume um papel relevante na medida em que
se situa entre uma visdo macro-histérica e as analises estatisticas. Ao captar (através de entre-
vistas demoradas, na residéncia dos candidatos) as representagcdes dos candidatos sobre 0s
motivos de sua escolha, o peso que o vestibular assume em suas vidas, as diferentes fontes de
influéncia sobre suas opg¢des, foi possivel estabelecer ndo apenas a rede de influéncias a que
estes estdo expostos. Foi possivel, também, detectar diferengas significativas entre os entre-
vistados no que se refere is carreiras pretendidas ¢ local de residéncia (Siqueira, 1984, apud
Nunes: 90-91).

Quanto ao enfoque técnico-pedagdgico, como j4 fizemos referéncia neste capitulo, aos
resultados obtidos sobre o ensino de 29 grau, julgamos oportuno apenas ressaltar o papel da
escola enquanto mediadora entre os individuos e sua futura insergdo social, confirmando ou
ndo sua situagdo de origem (Lobo Neto er al, apud Nunes: 91-94). .

Como enfatiza Nunes, colocar a escola de 29 grav na “berlinda’ sem, no entanto, apro-
fundar a andlise da qualidade do ensino que oferece e suas possiveis inter-relagbes com o
vestibular ¢ 0 ensino superior, de nada adiantari. Para a autora, somente uma mudanga na
qualidade das pesquisas e discussBes consistentes de seus resultados poderdo quebrar o cir-
culo vicioso das acusagBes mfituas (Nunes: 85-87).

E. CONSIDERACOES FINAIS

No que se refere 2 sistemitica de realizagdo do vestibular no inicio dos anos 80, encon-
tramos o seguinte quadro:
(i) se houve uma inteng¢fo centralizadora, como foi mencionado (CONVESU), no
sentido do vestibular unificado, a tendéncia atual é no sentido da descentralizagdo.
Como afirma Vianna,
“observou-se, assim, que ndo existe um tnico modelo de exame para admissdo i
universidade. Ainda que se tenha examinado um numero reduzido de instituicoes,
poder-se-ia dizer que existem tantos modelos quantas sio as universidades, no
momento atual” {Vianna: 54 ),
(ii) No que concerne i filosofia do vestibular Ginico, o que se verifica é um progres-
sivo abandono da énfase na verificagfio de conhecimentos a nivel do ensino médio
para a preocupagdo com conhecimentos afins com as 4reas profissionais especificas.
Ser4 o melhor desempenho dos alunos nas provas afins com a carreira pretendida um
argumento favoravel 4 manutencgdo dessa tendéncia detectada nos ltimos anos? (Vures: 88).
Esta é uma questdo crucial, pois traz em seu bojo a discussdo sobre o papel do vesti-
bular em termos de qualificagSes exigidas aos candidatos para o 39 grau, E neste contexto
que se discute a énfase no conhecimento geral adquirido ou nas “aptiddes” (aspectos cogniti-
vos) que poderia ter fungdo preditiva de sucesso do candidato aprovado no curso escothido
(areas de ciéncias, humanidades, etc.).
(iii) Quanto ao nivel de “seletividade”, o que constatamos ¢ que, se houve uma
volta ao cardter eliminat6rio, os critérios adotados sdo passiveis de questionamento.
Come alerta Vianna, o ponto de corte é em geral estabelecido de forma simplista
efou impressionista, como, por exemplo, estipular a exigéncia de 30% ou 20% de
acertos nas provas de maltipla escolha ou o limiar minimo aceitével nas provas de

redagéo.

70 que vem a explicar as reagGes da entidades de profissionais que aprovam ou mesmo lutam por medi-
das de contengdo do acesso ao ensino supetior (Nunes: §9).
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(iv) No que tange i natureza das medidas utilizadas, ou seja, provas objetivas, reda-
¢d0 e provas discursivas, os debates sdo mais acirrados. Do exame do material dispo-
nivel pode-se detectar que os argumentos utilizados decorrem tanto de posturas
tedricas, em avaliagdo educacional, como de intengGes de tomar o vestibular mais
seletivo, “resguardando” a qualidade do ensino. Essas posturas ndo sdo mutuamente
exclusivas nas argumentacdes a favor ou contra cadaum dos tipos de provas e testes.
E, na verdade, chamam a atengdo para aspectos técnicos especificos. Se a questdo
¢ polémica, ndo ha davidas que existem dificuldades reais em termos de requisitos
bésicos, tanto para a elaborag@o das questdes como para a corre¢dio das redagdes
€ questdes discursivas,

Vale assinalar, como aspecto tebrico e técnico importante, os estudos que apontam
para a correlagio positiva entre os resultados dos candidatos nos testes objetivos e provas
discursivas (Lelis: 40 ¢ Vianna. 61). :

Nio vemos necessidade de retomar a discussdo apresentada nos capitulos anteriores,
mas apenas chamar a aten¢do, mais uma vez, para a importincia de se distingliir entre a
natureza da medida (seus pressupostos, suas caracteristicas) e a forma como sfo elaboradas
e utilizadas, nos exames vestibulares, no ensino de 19e 29 graus e nos cursinhos.

Os anos B0 mostram-nos que a “evolugdo™ politica e técnico-pedagogica do sistema
de acesso ao ensino superior nas décadas anteriores apresenta duas caracteristicas basicas.
A cada conjuntura, determinadas institui¢des educacionais adotam medidas inovadoras para
fazer face a novas exigéncias no processo de sele¢io. Em seguida, o Estado tenta formalizar
e ampliar a adogdo dessas alteragdes através da legislagdo. E, ao fazé-lo, o Estado busca novas
formas de se legitimar, na medida em que as novas exigéncias detectadas na esfera educacional
resultam, em grande parte, de mudangas que estavam ocorrendo na sociedade brasileira.

O que poderia ser sintoma de vitalidade do sistema educacional e sensibilidade da buro-
cracia estatal, na verdade, expressa a falta de um projeto politico claro e coerente com o
discurso da democratizacdo da educago, do acesso ao ensino superior € da sociedade em
geral. Assim, as mudangas de rumo expressavam tentativas de contornar momentos de crise,
que se caracterizam ora pelos seus aspectos sociais (excedentes) ora por aspectos educacionais
(qualidade de ensino).

O agravamento da crise econdmica no inicio desta década apresenta um dado novo
que ¢ a retragdo da demanda. Segundo as analises feitas, esta retragdo resulta da percepgao
por parte dos candidatos de

“caréncia de mercado de trabalho para diplomados em ensino superior como,
principalmente, pelo recrudescimento da inflacdo, 0o qual atingiu fortemente
os orgamentos das camadas médias que sdo aquelas gue de fato buscam a uni-
versidade' { Lelis: 43,

Para ilustrar, vale reproduzir os elementos apresentados por Franco:

“Dados numeéricos da Fundacdo Cesgranrio indicam a queda de inscritos no vesti-
bular: 132 mil candidatos em 1980, 128 mil em 1981 e menos de 118 mil em
1982 (Boletim Cesgranrio, 1981 b). A mesma publicacdo observa que esse fend-
meno foi registrado entre todos os grandes vestibulares do pafs”.

Acrescenta que, segundo a Cesgranrio, 21% das vagas das escolas particulares ndo
fotam preenchidas, face as dificuldades das familias arcarem com as anuidades. A forma de
preencher as vagas ¢ reabrir inscri¢des dos aprovados com menos pontos (Franco: 18).

Desta forma, se o problema da democratizagdo na década de 60 era colocado em
termos de vagas para os “excedentes” que tinham sido aprovados, chegamos, na metade da
década de 80, com aprovados que nfo podem ocupar sua vaga por ndo terem meios para
pagar as anuidades,

Se o aperfeigoamento do vestibular selecionou os “melhores™ para as escolas pablicas
gratuitas, cabe indagar se reabrir inscrigGes ou realizar vestibulares sucessivos resolvera, ao
mesmo tempo, o problema dos candidatos “mais fracos™ e das institui¢Ges particulares?

Acreditamos que este seja o principal sintoma em termos do papel do vestibular
enquanto instrumento de democratizagdo/discriminagdo.

110




O que se pode concluir é que as formas de seletividade se modificaram ao longo do
periodo analisado.

A percepgio dos problemas sociais pela 6tica tecnocritica levou & tentativa de sofisti-
ca¢do dos meios em detrimento dos fins, Criam-se instancias intermedidrias com o objetivo
de modernizar, via racionalizagdo, as praticas técnico-pedagégicas. Os estudos revelam, no
entanto, que sua influéncia, a nivel do sistema de ensino, esbarra na realidade estrutural
muito mais profunda, que é a qualidade da educagdo oferecida is camadas baixas e médias
da populagio. Enquanto ndo se modificarem as condigdes de pressao politica dessas mesmas
camadas, os direitos sociais de educagdo e trabalho ndo ficardo assegurados.

Como foi assinalado nos capitulos anteriores, com o processo de abertura politica a
questio educacional passa a ser analisada de forma a contemplar todos os niveis de ensino.
Em conseqiéncia, o papel do vestibular deve ser redimensionado. A busca de qualidade
dever4 ser preocupagdo dos responsiveis pelo ensino de 19, 29 e 39 graus, e ndo se esperar
que o vestibular melhore o 29 grau, ao mesmo tempo que garanta a qualidade do ensino
superior pela escolha dos melhores alunos.

Nio € por outra razio que, na década de 80, se ampliam os estudos sobre a escola,
principalmente de 19 grau e seus mecanismos de seletividade. Somente assim, quando se am-
pliarem também os estudos sobre 0 29 grau, bases mais seguras serdo oferecidas para anélise
de sugestGes de alteragBes no processo de acesso ao 39 grau, tendo em vista ndo apenas a
manipula¢fo de processos seletivos, mas uma efetiva democratiza¢@io do acesso a esse nivel
(Franco: 22).

Dessa forma, acreditamos que um avango do estado do conhecimento sobre o vesti-
bular deve incluir, necessariamente, analises sobre os niveis anteriores de ensino dentro de
uma perspectiva que, abordando aspectos especificos, ndo perca de vista o contexto mais
abrangente, quer a nivel educacional, quer a nivel da sociedade na qual est4 inserido.
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