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INTRODUCAO

Em trabalhos anteriores (SILVA & MAHER, 1982), revelamos e justificamos a necessidade
da construgdo de instrumentos de medida, vilidos e precisos, para auxiliar os professores e
pesquisadores brasileiros a

(1) diagnosticar atitudes, habilidades e interesses da leitura dos alunos; e
(2) avaliar os resultados dos programas de leitura, efetuados em escolas de 19 e 2 graus.

Apds uma exaustiva anélise da literatura, enfocando os estudos empiricos sobre o compor-
tamento de leituia do alunado brasileiro, concluimos que as medidas nacionais nfio eram adequa-
das para as tarefas de diagndstico e avaliagdo. A opg¢do pela importagdo de instrumentos estran-
geiros ndo nos pareceu uma alternativa vidvel (cf. SISTO & outros, 1979) e os procedimentos
necessdrios & determina¢do das propriedades psicométricas do produto importado, procurando
adaptd-lo 4 realidade educacional brasileira, pareciam tfo incomodos quanto a tentativa de se
desenvolver um novo instrumental nacional “a partir do nada™.

A partir dessas consideragSes preliminares, o principal objetivo do presente estudo foi
tentar desenvolver um questiondrio vilido e preciso para a determinagdo das ATITUDES de
leitura de estudantes brasileiros de 12 e 29 graus, provindos da Divisdo Regional de Ensino de
Campinas, SP. Nossa tentativa voltou-se, ainda, 4 produg&o de uma medida “protétipo™ que, apés
testagens, avaliagdes e modificagBes por outros pesquisadores educacionais, viesse a compor a
base para um instrumento vélido e preciso visando a avaliagdo das atitudes de leitura dos nossos
estudantes. Dessa forma, esse instrumento poderia ser objetivamente utilizado como:
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A. um DIAGNOSTICO a ser adotado pelos educadores, quando da verificagdo das atitudes de
leitura dos seus alunos frente ao processo de leitura;

B. uma AVALIACAO das mudangas de atitudes de leitura dos alunos, resultantes da imple-
mentagdo de programas especificos; efou

C. um SUPORTE AS PESQUISAS, na medida em que viesse a auxiliar outros pesquisadores
na andlise de aspectos sdcio-psicologicos do ambiente escolar. Poderia, ainda, ajudar na
elucidagdo de outras questdes relacionadas aos estudos avaliativos do processo de leitura.

Considerando o propésito basico desta investigagdo, ou seja, o desenvolvimento de uma
escala para medir as atitudes de leitura de estudantes de 19 ¢ 20 graus da regido campineira,
dividimos este relatorio em trés partes:

— o desenvolvimento de um instrumento “preliminar™ para a determinagdo de atitudes
— aanalise do instrumento preliminar
— 0 desenvolvimento e testagem do instrumento final

DESENVOLVIMENTO DO INSTRUMENTO PRELIMINAR

Visando a conseguir uma variedade de itens para a sele¢do de afirmagdes reveladoras de
atitudes de leitura, que servissem a construgdo de um QUESTIONARIO ATITUDINAL com
respostas fechadas, 596 estudantes (da 4a. série do 19 grau 2 3a. série do 29 grau) elaboraram
uma reda¢do em resposta a pergunta “O que vocé acha da leitura? > A aplicagdo deste instrumen-
to com resposta aberta foi feita pelas componentes da equipe técnica do projeto numa das aulas
de Comunicagdo e Expressfo das escolas amostradas. As escolas da amostra foram aleatoriamente
escolhidas a partir de todas as escolas pertencentes 4 Divisao Regional de Ensino do Municipio de
Campinas. A amostra foi ainda estratificada no sentido de cobrir os estudantes dos periodos

matutino, vespertino e noturno. A distribuigio dos estudantes por escola, série e turma € aponta-
da na Tabela 1.

TABELA 1
Escolas Amostradas de Primeiro e Segundo Graus

42 52 62 73 82 1° 20 30
25 26 26 33 21 26 - 29
MANHA 30 26 32 20 26 - 29
- — - 41 39 17 28 —
27 38 32 24 31 27 28 12
TARDE 21 36 32 24 31 27 30 12
- - - 23 27 42 31 -
14 25 24 25 31 31 23 18
NOITE 20 24 24 25 32 31 - 18
- - - 18 18 18 - -

OBS.: Os trés nimeros nos quadrantes correspondem respectivamente aqueles 596 alunos que
elaboraram redac¢Ges na 1% etapa desta pesquisa, aos 550 que responderam ao questiond-
rio com 55 itens na 22 etapa, e aos 302 alunos que responderam ao questiondrio com 30
itens na 32 etapa.
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A leitura analitica das redagdes foi executada com o propésito de isolar frases relacionadas
com as atitudes de leitura dos alunos frente a leitura. Essas frases foram entdo classificadas e
categorizadas, série por série, nos trés periodos (matutino, vespertino e noturno), no sentido de
conseguirmos “‘agrupamentos’ preliminares de frases intuitivamente relacionadas — o primeiro
critério de classificagdo voltou-se A razdes do aluno gostar ou ndo gostar de leitura. Resultou
desse esforgo um quadre bastante amplo, o qual, por sua vez. exigiv uma tarefa de triagem ¢
conjuncio de dimensdes a fim de se delinear o instrumento preliminar.

Na sele¢do de itens para a consecu¢do das dimensdes atitudinais preliminares, escolhemos
como critério a recorréncia de aparecimento das frases nas diferentes série dos 19 e 29 graus.
Alguns itens tiveram de sofrer pequenos retoques formais, ao nivel da estrutura linguistica, a fim
de atenderem as recomendages propostas por EDWARDS (1937).

As sete categorias preliminares, os itens que as compdem ¢ 0s rotulos das categorias intuiti-
vas foram colocados na Tabela 2. Nessa mesma tabela, é apontado o mimero que cada afirmagdo
recebeu no questiondrio preliminar de 55 itens para a determinagdo das atitudes de leitura do es-
tudante.

! TABELA 2
Categorias Hipotéticas e Frases Escolhidas i o
CATEGORILA 1 - LETURA-ESCOLA ! “T muito dilfeil eu pegar um livio para Jer ( 24)
“Gusto muito de ler os livros escolares™ (7) | “Nio leio muie” {501
(s livros de escola sao bons™ (16) “Ngo sou acustumado a ler’” 149)
*As leituras da escola me deixam felz™ (23) CATEGORIA 5 - LEITURA - PROCESSO,TEMPO
“Nip goste de ler us livros de escola™ ( 28) “Sou um leitor que 1& rapidamente” (51)

“Fico triste quando tenho de ler um livro para a escola™ {3])

Qs livros de escola sdo chatos™ (37)

“Leio alguma coisa quandao ¢ pra nolu na escols” (54)
CATEGORIA 2 — LEITURA-CONCENTRACAOQ

“Procura entender bem o que e (12} L leve mukte empo parg ler um livea™ (39)

“Eu me concentra nos livios que leio™ (49) “Ler é mune demorado™ (43)

“Let e ficil” (55) : “Ndo renhe paciéncia pars terminar a leitura™ (41)

"L,J{JO 05 1eXLos com bastanle atengio™ _I’_‘.'iQI CATEGORIA 6 - LE[TURA — APLICACAU PRAGMATICA

“"Nio entendo os livros que estou lendo™ (45) | “Lendo a gente aprende mais™ 110}

“MNao consigo me concentrar na leitura’ (36) ' “Com & leilars aprendemas COISAS ABYAS (13

"Tenho muita d.iﬁmhhde‘.p""" ler”(2) ]. “A leitira nOS ensing muitas coisas’” [6)

“A leitura me dd preguiga” { 18) “A lenura 1raz conhecimento’™ §23)

“Demoro poeo tempo para ler um tivra” (38

“Nao deivo minhas letluras pela metade™ (1)

“Quando pego um livro para ler. eu leiv atd o fim119)
“Leio os textos muile devagar” (34)

CATEGORIA 3 - LEITURA-LAZER : A leitura desenvolve as pessuas” (47)
“A leitura nos distra” 29 “A leitura € importante para o nosso trabalho™ (4)
“Leio nas minhas horas de folga™ (27} ) “Quem Jé 15m muitas idéias™ (14}
A leitura descansa a mente” {15) ! A leitura gjuda @ genle melhorar na eseola™ {211 ;
“Ler ¢ um bom passatempo™ (8) CATEGORIA 7 — LEITURA - AVALIACAO GERAL

“Ler & muito divertido™ (35)

“A fritura nos disteai vas horas de folgs™ (5)
“Ler ¢ urna forma de descansar™ ($2)

“Ler ¢ uma diversio gostosa™ (40)

“Fu gosio de ler™ | 2)

“A leitura ¢ uma coisa boa” (42)
“Eu adora ler" (11)

~F gostoso ler” (34}

CATEGORIA 4 -~ LEITURA  FREQUENCIA/QUANTIDADE “Eu detesto ler™ 1261
“Cuando fico sem ber, sinto fabta da levtura™ (460 “Nan sou bgade em leitara™ | 10y
"Leio bastante’ {44) “Ngo sinto vontade de Jer” 132}
“Semnpre acho um tempinho para ler” (17) “Ler é chato™ (53)
“Cuando acabo de ler um livro, jd comegu outra™ (22 i ) . .
“Ndo tenho tempo para ler” 113) OBS: O ndmero entre parénieses conesponde a0 nimero du item

no questiondrio de atitude com 55 itens
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Com base nos 55 itens classificados, extraidos das respostas abertas fornecidas pelos alunos
na redagdo, construimos o questionario preliminar. Para isso, utilizamos uma escala somativa
modificada do tipo LIKERT, a fim de registrar as respostas subjetivas dos sujeitos frente a cada
item, assim:

(5 CF —  Concordo fortemente
(4) C —  Concordo

(2) D — Disordo

(1) DF —  Discordo fortemente,

com a reversdo dos escores para os itens estabelecidos em forma negativa.

Este instrumento preliminar com 55 itens foi entdo aplicado junto aos sujeitos seleciona-
dos. A equipe técnica do projeto encarregou-se da aplicagdo do instrumento junto a 550 alunos,
provenientes de 21 escolas oficiais da Divisdo Regional de Ensino de Campinas. As escalas foram
aplicadas aos mesmos alunos que haviam escrito a redagao na aula de Comunicagdo e Expressdo,
sem qualquer intervengdo da professora responsdvel pela disciplina (Vide Tabela 1 para verificar
a distribui¢do dos 550 estudantes por escola, série e perfodo).

ANALISE DO INSTRUMENTO PRELIMINAR

A anilise dos dados, coligidos a partir das respostas dadas por 550 estudantes dos 19 e 29
graus ao instrumento de atitudes com 55 itens, foi executada da seguinte forma:

1. uma andlise fatorial para determinar quais as dimensGes de atitudes de leitura, medidas
através do instrumento com 53 itens;

2. uma andlise correlacional para determinar quais itens foram mais sistematicamente “pesa-
dos” na determinag3o do *‘escore” de atitude geral do estudante; e

3. uma andlise de discrimina¢fio de itens para determinar quais itens eram os melhores na
descrimina¢@o entre alunos com atitudes “‘positivas” de leitura e alunos com atitudes
“negativas” de leitura — como medidas pelo instrumento de 55 itens.

ANALISE 1

Uma andlise fatorial do tipo “fatores principais” (com repeti¢des para a determinagdo de
comunalidades; e seguidas por uma rotagio VARIMAX) foi executada no sentido de determinar a
estrutura do questiondrio (55 itens), como respondido pelos 550 estudantes da amostra. Utilizan-
do um valor limite “EIGEN” de 1,0, uma solu¢dio de 10 fatores, responsiveis por 59.9% da
variincia total, foi encontrada.

Uma anélise desta solugdo de 10 fatores — usando o critério de peso para o item puro como
sendo qualquer item que apresentasse um peso de 0,60 ou mais em qualquer fator ¢ abaixo de
0,30 em todos os outros fatores; e um minimo de 3 pesos puros para definir qualquer fator —
produziu 28 itens com pesos puros, que poderiam ser utilizados para a defini¢do de trés (3) dos
10 fatores e responsdveis por 79,0% da variancia comum dos 10 fatores (e por 50,9% da varidncia
total do instrumento atitudinal de 55 itens).

Os fatores isolados, com os seus respectivos pesos puros, foram os seguintes:

FATOR 1

24, E muito dificil eu pegar um livro para ler. (0,736)
32, N3fo sinto vontade de ler. (0,729)

20. Nio sou ligado em leitura. (0,692)

11.  Eu adoro ler. (0,686)

26. Eu detesto ler. (0,659)

44. Leio bastante. (0,655)
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09. Nio sou acostumado a ler. (0,640)

38. E gostoso ler. (0,629)

50. Nio leio muito. (0,624)

02. Eu gosto de ler. (0,616)

53.  Ler é chato. (0,606)

46. Quando fico sem ler, sinto falta de leitura. (0,605)

= Baseado na anilise deste itemn, o primeiro fator foi interpretado como sendo

“ SENTIMENTOS AFETIVOS FRENTE A LEITURA™
FATOR 2

25. A leitura traz conhecimento. (0,696)

33. Com aleitura aprendemos coisas novas. (0,651)

10. Lendo a gente aprende mais. (0,627)

47. Aleitura desenvolve as pessoas. (0,623)

06. A leitura nos ensina muitas coisas. (0,609)

= Baseado na andlise deste item, o segundo fator foi interpretado como sendo

“LEITURA E APRENDIZAGEM”
FATOR 3
28.  Gosto muito de ler os livros escolares. (0,777)
16, Oslivros de escola s3o bons. (0,702)
23, Asleituras de escola me deixam feliz. (0,697)
37. Oslivros de escola sdo chatos. (0,691)

07. Nio gosto de ler os livros de escola. (0,613)
=Baseado na andlise deste item, o terceiro fator foi interpretado como sendo

“LEITURA ESCOLAR"
Pesos fatoriais puros adicionais foram encontrados para:

FATOR 4

51. Sou um leitor que 1é rapidamente. (0,646)
39.  Eulevo muito tempo para ler um livro. (0,639)

IE‘VELI) CIDADE DA LEITURA™ ?? ?:’
FATOR 5

8. Ler ¢ um bom passatemnpo. (0,733)
5. Aleitura distrai nas horas de folga. (0,619)

_ [“LE]TURA COMO ATIVIDADE DE LAZER” ?? ?]

FATOR 6

19. Quando eu pego um livro para ler, eu leio até o fim. (0,663)
01. Nio deixo minhas leituras pela metade. (0,621)

[“FINALIZACAO DA ATIVIDADE DE LEITURA™'?? ?]



Por nio termos encontrado um terceiro item puro (significativo em termos de peso),
resolvemos nio interpretar os fatores 4, 5 ¢ 6. Entretanto, estes resultados indicam a existéncia
de outras dimensdes (além das trés detectados neste estudo), que podem estar associados com as
atitudes de leitura dos alunos. Tais dimensdes devem ser investigadas mais profundamente em
outros estudos.

ANALISE 2

Depois da primeira analise fatorial, cujo objetivo era definir a estrutura do questiondrio em
termos da determinagfo do nimero de atitudes independentes de leitura, uma segunda andlise
fatorial foi realizada utilizando o procedimento de “componentes principais” (unidades da diago-
nal da matriz de intercorrelagGes). Esta segunda andlise visava a determinar o escore dos fatores e
computar os coeficientes de correlagdo para cada item com o escore total dos sujeitos no instru-
mento com 55 itens. O principal objetivo desta segunda analise foi descobrir quais itens “pesa-
vam” mais marcadamente no escore total de sujeitos. Os resultados desta andlise (Vide Tabela 3
— Resumo da Estatistica para a Anilise do Instrumento de 55 itens) demostraram que a cor-
relagdo de cada item com o escore geral variava de 0,102 a 0,808.

Quando os resultados desta segunda andlise s3o comparados com os resultados da andlise fa-
tortal inicial, pode-se verificar que:

— dos 16 itens mais correlacionados, todos os itens do fator “Sentimentos Afetivos frente

a Leitura” estdo incluidos.
— dos 10 itens mais correlacionados, 9 provém desse fator.

O fator “Sentimentos Afetivos frente & Leitura” apresentou correlagdes que variaram de
0,635 (item 09) a 0,808 (item’ 38), com uma correlagdo média de 0,734 entre os 12 itens. As
outras dimensdes sdo muito baixas, com o fator “Leitura e Aprendizagem” variando de 0,387
(item 25) a 0,532 (item 50) e uma correlacdo média de 0,414_ O fator “Leitura Escolar™ variou
de 0,405 (item 16) a 587 (item 28) com uma correla¢io média de 0,494.

Estes resultados nos levaram a concluir que, enquanto o instrumento de 55 itens é multidi-
mensional, o escore total dos estudantes reflete predominantemente seus sentimentos afetivos
frente ao processo de leitura. Outras anilises realizadas ainda mostraram que esse fator especifico
comporta 77,3% da variancia dos trés fatores interpretaveis, tomados em conjunto. As baixas
correlagdes dos outros itens, com pesos puros e interpretiveis com o escore total, reforgam mais
ainda o fato de que os dois fatores restantes medem diferentes dimensdes das atitudes de leitura e
que sio independentes dos sentimentos afetivos dos estudantes frente aleitura.

ANALISE 3

Os resultados das duas primeiras andlises mostraram que:

A. o instrumento de atitudes de leitura com 55 itens estava medindo mais do que uma tnica
dimensdo; e

B. a atitnde predominante que estava sendo medida era a dimensdo “Sentimentos Afetivos
frente i Leitura”.

A terceira andlise teve por objetivo a determinag¢do dos itens que melhor discriminavam os
sujeitos com sentimentos afetivos POSITIVOS frente 2 leitura daqueles com sentimentos NEGA-
TIVOS frente i leitura.

Para levar a efeito o objetivo proposto, os escores fatoriais baseados na anilise anterior
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desta pesquisa. Em termos mais especificos, com os resultados obtidos através da andlise fatorial,
andlise de discriminag@io dos itens e andlise correlacional direta.

A titulo de revisdo e esclarecimento, a partir da anélise fatorial dos itens que compunham
as duas primeiras dimensdes atitudinais, escothemos:

DIMENSAOQ-1 — “Sentimentos Afetivos frente @ Leitura”
Composta de 12 itens:
— E muito dificil eu pegar um livro para ler. (0,736)
— Nio sinto vontade de ler. (0,729)
— Ndo sou ligado em leitura. (0,692)
— Eu adoro ler. (0,686)
— Eu detesto ler. (0,659)
— Leio bastante. (0,655)
— Nio son acostumado a ler. (0,640)
— E gostoso ler. (0,629)
— Nio leio muito. (0,624)
— Eu gosto de ler. (0,616)
— Ler é chato. (0,606)
— Quando fico sem ler, sinto falta de leitura. (0,605)

Dois itens adicionais foram também selecionados e incorporados ao instrumento a fim de
ajudar no esclarecimento e defini¢@o da dimensdo:

— Sempre acho um tempinho para ler. (0,568)
— A leitura me dé preguica. (G,517)

Os dois itens acima, apesar de ndo atingirem o critério de 0,60, eram “puros” porque ndo
pesavam acima de 0,30 em nenhuma outra dimensdo. Decidimoes, dessa forma, incluir esses dois
itens para uma testagem mais profunda.

DIMENSAQ 2 — “Leitura e Aprendizagem”
Composta de 05 itens:
— A leitura traz conhecimento. (0,696)
‘— Com a leitura aprendemos coisas novas. (0,651)
— Lendo a gente aprende mais. (0,627)
— A Leitura desenvolve as pessoas. (0,623)
— A leitura nos ensina muitas coisas. (0,609)

Mais um item adicional:

— A leitura ajuda a gente a melhorar na escola (0,574)

foi também inclufdo a fim de ajudar na defini¢io dessa dimens3o. Os argumentos para inclusio
deste item sdo os mesmos que justificam os itens adicionais para a dimensdo 1.

Uma andlise sobre o poder de discriminag¢do dos itens revelou que, enquanto os itens da
DIMENSAO 1 eram aqueles de discriminagdo méxima (com uma for¢a de discriminagdo de
0,632), os itens da DIMENSAOQ 2 se colocavam entre aqueles de discriminagdo minima (com uma
forga discriminatéria média de 0,059), ainda que estes Gltimos apresentassem as médias mais al-
tas. Isto nos sugeriu que talvez estes itens, além de formar uma dimensio independente em si
mesma, poderiam representar “TRUISMOS CULTURAIS” entre os estudantes brasileiros — de-
terminadas afirmagGes foram tidas como verdadeiras por todos os estudantes, independente-
mente da diregdo (positiva ou negativa) dos seus “sentimentos afetivos frente a leitura”. Com a
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finalidade de testar esta idéia hipotética, dois itens ndo discriminatdrios, mas semelhantes, foram
inseridos no questiondrio final:

¥ “quem lé tem muitas ideias”. (0,107)

% “aleitura é importante para o nosso trabatho”. (0,020)

Perfazendo .um total de 22 itens, os 8 itens restantes foram escolhidos do conjunto que
apresentou a mais alta correlagdo com o escore total no instrumento inicial de atitudes (de 55
itens) e, a0 mesmo tempo, sendo altamente discriminatérios ¢ nfo pesando em quaisquer das
outras dimensdes independentes (relatadas na 2a. Parte deste Relatério). A partir da andlise
desses itens, o questionario final foi construido da seguinte maneira:

QUESTIONARIO FINAL

1. Item de baixa discriminagdo 1. Quem I tern muitas idéias.
2. Item atitudinal (FATOR 1) 2. E muito dificil eu pegar um livio para ler.
3, Item de baixa discriminagio 3. Lendo a gente aprende mais.
4, Item atitudinal (FATOR 1) 4. Ler € chato.
5. Ttem de alta correlagio e discriminagio 5. Fico triste quando tenho de ler um livro para a escola.
6. Item atitudinal (FATOR 1) 6. Quando fico sem ler, sinto a falta de leitura.
7. Item de alta correlagao e discriminagio 7. Leio nas minhas horas de folga.
§. Item atudinal (FATOR 1) 8. Eu detesto ler.
9. Item de alta correlagao e discriminagao 9. Ler é muito demorado.
10. Item atitudinal (FATOR 1) 10. Nio sou acostumado a ler.
11. Item de alta correlagdo e discriminagio 11. Ler € uma forma de descansar.
12. Ttem atitudinal (FATOR 1) 12. Nio sou ligado em leitura,
13. Item de baixa discriminagdo 13. Com a leitura aprendemos coisas novas.
14. Item atitudinal (FATOR 1) 14. Nio leio muito.
15, Item de haixa discriminagio 15. A leitura ajuda a gente melhorar na escola.
16. Item de baixa discriminagio 16. A leitura € importante para ¢ nosso trabalho.
17. Item atitudinal (FATOR 1) 17. Nio sinto vontade de ler.
18. ltem de baixa discriminagdo 18, A leitura nos énsina muitas coisas.
19. Item atitudinal (FATOR 1) 19. E gostoso ler.
20. Item dc alta correlagio e discriminagio 20. Ler é muito divertido.
21. Item atitudinal (FATOR 1) 21. A leitura me dd preguiga.
22. Item de alta comelacdo ¢ discrithinagio 22. Néo consigo me concentrar na lejtura.
23. Item atitudinal (FATOR 1) 23. Sempre acho um tempinho para ler.
24_ Item de alta correlagdo e discriminacio 24, Ler ¢ uma diversio gostosa.
25, Item atitudinal (FATOR 1) 25. Eu gosto de ler.
26. Item de alta correlagio e discriminagio 26. Quando acabo de ler um livro, jd& comego outro.
27. Item atitudinal (FATOR 1) 27. Leio bastante.
28. Item de baixa discriminagao 28. A leitura traz conhecimentos.
29. Item atitudinal (FATOR 1) 29. Eu adoro ler.
30. Item de baixa discriminagdo 30. A leitura desenvolve as pessoas.
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TABELA 4
Resumo da Estatistica para Andlise do Instrumento Final (30 Itens)

Item Média D.P. Corr. Discr. Fatorl Fator2
1. (+) Quem E tem muitas idéias 444 065 0,202 0,012 - -
2. () E muito dificil eu pegar um livro para ler 342 1,24 0,647 0,744 0,664 -
3. (+) Lendo a gente aprende mais 4,64 061 0,207 0,000 - -
4. (=) Ler é chato 394 1,07 0,713 0,512 0,635 -
5. (-)Fico triste quando tenhe de ler um livio
para a escola 3,73 1,18 0,659 0,610 - -
6. (+) Quando fico sem ler, sinto falta de leitura 342 1,27 0643 0,695 0,621 -
7. (+) Leio nas minhas horas de folga 345 127 0658 0,683 0,636 -
8. (—) Eu detesto ler 4,19 1,04 0,748 0439 0,699 -
9. (-) Ler é muito demorado 3,51 1,08 0,590 0,549 - -
10. (-) Nio sou acostumado a ler 3,54 1,23 0,752 0,817 0,753
11. (+) Leré uma forma de descansar 349 1,17 0,553, 0,573 - -
12. (-) Nio sou ligado em leitura 3n 1,19 0,762 0,780 0,764 -
13. (+) Com a leitura aprendemos coisas novas 458 058 0409 0,049 - -
14. (-) Nio leio muito 3,13 1,26 0629 0,793 0,609
15. {+) A leitura ajuda a gente melhorar na escola 433 0,69 0,282 0,061 - -
16. (+) A leitura € importante para o nosso trabalho 4,51 0,67 0,397 0,085 - -
17. (=) Nao sinto vontade de ler 383 1,08 0,758 0622 0,710 -
18. {+) A leitura nos ensina muita coisa 454 0,72 0,379 0,073 - -
19. (+) E gostoso ler 399 095 0,731 0463 0,664 -
20. (+) Ler é muito divertido 3,70 1,05 0647 0,512 0,512 -
21. {-) A leitura me dd preguica 3,66 1,18 0,688 0,683 0,669 -
22. (-) Nio consigo me concentrar na leitura 3,72 1,10 0621 0,537 0,620 =
23. (+) Sempre acho um tempinho para ler 363 1,16 0,711 0695 0,691 -
24. (+) Ler é uma diversio gostosa 3,73 1,06 0,682 0,610 0,602 -
25. (+) Eu gosto de ler 3,92 0,99 0,799 0622 0,786 -
26. (+) Quando acabo de ler um livro, jid comego outro 2,60 1,14 0614 0,768 = -
27. (+) Leio bastante 3,05 1,20 0,748 0,939 0,715 -
28. (+) A leitura traz conhecimentos 4,35 0.86 0,333 0,134 - -
29. (+) Eu adoro ler 3,30 1,23 0,815 0,963 0,817 -
30. (+) A leitura desenvolve as pessoas 4,50 061 0,349 0,031 - -

Estes resultados nos levaram a concluir que enquanto o instrumento de 30 itens é compos-
to de um fator principal interpretivel (“Sentimentos Afetivos frente & Leitura™) e um fator
residual secundario ndo-interpretavel, o escore geral dos estudantes reflete, antes de mais nada, os
seus sentimentos afetivos frente 2 leitura — o fator que corresponde a 86,2% da variancia comum.
As correlagOes relativamente mais baixas daqueles itens que deveriam correlacionar, e as correla-

¢Oes definitivamente mais baixas daqueles itens que ndo deveriam correlacionar, confirmam as
conclusdes desta parte.

ANALISE 3

A andlise final tinha por objetivo determinar o poder de discrimina¢do de cada item. A
partir das mesmas justificativas e procedimentos para a anélise da discriminagdo dos itens, especi-
ficados anteriormente, os resultados gerais mostraram que os escores para os 302 estudantes
variaram de 49 a 150, com média de 114,35 e um desvio padrio de 19,082. Os escores fatoriais
padronizados, baseados num composto linear das contribuigdes dos itens entre si, variavam de

-3,479 a + 1,810, com uma média de zero e um desvio padrio de 1,0. A correlagdo entre os dois
totais de escores foi 0,998.




A andlise do indice de discriminagdo de cada item revelou uma variagdo de 0,000 (item 3) a
0,963 (item 29), com uma discriminagdo média geral para os 30 itens igual a 0,471. Através desta
andlise verificamos que os itens relacionados com a dimensdo “Sentimentos Afetivos frente 2
Leitura”, apresentando uma varia¢io de 0,439 (item 8) a 0,963 (item 29) e uma média de 0,698
para os itens que compdem a dimensdo, se colocavam entre aqueles itens mais fortes para discrimi-
nar os individuos classificados como tendo ATITUDES POSITIVAS e ATITUDES NEGATIVAS
frente i leitura. Os itens rotulados de “trufsmos culturais”, que deveriam apresentar um poder
minimo de discriminagd@o (conforme esperado), variavam de 0,000 (item 3) a 0,134 (item 28),
com uma média de poder de discriminagdo igual a 0,056 para os 8 itens. O restante dos itens
deveria apresentar um alto poder de discriminagdo e, como era esperado, variou de 0,512 (item 4)
a 0,768 (item 6), com uma média de discriminagdo igual a 0,605. (Os resultados podem ser
encontrados na Tabela 4).

RESUMO DA ANALISE DO INSTRUMENTO FINAL

Os resultados das anélises do instrumento final para avaliar atitudes de leitura demonstra-
ram que:

(A) o instrumento com 30 itens basicamente mede uma finica dimensio das atitudes de
leitura; .

(B) a principal atitude que esta sendo medida é a dimensdo “Sentimentos Afetivos frente 2
Leitura”; e

(C) as respostas aos itens que compdem a referida dimensdo discriminam significativamente os
individuos com um alto escore de atitude geral daqueles individuos com uma baixo escore
de atitude geral, como medidas pelo instrumento de 30 itens.

CONCLUSOES

Os principais propdésitos deste estudo giravam em tornoe de uma anélise sobre a natureza das
atitudes de leitura de estudantes brasileiros bem como de um estudo sobre a possibilidade
de construirmos um instrumento atitudinal que ajudasse professores e pesquisadores na anilise e
avaliagdo das atitudes de estudantes brasileiros frente ao processo de leitura.

Quanto a nossa primeira preocupagio, os resultados obtidos nos permitem concluir que as
atitudes de leitura de estudantes brasileiros sio de natureza multidimensional. S3o trés as dimen-
sOes bésicas que contribuem para a composi¢do do construto “atitudes do aluno frente i leitura™:

1. sentimentos afetivos frente i leitura
2. leitura e aprendizagem
3. leitura escolar

Devemos lembrar também que pesos fatoriais puros adicionais foram encontrados para
outras dimensGes, mas essas dimensdes foram excluidas devido & falta de uma estrutura fatorial
clara e ndo-ambigua. Mesmo assim, tais resultados indicam a existéncia de outras dimenstes —a
busca com o objetivo de isolar ¢ identificar tais dimensoes deve ser feita em investigagdes futuras,

Quanto 2 nossa segunda preocupagio, voltada a constru¢do de um instrumento de medida
para determinar as atitudes de leitura de alunos de 1® ¢ 29 graus, temos a dizer que consolida-
mos um instrumental metroldgico pritico, que pode ser utilizado por professores ¢ pesquisadores
interessados no desenvolvimento da leitura, em bases cientificas, dentro do nosso contexto
escolar ¢ até mesmo fora dele. Os altos indices correlacionados entre as diferentes aplicagdes nos
leva a concluir que estamos diante de instrumento com um alto grau de estabilidade.

Um dos argumentos que utilizamos para defender a necessidade e importincia desta pes-
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quisa dizia respeito 2 inexisténcia de instrumentos nacionais, validos e precisos, voltados 2 andlise
objetiva dos aspectos relacionados com o processo de leitura. Acreditamos que através da sistema-
tizagdo do nosso instrumento, que visa a determinar as atitudes de leitura de alunos de 19 e 29
graus, demos uma importante contribuigdo para o desenvolvimento da ciéncia da leitura dentro
do territério nacional, principalmente para a incrementagao da leitura no ambito das escolas. Isto
s¢ confirma 4 medida em que o instrumento elaborado pode ser utilizado como:

(a) um DIAGNOSTICO a ser adotado pelos professores quando da determinac¢do das predis-
posi¢Bes dos seus alunos frente ao ato de ler, antes de iniciar a implementagdo de progra-
mas de incentivo ao hdbito de leitura e/ou do ensino de contelidos programaticos especi--
ficos;

(b) uma AVALIACAO das mudangas de atitudes de leitura dos alunos, resultantes de progra-
mas especificos de agdo, que objetivem o desenvolvimento de hibitos, interesses ¢fou
habilidades de leitura. A forma pode ser muito bem utilizada para se verificar a qualidade
de um determinado “tratamento™;

(c) um SUPORTE AS PESQUISAS, na medida em que pode ser auxiliar de outros investiga-
dores ou especialistas (bibliotecarios, coordenadores pedagbgicos, supervisores de ensino,
orientadores educacionais etc...) na andlise de aspectos sbcio-psicologicos inerentes ao
ambiente escolar. Pode ainda ajudar na elucidagdo de outras perguntas relacionadas ao

estudo ¢ avaliag¢@o das atitudes dos alunos frente ao livro e i leitura.
Nio devemnos nos esquecer que as conclusdes deste estudo se limitam e estfo voltados 2

populagio de alunos com os quais trabalhamos, ou seja, alunos das escolas piblicas pertencentes
a Divisdo Regional de Campinas. No entanto, o instrumental por nés elaborado apresenta um
grande potencial de aplicagdo. Recomendamos que mais pesquisas especificas sejam efetuadas em
outras regides do Brasil d¢ modo que o potencial inerente ao instrumento seja recuperado e
reutilizado em favor da melhoria da leitura em nossas escolas e do desenvolvimento da ciéncia da
leitura no territério nacional. E importante, também, que sejam estabelecidas as “normas™ para o
instrumento nas diferentes regiGes brasileiras.
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ANEXO

QUESTIONARIO DE ATITUDES DE LEITURA

NOME DA ESCOLA: L
SEXO: [1 mascuLmo [ rEMININOG
29 Grau: D 1 D 2 D 3

INSTRUCAO

As sentencas abaixo representam sentimentos dos alunos frente 4 leitura. Ndo existem sen-
tengas certas ou erradas.

Por favor, dé a sua opinifo sobre cada sentenca. Diga se vocé concorda ou discorda dos
itens como eles se apresentam.

Seja sincero. Assinale com um “X” somente um dos espagos em branco:

CF = concordo fortemente
C = concordo
D = discordo
DF = discordo fortemente

Preencha todas as sentengas. Nao se preocupe com a semelhan¢a entre alguns itens.

1. Quem lé tem muitas idéias.

. ¢ I D ______DF
2. E muito dificil eu pegar um livro para ler.
D ______DF
3. Lendo a gente aprende mais.
. % C D ____DF
4. Ler é chato.
CF C D DF
5. Fico triste quando tenho de ler um livro para 4 escola.
___CF I ¢ _ D ~___DF
6. Quando fico sem ler, sinto falta de leitura.
CF C . D DF
7. Leio nas minhas horas de folga.
CF C I L DF
8. Eu detesto ler.
CF C D DF
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10.

11.

12,

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22,

23.

24.

25.

. Ler é muito demorado.

CF C D DF
Nio sou acostumado a ler.
CF C D DF
Ler é uma forma de descansar.
CF C D DF
Nio sou ligado em leitura. :
CF il C D DF
Com a leitura aprendemos coisas novas.
__CF C D DF
Nio leio muito.
CF C D DF
A leitura ajuda a gente melhorar na escola.
CF C D DF
A leitura é importante para o nosso trabalho.
CF C CORCPRCCL o DF
Nio sinto vontade de ler.
CF C D DF
A leitura nos ensina muita coisa.
CF ! __C D DF
E gostoso ler.
CF C D DF
Ler é muito divertido.
____CF C D DF
A leitura me d4 preguica.
D DF
Nao consigo me concentrar na leitura.
CF C _D DF
Sempre acho um tempinho para ler.
CF C D DF
Ler é uma diversio gostosa.
LLCLE L C JERNNNNARRY _____DF
Eu gosto de ler.
CF C D _DF




26. Quando acabo de ler um livro, ji comego outro.
CF C D DF

27. Leio bastante.

CF C D DF
28. A leitura traz conhecimentos.
CF e C D DF

29. Eu adoro ler.

CF C D i DE
30. A leitura desenvolve as pessoas.

CF C D DF
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