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O reconhecimento da importincia da leitura como fator de desenvolvimento pessoal e de
possibilidade de participagdo social do individuo ¢ dado indiscutivel e aceito como compromisso

Se considerarmos que a atividade de leitura, iniciada no periodo de alfabetizagio (e de
pré-atfabetiza¢io), se desenvolve basicamente na escola, instituigio que tem a seu encargo a fungdo
de fornecer ao aluno-leitor os elementos para o eficaz desenvolvimento de sua capacitagio para a
leitura, verifica-se, com maior razdo, a importincia de investigages que se voltem para estes

A leitura, que desenvolve um processo que vai do perceptivo a outras operagBes intelectuais e
reflexivas (comparagGes, associagdes, interpretagdes e julgamento), implica comportamentos que
participam de situagOes intelectuais ¢ mesmo emocionais muito complexas. No entanto, o
entendimentc desses processos e as formas de tornd-los mais eficazes ndo tém sido, via de Tegra,
matéria de estudo de cursos de formagdo de professores. Em conseqgiiéneia, o ensino da leitura na
escola se realiza de modo uniforme, sem que os aspectos de gradagio de dificuldades, de busca de
um progresso nos campos de compreensdo e de velocidade na leitura, de aumento da capacidade de
ler e da diversidade das formnas de ler, determinadas pelos diferentes objetivos do leitor, sejam
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Os diferentes propositos do leitor, conforme os estudos sobre o assunto, podem determinar
umna leitura linear, exploratoria, assimilativa, sensual ou criativa (RELLENGER, 1979, p. 84).

Desta forma, cabe a escola estimular diferentes priticas que capacitem o afuno para as diversas
habilidades que lhe sio requeridas. O ensino nio individualizado, freqilentemente dogmitico, em
que as motivagBes pessoais ndo sao consideradas e no qual os materfais nfo s&o adequados as suas
finalidades, é responsivel pefo fracasso de muitos escolares na aquisico de sua habilidade para ler.

Sem divida, é sobretudo na drea da compreensio, em uma visio do processo de ler como ato
de comunicagdo, no que diz respeito 40 eco que a mensagem escrita tem sobre o leitor, que as
dificuldades se tornam malores.

Pode-se perceber que a habilidade para compreender, por envolver Processos amplos, que
remeiem 4 relagio do suieito (leitor) com o mundo (sujeito — objeto) extrapoia o fendmeno
lingiiistico, atingindo a prépria questao do conhecimento. Como escreve Gratiot-Alphandéry,
“toda atividade cultural passa, num certo memento, pelo texto escrito. Mas ¢ uma atividade de um
nivel ja elevado, que exige ndo somenfe a aquisicio de antomatismo, mas de possibilidades, de
meics de codificagdo da significacio”. {1975, p. 36).

Trata-se, assim, de considerar o processo da comunicagio, em gue se relacionam nio apenas
o suieito (leitor) com o conteGido de nm dado texto (seus elementos de significagiic) mas com sua
natureza, o tipo de estrutura que forma o tecido do texto, e gue pode deferminar a maior ou
menor possibilidade de se efetivar a compresnsao. Na recepedo da mensagem escrifa pelo leitor,
importa muiio a natureza ¢ a realidade material desta mensagem, ou seja, o codigo em que ela estd
cifrada. B por iso que cabe identificar diferentes formas em que se estruturam os fexfos
apresentados aos leitores, verificar como se organizam ¢ as diferentes formas de complexidade que
podem assumir.

Isso significa dizer que um determinado texto pode-se apreseniar complexo para um leitor
em virtude de diferentes dimensdes. Assim, se o texto remete a um ambiente cultural distante no
tempo e no espago daquele em que se situa o leitor, este, para efetuar um ato de total
compreensdo, necessita de informagbes que the tenham sido transmitidas antericrmente.
Efetivamente o leitor lanca mio de informagGes prévias adquiridas na escola ou pelo autodidatis-
mo. Este tipo de complexidade do texto serd tratado na presente pesquisa come “complexidade
informativa.”

Por outro lado, um texto, mesmo gue nio tenha referéncias cuiturais atheias ac contextio
imediato do leitor, pode apresentar-se mais elaborado ao nivel lingilfstico. Pode apresentar um
vocabuldrio menos uswal, encontrado apenas na lingua escrita e, ao nivel sintatico, ocorréncias
como inversio de elementos, intercalagdo de segmentos e elipses, ou ainda outras construgbes sin-
{aticas raras na linguagem cologuial. Trata-se, aqui, da “complexidade lingifstica” do texto.

A dificuldade de um texto, especialmenie de um texto literario, pode ndo residir ne organiza
cdo lingiistica, nem nas referéncias culturais, mas no afvel de organizacdo do proprio texto. 0 uso
de simbologia ¢ metaforas, a.omissio de elementos (ndio ao nivel da frase, mas ao nivel do discur-
s0), a quebra de seqiiéncia cronoldgica na narrativa, o uso do discurso indireto Hvre representam
um desafio & leitura compreensiva, na medida em que exigem do leitor uma reconstrugio ou desco-
berta de algo essencial & compreensdo do texto, mas ndo presente no mesmo. O leitor deverd utili-
zar as pistas que o proprio discurso oferece e a sua experiéneia pessoal para, através de uma cogni-
¢do complexa, efetuar esse desvelamento do significado. Textos que apresentarem essas caracte-
risticas serio considerados fextos com “complexidade textual™.

Por outro lado, o processo de leitura vineula-se intimamente, 3 questdo da motivagdo (enten-
dida esta como wmn “despertar ¢ uma orientagio seletiva do comportamento” (AZCOAGA, 1972,
p. 63) que, por sua vez, se associa aos interesses e atitudes demonstrados pelo Jeitor em relago aos
objetos de leitura (extos). Assim, tanto o tom emocionat, como a motivacio que podem ser i
fluenciados pela agdo do meio, permitem © desenvolvimento de novos processos de aprendizagen:,
e, em particular, da leitura. De fato, a habilidade para ler (e entender) ¢ inGtil sem o desejo de ler,
condigdo capaz de mover o leitor e desencadeat os processos que o levardo 4 compreensac.

Parece evidente que, se a leitura implica um processo de cognicdo, cla pode, também, sex
associada as condigdes de aprendizagem. Pondo em agdo mecanismos intelectuais, o crescimento na
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leitura ndo pode estar, pertanto, dissociado da questdo do desenvolvimento das dreas cognitivas do
leitor. Pedagogos, psicologos, investigadores deste tdpico tém observado a correlagdo existente en-
tre o desenvoivimento da leitura e o desenvolvimento intelectual.

No que se refere a5 relagBes entre a inteligéneia e as quest@es da linguagern, uma revisdo mais
ampla mostra que as investigagOes na 4rea da linguagem tém sido tratadas por especialisias que nem
sempre encontram possibilidades de integragio com os estudos na drea da “logica’ pelos logico-ma-
temdticos, ou com os realizados pelos psicologos sobre o “raciocinio”, pois sempre wma area é
privilegiada, reduzindo a ontra. No entanto, no “orpanisn humano”, a linguagem, ¢ pensamento
¢ a logica funcionam integradamente. Parece que um paradigma que oriente o estudo integrado da
fisiologia do organismoe e dos mecanismos pelos quais a inteligéncia adquire o conhecimento pode-
ré ajudar a compreender melhor os processos de aquisigdo e desenvolvimento da linguagem.

Como se viu antes, no caso particular da leitura do texto escrito, seus mecanismos especiii-
cos ¢ as condigBes do ato de ler, os resultados da majoria dos estudos experimentais ndo trazom
indicagOes especificas suficientes para explicar como se d4 a compreensio. As relagfes encontradas
permanecen a nivel periférico, na constatagfio de performances, sem alcancar o processo do desen-
volvimento de competéncias quanto ao ato de ler.

Busca-se, portanto, um novo paradigma na Fpisternologia Genética de Jean Piaget, do qual
emerge uma psicologia do desenvolvimento que, pela primeira vez, faz a integracio dos estudos da
“linguagem”, do “‘pensamento” e da “logica”. A inteligéncia se revela como uma fun¢do de adapta-
¢d0 ¢ seus mecanismos especificos pedem ser analisados desde sua génese até os niveis mais altos
do desenvolvimento. A teoria de Piaget aparece com grande forga no estudo do desenvolvimento
da linguagem e sO recentemente comega a ser utilizada para estudar a génese da leitura e da eserita
{FERREIRD, 1979).

Tais pesquisas levaram o préprio Piaget (FERREIRQ, 1979 — Prefacio) a evoluir de uma
interpretagiio segundo a qual “as operagOes 16gico-malematicas™ do raciocinio se desenvolveriam
de modo autdnomo e, uma vez constituidas, se aplicariam a maltiplos contedidos, para uma inter-
pretagdo que ele proprio julga muito mais provavel: os progressos da linguagem seriam devidos a
um mecanismo regulador ou organizador, a0 mesmo tempo inierno e soliddrio com outras formas
do mesmo processo, agindo ne mesmo nivel em outros domfnios. Mas estas estruturas sio reconsti-
tuidas no plano da representagdo mental em muitos outros domfnios, incluindo os da linguagem, ¢
nos mesmoes niveis de desenvolvimento.

Com relagdo & caracterizagio do processo de leitura, os autores igualmente tém procurado
analisar as fungGes necessdrias. Para C. LONGEVIN (apud AJURIAGUERRA, 1971, p. 30013,
por exemplo, compreender corretamente o que se ¢ supBe: um conhecimento prévio e um perfeito
reconhecimento do ¢6digo e demais combinag@es validas para decifrar uma lingua que, por sua vez,
permits tdentificar unidades significativas; conhecimento prévio e compreensio in acty lexico de
relacGes significativas entre significantes e significados; conhecimento prévio e compreensdo fn gciu
lexico das leis mediantes as quais se combinam os significantes e das implicagBes que tém ou pos-
sam ter eim seu significado concreto e relativo ; conhecimento prévio e compreensio dos limites
iniciais ¢ finais de conjuntos e subconjuntos significativos em um toda significado.

Muitos dos estudos sobre compreensao lingiifstica sio baseados em julgamento do valor ver-
dade da sentenga,

O modelo de CLARK (CHASE & CLARK, 1972, apud BEILIN, 1975, p. 17} enfoca a
compreensdo de frases como um conjunto de processos psicoldgicos no qual as operagdes mentais
atuam em todo o processoe de infermagio lingiifstica.

Os cxperimentos realizados sobre a construgiio da voz passiva pela crianga revelaram que
aquela estd relacionada com a aquisigio e o desenvolvimento de operagdes cognitivas. A posicio de
BEILIN (1975, p. 39} € de que “os sistemas de regras Hngiifsticas sio alcangados progressivamente
através de processos construtivos que dependem de estruturas cognitivas mais gerais no sujeite.”

A reversibilidade de pensarmento parece necesséria ao desenvolvimenio daquelas funcgdes lin-
glifsticas que requerem algum tipo de inversdo 16gica. Estudos feitos acerca do desenvolvimento do
julgamento de equivaléncia de significado, entre significantes estruturados diferentemente, apon-
tam para uma intima relagdo com a reversibilidade operatéria do pensamento, uma vez que esia
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proporciona a capacidade [ogica para compieender as relagGes significativas entre frases com inver-
sdo estrutural de seus elementos.

Na teoria de Piaget, a reversibilidade operatora ¢ fundamental para o desenvolvimento do
pensamento 1ogico, e pode ser avaliada experimentalmente em situagBes muito simples no ambien-
te da crianga. A reversibilidade é indispensdvel para a crianca chegar 4 conservagdo, 3 seriagdo e a
classificagdo. Na estruturagio dessas nogdes, a reversibilidade encontra-se conectada 3 compensa-
¢éo e 4 negagdo.

Alguns estudos (Bierwisch, 1970; Keena, 1972; Lakoff, 1970 — apud BEILIN, 1975, p. 186}
propdem que a base semintica da linguagem ¢ definida pela logica. Em alguns, essa base semintica
é caracterizada, de modo geral, por operacBes da Iogica simbélica. A relagio linguagem-pensamento
poderia, entdo, tornar-se explicita através do estabelecimento de pontos comuns na andlise dos
mecanismos algébricos, ogicos e hingiifsticos do pensamento.

No paralelo entre a linguagem ¢ a operatividade cognitiva, duas caracteristicas aparecem co-
mo relevantes para a atividade de leitura: a descentracio do pensamento e 2 coordenacfo operaté-
ria de diferentes descentragdes realizadas numa dada seqiiéneia.

Tais caracteristicas sdo longamente estudadas na psicologia genética e poderio oferecer gran-
de ajuda para explicar o nivel de compreensdo expresso peto leitor no tonhecimento do conteddo
de um texto lido.

Por essa razdo, na presente pesquiss, procura-se identificar os fatores que interferem na com-

* preensic da leitura de um texto, utilizande para o estudo do fator “aivel de desenvolvimento
cognitivo” o paradigma piagetiano, que explica de forma “construtivista” a aquisicio do conheci-
mento e a estruturagio de sistemas de sigmficagdes, através de diferentes operagGes logicas do pen-
samento.

Cabe acrescentar, ainda, que outros fatores, além dos de cardter cognitivo, merecem ser con-
siderados aqui.

Impde-se considerar a relagdo entre a inteligéncia (e a leitura) e o contexto socio-cultural,
questio que ndo pode escapar a qualquer andlise do processo de ler. A inteligéncia se desenvolve
com base nos elementos culturais, como est4 claramente posto em relevo emn todas as investigagBes
sobre a extensio do vocabuldrio e muitas outras. E na compreensdo da leitura, sobretudo, que £ssas
influéncias se fazem perceber mais nitidamente. Assim, as vatidveis do ambiente socio-cultural em
que vive (e em que se formou) o leitor participam decisivamente para sua maior ou menor habilita-
¢do para a leitura.

Neste ponfo é que se colocam algumas das maiores dificuldades de estudo da questdo, uma
vez que se torna muito dificil o estudo das varidveis isoladamente. Estudos realizados em diferentes
centros tém evidenciade a impessibilidade de se considerar como uma varidvel determinante, por
exemplo, as classificacSes de classe social ¢ ambiente, para andlise de condi¢es de inteligéneia. A
pesquisa realizada por LAUTREY (1980} sobie o desenvolvimento intelecutal da crianca em suas
relagiies com a classe social e o meio familiar conduziu a algumas conchisbes que, se de um lado se
ligam s relacdes entre o sistema educativo familiar e o desenvolvimento cognitivo da crianca, mos-
tram {ambém a impossibilidade de sc atribuir a este tema um “fatalismo sociologico™ que substitu-
iria o “fatalismo hereditirio”, trazendoe ndo menores equivocos para a interpretagio dos fatos. As
condigdes culturais inetentes so desenvolvimento das capacidades intelectuais ndo sdo suficientes
para explicar as diferengas observadas enfre criangas de meios sociais diferentes. Coma escreve este
pesquisador, {1980, p.241}, “o desenvolvimenio cognitivo nao se faz par geragdo espontinea. Nem
se [az tampouco pela simples interagdo da crianga com o mundo fisico que s imporia a todos de
maneira idéntica. O proprio mundo dos objetos se apresenta a crianga através de uma embalagem
social que influencia a forma de suas experiéncias. Ao lado dos contendos culturais, seu meio fami-
Hiar ihe transmite uma forma de relag@o com o mundo™.

Medir estes elementos pode, assim, s¢ apresentar como uma das tarefas mais complexas para
quantos deselem estudar os mecanismos das relages entre a inteligdncia, o meio ambiente e o8
elementos culturais, conforme tém demonstrado as mais recentes investigagdes.
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1 — DEFINICAC DO PROBLEMA

Considerando o &mbito da questio da relagio entre compreensio de leitura e fatores como
inteligéncia, meio ambiente e caracteristicas de textos, poderia ser assim formulado o problema
ceniral da pesquisa:

1. As dificuldades reveladas pelos alunos de 19 grau, do Currfculo por Area, com respeito &
compreensdo de leitura, relacionam-se ou associam-se com fatores como: complexidade informati.
va do texto, complexidade lingiistica do texto, complexidade textual do texto, nivel de desenvol-
vimento cognitivo do alung, lastro cuitural da familia do alune, e nivel sdcio-econdmico da familia
do aluno?

2. O nivel de aceitagio revelado pelos alunos do curriculo por drea no 19 Grau em relagio
aos textos associa-se ao seu nivel de compreenso dos mesmos textos?

2 — OBIETIVOS

A presente pesquisa propde-se a:

i. verificar em gue medida os fatores complexidade informativa do texto, complexidade lin-
giistica do texto, complexidade textual do texto, nivel de desenvolvimenteo cogaitivo do aluno,
lastro cultural da familia ¢ nivel sécio-econdmico da familia se correlacionam ou se associam com
o nivel de compreensiio da leitura de textos por alunos;

2. verificar em que medida os fatores nivel de compreensio ¢ nivel de aceitagio dos textos
e associam.

Com base nos dados obtidos, objetiva-se retirar inferéncias pedagogicas relevantes para o tra-
batho didético com textos ne Curriculo por Area.

3 — HIPOTESES

H;: Existe associagdo entre nivel de compreensio da leitura de textos e nivel de aceitagio
desses textos pelos spjeitos.

H,: Exisie correlagio entre o lastro cuitural da familia dos sujeitos e o nivel de compreen-
sdo na leitura de textos por esses sujeitos.

Hj: Existe associaclo entre o nivel de desenvolvimento cognitive dos sujeitos ¢ o seu nivel
de compreensdo na leitura dos textos.

Hs: Existe associacdo entre nivel socio-econdmico da familia dos sujeitos e o nivel de com-
preensdo na leitura de textos por esses sujeitos.

4 — DEFINICAO OPERACIONAL DAS VARIAVEIS
1% varidvel V' (dependente)
Compreensio de Textos

Por compreensdo de textos, entende-se a apreensdo dos significados evidentes de textos, me-
dida através do nimero de acertos a 10 questdes objetivas de interpretacio, propostas a cady texto,

Em fungio da postulagio tedrica da pesquisa, que isola trds tipos possiveis de complexidade
em um texto, a variavel foi subdividida em:

Compreensio de textos com complexidade informativa
Varidvel classificada nos indices de O a 10, equivalentes 4 somta de pontos obtidos nas ques-

tdes de interpretagdo. Foram feitos agrupamentos dos (ndices por quartis. Nivel 1: 0—4 acertos,
nivel 2: 5 acertos, nivel 3: 6—7 acertos, nivel 4: 8—10 acertos.
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Compreensio de textos com complexidade lingiiistica

Varidvel classificada nos indices de 0 a 10, equivalentes & soma de pontos obtidos nas ques-
tdes de interpretagdo. Foram feitos agrupamenics dos ndices por quartis. Nivei 1: 04 acertos,
nivel 2: 5--6 acertos, nivel 3: 7—8 acertos, nivel 4: 910 acertos.

Compreensio de textos com complexidade textual

Varidvel classificada nos indices de O a 14), equivalentes & soma de pontos obtidos nas ques-
Ges de interpretagio. Foram feitos agrupamentos dos {ndices por quartis. Nivel 1: 04 acertos,
nivel 2: 5 acertos, nivel 3: 67 acertos, nivel 4; 8—10 acestos.

Compreensio de textos sem complexidade

Variavel classificada nos indices de 0 a 10, equivalentes & soma de pontos nas questoes de
interpretagio. Foram feitos agrupamentos dos {ndices por guartis. Nivel 1: 05 acerfos, nivel 2:
6--7 acertos, nivel 3: 8 acertos, nivel 4: 910 acertos.

Compreensio global de fextos

Variavel classificada nos indices de 0 a 40, equivalente i soma de pontos de sujeitos nas
questdes de interpretacdo dos 4 tipos de textos. Foram feitos agrupamentos dos indices por quar-
tis. Nivel 1: 7—19 acertos, nivel 2: 20—24 acertos, nivel 2: 25--28 acertos, afvel 41 2939 acertos.

24 varigvel V, {dependente)
Aceitagio de Textos

Por aceitagio de textos, entende-se a resposia de cardter afetivo do aluno com respeito ao
texto apresentado. A varidvel € classificada nos fndices de 1 a §, correspondentes & seguinic gscala

1 2 3 4 5
detestar  nfo gostar ser indiferente gostar um pouco  gostar muito

3% varidvel { independente)

Nivel de Desenvolvimento cognifive do Aluno

No presente estudo, os estdgios de desenvolvimento cognitivo foram desdobrados em seis
niveis, para melhor caracterizar a regularidade das condutas observadas nas respostas dos sujeitos.

Tal procedimento permitin também identificar niveis intermedidrios, na passagem de um es-
tagio para o outro, o que revelou uma natural congruéncia com os resultados experimentais dos
estudes piagetianos em geral.

Para fins de tratamento dos dados, atribui-se valor zero ao 19 nivel, pela auséncia de respos-
tas cuja freqiéncia pudesse levar & classificagio dos sujetios como pré-operatorios. Os 6 nivels de
desenvolvimento foram definidos considerando a maior ou menor incidéncia de condutas cogniti-
vas operatOrias concretas ou formais:

Mivel 0 — Nio-operatorio

Nivel 1 — Transi¢do entre pré-operatério e operaforio concrelo
Mivel 2 — Jnstabilidade no operatorio conereto

Mivel 3 — Estabilidade no operatorio concreto

Nivel 4 — Transicdo entre operatorio concreto e operatorio formal
Nivel 5 — Operatorio formal
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44 varigvel V, {independenie)
Lasiro cultural da familia

Por lastre cultural da familia entende-se o hackground cultural familiar, indicado pelos habi-
tos de leitura, grau de instrug@o do grupo familiar ¢ outras experiéncias culturais {freqiiéncia a tear
tro, cinema, concerto, utilizacio de ridio, TV, etc.). A varidvel ¢ classificada auma escala de G a
I5, correspondendo ao (ndice zero o nivel cuttural mais baixo,

5% varigvel Vs (independente)
Mivel sGcio-econdmico da familia

For nivel socio-gcondmico da familia entendem-se as condicfies referentes 4 profissio dos
pais. Foi utilizada a escala de Hutchinson (que identifica a escala de prestigio da ocupagdo a uma
escala de nivel sécio-econdmico), modificada por José Augusto DHas (Apud GUIDT & DUARTE,
1969, p. 68). Bste pesquisador subdividiu as faixas de ccupacdo, elevando para 7 (sete) os 6 (seis)
niveis da escala original. Por tratar-se de ambiente urbano, nio foi utilizada a escala destinada as
ocupagdes rurais, introduzidas separadamente por Dias. Os niveis hierdrquicos subdividem-se de 1 a
7, de menos elevado a mais elevado nivel sdcio-ccondimico.

5 METODOLOGIA
5.1 — Universe e amostra

O universo da presente pesquisa estd constituido pelos alunos da 54 4 82 séries, da rede pabli
ca e particular do ensino do municipio de Porto Alegre. Conforme dados fornecidos pela 12 DE —
Grupo Funcional de Informitica — da Secretaria de Educagfo do RS, essa populacio somava
73000 alunos em 1979, O tamanho da amostra foi dimensionado Para que nio Ccorresse um erio
superior a 5% na estimagio dos parametros populacionais e se mantivesse uma confiabilidade em
tomo de 95% nos cdleulos efetuados. Foi fixada, assim, uma amostra de 400 alunos. Durante o
levantamento, constatourse uma perda de 25 sujeitos, ficando a amostra delimitada em 375 sujei-
tos. Gs elementos da amostra foram disteibuidos em 2 grupaos proporcionais A freqééneia de escola-
res em Escolas Pablicas e Particulares, conforme dados colhidos junto ao Orgao acima citado. Os
sujeitos foram tomados, em cada grupo, segundo amostragem estiatificada por série, sendo toma-
das aleatoriamente cada escola, e, em cads escola, a turma e a érie pesquizada.

5.2 — Instrumentos

5.2.1 - Textos de leiturma:

Atendendo as diferengas de séries — do ponto de vista da gradagio de dificuldades e da temd-
tica que abordavam — foram escolhidos quatro textos para cada série, isolando-se o tipo de com-
plexidade em cada um, conforme indica o quadro abaixo.

Qs textos foram assim denominados:

fextos com complexidade informativa {—.1)
textos com complexidade lingtfstica (—.2)
textos com complexidade fexiual (.3}
textos sem complexidade {—-.4)

Para cada texto foram elaboradas dez questdes objetivas de compreensdo (escolha simples) ¢
uma questio relativa 4 aceitagio do mesmo pelo aluno. Os testes para aferir o nivel de compreen-
8o de textos foram organizados de forma & incluir dez guesties objetivas, de escolha simples entre
quairo opgdes. Essas questoes foram elaboradas de acordo com a natureza do texto — descritive ou
narrativo — abrangendo tépicos do tipo:
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— identificar o assunio,

— identificar a época em que se desenrola a agdo,

- identificar o ambiente,

- identificar personagens,

- identificar caracteristicas de personagens,

— inferir estados de espirite a partir de ages,

— identificar acdes referidas através de pardfrases a trechos,
— identificar causas ou motivos de acGes efou sentimentos,
— identificar a consequéncia de agdes,

— identificar e/ou interpretar pormenores

~~~~~ identificar o significado textual de um vocibulo efou expressdo,
— interpretar o texto de forma global.

QUADRO I
ESQUEMA PARA ISOLAMENTO DO TiPQ DE COMPLEXIDADE NA ESCOLHA DE
TEXTOS
Tipos de com- . . ) ) L
Segundo plexidade dos Complexidade Complexidade Complexidade
digito de Tl textos informativa iingiifstica textual
identif. texto e
| + .
2 +
3 - — +
4 — — —

5.2.2 — PROVAS para caracterizacio do nivel de desenvolvimento cognitivo, selecio-
nadas na bibliografia correspondente, visando a caracterizagio do nivel de desenvolvimento cogni-
tive do aluno.

Tais provas consistemn em entrevistas individuais com manipulagao de objetos concretos. Fo-
ram utilizadas:

1} prova de inclusdo de classes e principio de dualidade;

2) prova de quantificagio da probabilidade.

A seleqdo das duas provas — “Inclusdo de Classe e Principios da Dualidade™ ¢ “Quantificagio
da Probabilidade” — elaboradas por Piaget e seus colaboradores e descritas em obras amplamente
divulgadas em nosso meio, procurou considerar dofs aspectos:

— a faixa etaria dos sujeitos
— 05 processos cognitivos envolvidos na resolugdo das mesmas.

As duas provas requerem, para sua completa compreensio e resolugio, que © sujeito lenha
construido esquemas logicos formais de pensamento, o que s6 € esperado a partir de I2—14 anos
de idade, de acordo com os resultados experimentais obtidos tanto pela equipe de Piaget como por
outros investigadores que aplicaram provas plagetianas em criangas e adolescentes de diversos pal-
ses,

A aplicagio das provas consistiu em entrevistas individuais com os sujeitos com a utilizagdo
do método clinico de Piaget. A ordem de aplicagio das provas ndo era relevante, mas, de modo
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geral, jniciava-se a entrevista com a prova de classificagio, pois esta envolvia proposigbes mais Yami-
tiares aos sujeitos e poderia entdo facilitar o estabelecimento de um bom rapport entre o sujeito e o
entrevistador. Um observador registrava as agbes concretas do sujeito sobre o material ben: como
suas respostas verbais s perguntas feitas pelo entrevistador.

5.2.3 - Questiondrio para Avaliagio do Lastro Cultural da Familia

Para aferir o lastro cultural da familia dos sujeitos, foi organizado um questiondrio visande a
verificar:
— habitos de leitura
assisténcia a programas de TV
- grau de instrucio dos pais
— outros interesses culturais da familia

(Quante aos hibitos de leitara, 2 pesquisa buscou avaliar:

----- qualidade da leitura: tipos de livios e de revistas, tipos de matéria de jornal. Os livros
foram classificados em duas categorias (g e b), conforme set maior ou menor fndice de
conteddo mformativo ¢ cultural. As revistas foram consideradas cultirais {a) ou nio-cul-
turais (b}, entendendo-se como culturais aquelas que, por suas caracterfsticas de informa-
¢ao ¢ tipos de interesses a que atendem, podem ampliar o nfvel cultural do leitor. Tam-
bém no que se refere i leitura de jomais, foram consideradas diferengas entre os tipos de
se¢Ces lidas: segbes 1 (manchetes, esportes, secdio policial, humor) e segles 2 {noticidrio
politico, Heonomia, Artes, editoriais e crinicas) A leitura das segSes T ndo forneceria
elementos para um enriquecimento cultural e atitudes reflexivas de parte do leitor, o que
seria proporcionado pela leitura das segdes 2.

— freqiitneia da leitura. Para a atribuicdo dos pontos relativos 4 freqfiéneia de leitura, foi
considerado concomitante a qualidade, ou seja, sO fol levada em conta a leitura de livros

— do tipo (a}, revistas do tipo {a) ¢ seqdes (2) de jornal. A assisténcia aos programas de TV
fol analisada a partir da consideragio de critérios de qualidade dos programas, sendo tido
como de significago cultural a assisténeia a0s noticiosos e outros programas informativos
{0 — 2 ponios). Para verificacio deste item, s& foram levados em consideracfo os progra-
mas identificados como culturais, assistidos regniarmente pela familia.

No item referente ao gran de instrugio dos pais, foi convencionada uma tabela que atenden
acs seguintes nivels, tanto no que se refere ao pa quanto 1o que se refere & mie, considerando-se o
fato de ter realizado ou ndo: curso superior, curso secundario, curso priméric, ser apenas alfabeti-
zado ou ser analfabato,

Na avaliacic do lastro cuitural da famflia, verificow-se ainda o indice de freqiéncia a teatros,
cinemas e outros espeticulos, no aspeclo quantitative, (raramente, uma vez por més, umna vez por
semana ou mais de wna vez por semana}, atribuindo-se o valor | apenas quando da freqiiéncia de,
pelo menos, um dos pais, uma vez por semana.

6. ANALISE DOS RESULTADOS
6.1 — Andlise dos dados referentes a H,

Para o exame da existéneia de associagSes entre os niveis de compreensio ¢ de aceifagio de
um texto, foram elaboradas quatro tabelas distintas. Em cada uma, procedeu-se 3 andlise relativa a
um determinado tipo de texto — com complexidade informativa, com complexidade lingiifstica,
com complexidade textual e sem complexidade.

(3s dados Toram analisados através do teste Quiquadrado, obtendo-se os resultados demons-
trados nas tabelas a seguir:
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TABELA |
Freqiiéncias observadas dos niveis de aceitagiio de textos em relacio aos niveis de compreen-
sio de textos com complexidade informativa. Porto Alegre, 1979/30

\ Nivel
T : .
Mivel de ™. ’ICCS; . Derestc Nige  Ficou Gostou Gostou
Compreen- \\ GO erestou gostou indife-  um muito TOTAL
sdo (nomero . renic  pouco ’
de acerlos) gy
0,4 4 il 20 71 29 135
5 4 5 8 19 14 50
6.7 2 10 17 46 33 108
3,10 0 4 6 35 34 79
TOTAL 10 3¢ 51 171 110 372

¥? =721,99 significante ao nivel « = 0.05

TABELAH

Fregiiéncias observadas dos niveis de aceitago de textos em relacio aos nivels de compreen-
sio de textos com complexidade lingiifstica. Porto Alegre, 1979/80.

Nivel

Ficou -
Nivel de de ~ .o Gostou Costo
COMpIeen- acei- Detestou Nio 1;;;;};_ S_ Y| TOTAL
sdo {numero tagio gostoni pouco MU0
de acerios})
0.4 6 3 3 33 43 90
5,6 ! 5 3 48 50 iz
1.8 it 3 12 48 56 1i9
9,10 L g 1 17 21 39
TOTAL 7 3 26 146 170 360

X* =20,05  significante ao nivel a = 0,05

O exame das associagdes constatadas entre o nivel de compreensao de textos ¢ sua aceitacfo
pelos alunos indica que estas sfo significantes no que se refere a textos com complexidade informa-
tiva e lingiiistica ¢ textos sem complexidade. Confirma-se, assim, a hipdtese em questdo, com estes
trés tipos de textos.

Por outro lado, a nde confirmagdo da hipétese com relagio a textos de complexidade textual
indica a existéneia de um comportamento discordante dos alunos, no bindmio compreensio-aceiia-
¢d0, quando confrontado com outros tipos de texto. Infere-se assim que o nivel de compreensio,
isto é, o quanto de significado o aluno captou do texto, nio interfere diretamente na sua aprecia-
cdio do mesmo: alunos com baixo nivel de compreensiio podem declarar ter gostado muito do
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TABELA I

Freqiiéncias observadas dos niveis de aceitacic de textos em relagio aos niveis de compreen-
sao de textos com complexidade textual, Porto Alegre, 1979/1980,

Nivel de Ficou
Nivel de acei- Nio L Gostou .
. ~ . indi- Gostou :
compreen- tacdo Detestou BOslow o wm i TOTAL
sdo (nimero pouco  Mmuito
te
de acertos)
0,4 8 11 1z 35 48 114
5 4 9 & 28 21 70
6,7 2 13 12 40 48 115
8,10 2 6 8 20 35 71
TOTAL 16 39 40 123 152 370

X* = 10,35  nao significante ao nivel a =0,05

TABELA IV

Freqiiéncias observadas dos niveis de aceitagio de textos em relaciio aos niveis de compreen-
530 de textos sem complexidade. Porto Alegre, 1979/80,

Nivel
de acei-
Nivel de tagdo Nio  Fjpqu Gostou .
compreen- Detestou o010 indife-  um (’OSFE’U TOTAL
540 (ntimere rente pouco nutte
de acertos)
0,5 7 8 11 39 55 126
6,7 2 9 11 43 32 97
8 0 2 6 19 33 60
9,10 0 2 8 26 57 93
TOTAL 9 21 36 127 177 370

X* =77.84 significante ao nivel & = 0,01

lexto e, por outro lade, alunos com alto grau de compreensdo podem ndo manifestar aceftacio
favordvel ao texto. Airavés da TABELA ! podemos verificar que, dos 71 alunos periencentes ao
quartil de melhor rendimento, 16, ou seja, 22% declararam ter “detestado™ “ndo gostado” ou “fi-
cado indiferentes” frente a0 texto. O exame das TABELAS 1, 2 e 4, referentes aos outros tipos de
textos, traz dados que possibilitam o cilculo de percentagens mais baixas para este caso: apenas
12%, 2% ¢ 10% de alunos no quartil de melhor rendimento nos testes de compreensdc afirmaram
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“Jetestar”, “ndo gostar” ou “ficar indiferentes” frente aos textos. Tais constatagbes fazem supor
que um outro fator - talvez o assunto dos préprios texios com complexidade textual — ‘tenha
interferido no estabelecimento da associagdo entre compreensio ¢ aceitagac.
6.2 — Analise dos Dados Referentes aty:
Para 0 exame da significincia de correlagdo entre nivel de compreensdo de textos ¢ lastro
cultural da familia, foi aplicado o feste de correlagio de Pearson, considerando-se os textos agrupa

dos conforme seu tipo de complexidade. Os resultados vém expostos no Quadro ik

QUADRO I}

Coeficientes de correlaciio entre niveis de compreensan de textos — distribuidos conforme ti-
po de complexidade — ¢ lfastre cultural da familia (coeficiente de correlacio de Pearson).

TIPOS DE TEXTOS ]- CORFICIENTES DE E;ORRELAC?&O
B SIGNIFICANCIA

textos com complexidade r =0,0904 _
mformativa & = 0,055 (sign. a0 nivel & =0,055)
textos com complexidade r o= (0,0934

lingiiistica \ § = 0,049 (sign. ao nivel & = 0,05}
textos com complexidade i r =0,0957

textuat l § = (0,045 (sign. a0 afvel & = 0,05)
textos sermn complexidade r =0,0126

5 =042 (ndo significativo)

O exame deste quadro indica gue, no que 5¢ refere a textos com complexidade informativa,
Jingiifstica e textual, confirma-se a hipétese Hy, ou seja, quanto maior o nivel cultural da familia,
maior prepar¢ tem o aluno para superar as complexidades existentes nos texlos e alcancar a sua
compreensdo. O fato de ndo se ter constatado correlagdo significativa entre © lastro cultural da
familis ¢ o nivel de compreensdo em fextos sem complexidade poderia sugerir 4ue, frente a um
texto sem complexidades especificas, o desempenho de todos o8 abunos se igualaria; o lastro cultu-
ra] familiar jd ndo desempenharia papel preponderante.
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6.3 — Niveis de Compreensao Global de Textos e Niveis cognitivos dos alunos

O nivel de compreensio global de textos {complexidade informativa, lingiifstica, textual e
sem complexidade) associa-se muito significativamente com o nivel cognitivo dos sujeitos, o que
comprova totalmente a hipotese Hj.,

A andlise da tabela acima mostra que a conceniragio dos sujeitos tende a se deslocar para os
quartis que representam maior nimero de acertos 4 medida que atingem niveis progressivamente
mais evoluidos na estruturagio do raciocinio légico operatorio.

TABELA Vv

Freqiiéncias observadas dos niveis de compreensic global de textos em relacdo aos niveis cog-
nitivos dos alunos. Porto Alegre, 1979/80,

Niveis EStgilgm_
de com- tive 1 2 3 4 5 TOTAL
preensio
{ndmero de
acerios)
719 24 48 18 10 2 102
20— 24 28 36 17 7 2 90
25 28 12 27 27 12 2 80
29 — 39 17 i8 27 19 5 86
TOTAL 81 131 89 48 tH 358

X?* =3302 significante ao nivel o = 0,001

6.4 — Niveis de compreensdo global de textos e nivel séeio-econdmico.
TABELA Vi

Freqiléncias observadas dos niveis de compreensio glohal de textos em relagdo ao nivel sécio-
econdmico. Porte Alegre, 1979/30

Nivel

Nivel stcio-

de com- econd-

preensio mico 1 2 3 4 5 be 7 TOTAL

{niimero de

acertos)
7o 19 3 26 23 24 10 7 93
20 - 24 5 29 20 13 13 5 &3
25 — 28 4 18 G 26 12 4 73
29 — 39 2 24 8 21 15 i1 81
TOTAL 14 97 o0 84 50 27 332

X? =23.43 ndo significante




A andlise da tabela demonstra gue nfo houve associagio entre niveis de compreensio global
de texto e nivel sdcioc-econdmico. Tendo este resultado contrariado os pressuposios da pesquisa,
procedeu-se a uma reandlise dos casos especificamente discrepantes ou seja dos alunos que obtive-
ram bons resultados nos testes de compreensio, apesar de baixo nivel sdcio-econdmico, ou obtive-
ram poucos acertos no feste de compreensdo, embora pertencessem a um elevado nivel sbcio-eco-
ndmico. Apenas um confronto entre esse subgrupo e a amostra total poderia evidenciar diferencas
significativas de comportamento entre ambos. Para a consecugdo desse objetivo, foram montados
graficos, nos quais se visualiza, através de colunas com caracteristicas grificas diversas, a distribui-
¢do dos dois gmpos nos indices das varidveis examinadas. ™

() exame destes quadros mostrou, como dado de maior relevincia, a concentragio de casos
discrepantes em dois grupos de 63 série — fato que explica algumas outras caracteristicas examina-
das. Fica em aberto, ainda, a explicagdo para tal fato, ressaltando-se que cle comprova que a ques-
tio das relacBes entre o nivel sdcio-econdmico e as possibilidades de Ieitura nio se circunscreve a
um mecanismo do tipo causa-efeito.

CONCLUSOES

A presente pesquisa, voltada para a investigacio de comportamentos de leitura, forneceu
alguns dados esclarecedores sobre o produto da leitura.

Como escreve SIMONS (apud SANTIAGO, 1975, p. 195) é importante a distingdo entre ¢
produto e o processo de leitura, constituindo-se como produtos “os comportamentos emitidos
pelo sujeito depois que a compreensio teve lugar, citando-se como exemplo respostas a testes de
perguntas.” Assim, “o processo de compreensio seria a operacio mental que tem lugar na mente
do leitor, enguanto ele estd lendo.” Estas operacGes, segundo o enfoque empiricista, nfo seriam
observiveis. Entrefanto, a metodologia psicogenética usada neste estudo evidenciou a possibilida-
de de serem observadas diretamente operacdes do pensamento presentes {antc no processamento
da informacao, quanto nas “transformacOes” pelas quais o sujeito relaciona, antecipa, representa,
enfim,reconstroi, em diferentes niveis de compreensio, ¢ conhecimento dos elementos em cada
contexto dado.

Abre-se, assinl, uma nova perspectiva, inclusive para que se fente futuramente a construgio
de instrumentos para observagio direta das operacBes mentais especificas & questio da compre-
ensdo no ato de ler.

Na investigacdo das caracteristicas do processo da compreensio de leitura, algumas consta-
tagdes podem, portanto, ser assinaladas, a partir do presente estudo.

Grande parte da pesquisa foi orientada no sentido de caracterizar as possiveis interrelacdes
entre o sucesso nos testes de compreensio de leitura e nivel cognitivo e socio-econdmico do
aluno. E possivel sintetizar esses resultados, tracando um perfil do aluno de 52 a 82 séries que,
conforme a previsdo estatistica, terd um bom nivel de desempenho na compreensiio de leitura de
textos. Hste aluno é, em geral, aquele cuja familia tem om bom lastro cultural, considerando-se
fatores como leitura de livros, revistas e jomais, nivel de escolaridade dos pais, freqiiéncia a even-
tos culturais ete. Nessas familias, haverd um ambiente propicio ao desenvolvimento de experién-
cias culturais, em que se inseriria a leitura.

Este aluno apresenta, também, um desenvolvimento cognitivo compativel com sua faixa
etéria. Seu deserpenho nas provas de Plaget aponta alta probabilidade de que ele possua estrutu-
ras cognitivas que fhe permitem agir com sucesso, no que diz respeito a encontrar as opgGes mais
idgicas referentes & compreensio dos textos lidos.

* Pevido & exigiiidade de espage, tornou-se impossivel reproduzir os graficos e sua analise, que
podem ser encontrados no texto integral da pesquisa, nas piginas 71 a 78,
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Para obter sucesso nos testes de compreensio de leitura, este aluno ndo precisari, necessa-
riamente, ter nivel socio-econdmico elevado, Nio ha, portanto, um determinismo que destine o
aluno de baixo nivel sbeio-econdmico ao insucesso na compreensio de leitura,

E este aluno também que se mostra mats receplivo a um texto na medida em que o compre-
ende melhor. O texto que lhe apresenta dificuldades que ele ndo consegue ultrapassar totalmente —
@ que s¢ infere pelo nivel de acertos obtidos no teste — representa um obstdculo 4 empatia do alu-
no. Tal fato remete a um topico ji largamente enfatizado pelos especialistas, mas talvez ndo sufi-
cientemente considerado pelos professores, qual seja o de que os alunos iéem efetivamente e com-
preendem melhor aquilo de que gostam ¢ vice-versa,

O “gostar de ler” s6 se realiza a partir de um impulso afetivo inicial que estabelece os lagos
entre o leitor ¢ o texto, através de uma empatia que aproxima o leitor de vm dado tema ou assun-
to, de uma personagem. de uma founa narrativa, de um estilo ou do espirito de um autor. Tal
impulso afetivo se constitui ainda no motor que colocara em atividade as estruturas operatorias
disponiveis para uma melhor compreensdo. Conhecer as caracteristicas do leitor, seus interesses ¢
sua maior ou menor aceitagdo de diferentes tipos de mensagem é uma tarefa que pode e deve
ser empreendida pelo professor, se ele estd empenhado em formar legitimos leitores e ndo meros
decifradores de textos.

A presentc pesquisa procurou avalar a relagdo aceitagdo/compreensdo de leitura, partindo
de alguns paradigmas no que se refere aos interesses dos leitores na faixa de escolaridade da 53 3
82 séries do 19 grau, que, tendo sido testados e validados, servem como referéncia para a seleciio
de textos. Podem ser citados aqui, entre outros, aspectos referentes a:

- temdtica: envolvendo situagdes que estejam proximas do leitor, permitindo sus identifi-
cacdo, ou que, apelande para a imaginacdo, despertem sua curjosidade; tépicos que envol
vem animais, criancas, vida escolar, jogos, brinquedos, aventuras, sdo elementos anedati-
cos que podem interessar  crianga;

— cstrufura: narrativa ou descritiva, com existéncia de didlogos e seqiiéncias que vio das

mais simples (525 séries) as mais complexas (835 séries).

Em sintese, registra-se a importancia de escolher textos proximos ac mundo do leitor ou
que, sc distanics, apelem a seu universo interior, do qual fazem parte sua imaginacio e curiosidade.

A relagdio entre 3 compreensdo da leitura ¢ o lastro cultural do leitor {ou da famflia do lei-
tor), confirmada nesta pesquisa, corresponde a outro topico relevantc na questdo educacional. A
asseciacdo verificada entre o lastro cultural (em que se inclui o grau de instrugdo da familia} apon-
ta para a questdo do cariter de seletividade da escola que, na medida em que trabalha com indivi-
duos desiguais — porque origindrios de diferentes ambientes — reforgard esta diferenca, se ndo
oportunizar a recuperagio das lacunas deixadas por um meio ambiente familiar culteralimente defi-
ciente.

De resto, a tabela que registra a freqiiéncia de niveis de compreensdo global dos textos asso-
ciados aos estigios de desenvolvimento cognitivo confirma a relagio entre o desenvolvimento cog-
nitive e a compreensio da leitura, dado que se tem mostrado claro pela observacdo empirica, se
comprova, agora, pelos testes piagetianos utilizados nesta pesquisa e cujos resultados foram relacio-
nados com a compreensao. Parece indiscutivel que os dados da inteligéncia sejam ponderdveis na
capacidade de compreensio de leitura.

A constatagko de que existe uma associagio entre o nivel de compreensdo de textos & o nivel
de desenvolvimento cognitive do alunc pode levar ac estabelecimentc de algumas inferéncias did4-
ticas pertinentes. (b professor de lingua materna nfio poderd mais, a partir dessa constatacdo, visia-
lizar o desenvolvimento da linguagem como um compartimento estanque, distinto do que se chama
tradicionalmente “desenvolvimento do raciocinio”. Enquanto a pesquisa psicolinglifstica ndc de-
termina (e talvez nunca determine, dada a complexidade dos mecanismos mentais af envolvidos)
qual elemento - a linguagem ou ¢ pensamento - atua como forga propulsora do ouiro, o ensino
s0 se adapta  realidade constatada nesta pesquisa (e em outras) se visar simultaneamente 20 cresci-
mento linglifstico e cognitivo. Ensinar a lingua materna (e o uso do verho ensinar neste contexto j&
¢ paradoxal como ressaltam GENOUVRIER & PEYTARD (1973, p. 15) ndo pode mais consistir
na memorizagio de conjugagdes verbais ou conjungBes subordinativas, ou na anslise mecanica de
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sentencas, conforme “pistas” anteriormente fornecidas pelo professor (se aparece o verbo SER, 0
predicado ¢ nominal, por exemplo). O professor de Iingua materna passa a set co-responsavel pelo
desenvolvimento do racioginio do aluno, obrigando-se a propor atividades desafiadoras que levem &
crianga e o adolescente a retletir, a manipular dados para inferir conclusdes, 2 consiruir conegitos,
a reclaborar scus pontos de referéncia, eic. Ressalte-se que o conhecimento linglifstico enguanto
conhecimento social e, portanto, convencional, serd atingido tanto pelo exercicic do raciocinio,
quanto pela interagdo socializadora. Mas a escola deve se constituir num ambiente integralmente
estimulante e propiclador de experiéncias inteligentes e o ensino de lingua materna no pode s¢
furtar a essa diretriz geral.

Neste sentido, ¢ oportunc lembrar que esta pesquisa, 20 registrar a ndo-associagio entre ni-
veis sbcio-econdmicos familiares de determinadas criangas e o nivel revelado na compreensas de
leitura, permitiu que, através do reestudo desses casos (em nimere de 47), fossem identificadas
peculiaridades interessantes, 1ais como 0 interesse de familia de nivel sbcio-econdmico baixo pela
Jeitura, associando-se 2 este fato o éxito desses mesmos alunos na compreensdo da leitura dos fex-
tos utilizados para testes.

Outras pesquisas, como a de LAUTREY (1930, p. 1’7} 4 mostraram que a associagdo entre
nivel sécio-econbmico e inteligéneia ndo se faz de forma mecanicista e imediata. Lembra ¢ autor
(idem, p. 18} que: “Esta atitude nos conduz a nos perguntarmos qual a mediagio que intervém
entre o status socio-econdmico dos pais e a inteligéneia dos filhos” e que parece “que os comporta-
mentos educativos dos pais podem ser uma tal variavel intermediaria. Njo julgamos que esta seja d
Gnica variavel, mas mais de um fato sugere que as praticas educativas faniliares exercem um papel
importante no desenvolvimento.

Nesta questiio, cabe considerar, sobretudo, como o0s fatores que atuam no desenvolvimento
da crianca se organizam entre si.

Assim, o isolamento de um dnico fator como interferente no desenvolvimento da crianga
pode resultar em um equivoco e apressado “fatalismo socioldgico™.

Em artigo cm que analisa esta guestiio, CIMAZ (1975, p.85-87) aponta para a necessidade
de interrelaciio dos fatores, se se deseja captar 0 processo mais corretamente.

Apresenta-se desta forma, como extremamente complexa a possibilidade de andlise do pro-
blema, se vista apenas por um de seus ingulos, permanecendo em aberto a necessidade de pesquisas
voltadas para o estudo especifico dos casos individualizados, que tragam 3 luz a concorréncia dos
fatores e seus efettos.

Cabe lerobrar, ainda, a necessidade de que os professores, atentos is diferentes complexi-
dades oferecidas pelos textos, adotem comporiamentos diversificados na exploragdo destes diferen-
tes textos, conduzindo o aluno 2 leitura, considerando o material que lhe é proposto. Isto implica,
certamente, que os textos escolares sejam escolhidos tendo em vista seu contefido e, tambérn, mui-
to atentamente, sua natureza lingiifstica. iste processo exige, seguiamente, professores preparados,
conscientes dos mecanismos da linguagem de que o universo do texto € uma amostra.

E este trabalho que ndo se confunde com a simples atividade léxica, € o gue nos permite
entrar no “universo do discurse” dos autores, a penetra-los melhor, 2 melhor apreender 0s textos
escritos, enfim, a atingir ¢ verdadeiro fim da leitura, qual seja, o de alargar os horizontes do leitor,

A realizagdo desta pesquisa remeteu a algumas hipdteses que poderdo ser interpretadas a par-
tir de povas investigacBes. Assim, caberia levar adiante:

I — O estudo das reagBes dos leitores ante as diferentes naturezas de textos, definindo mais

rigorosamente estas diferencas.

7 — O estudo das relagBes entre o nivel cultural de origem dos leifores ¢ seu crescimento na

feitura, através das diferentes influéncias por eles recebidas (na escola e fora dela).

Esta pesquisa exigiria estudo de casos, acompanhamento dos leitores mais bem sucedidos
(mais ativos, mais ripidos e com habitos mats formados). Seria de interesse que se analisassem, de
um lado, aqueles casos que, apesar das caréncias culturais conseguiram crescer na drea da leitura
escolar ¢, por outro lado, aqueles que, apesar de todos os estimulos {que por sua vez precisariam
ser medidos) fracassaram. Os dados obtidos nessas investigagoes poderiam, talvez, fornecer novas
pistas para wma maior aproximagdo dos verdadeiros mecanismos do processo da leitura que, apesar
dos esforgos empreendidos pelos pesquisadores, ndo estdo ainda suficientemente esclarecidos.
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