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1. INTRODUCAO

1.1 A admissfo 4 educagdo superior encontra-se no cruzamento de trés tipos principais de
problemas:

a) Ela pode ser abordada, primeiramente, através de seus aspectos técnicos, em bases pu-
ramente organizacionais. Obviamente, os paises europeus diferem em suas tecnicidades, isto €, o
conjunto preciso das instituicdes, processos e critérios de sele¢do que a cada ano determinam o
montante da afluéncia de estudantes. Em cada pais hi um tipo especifico de processo de de-
cantagdio ¢ filtragfo que é amplamente influenciado pelas particularidades de sua propria histé-
rial. .

b) Ela pode ser abordada através das expectativas gerais que uma sociedade alimenta
quanto 2 educagdo superior, sua eficiéncia global, sua contribui¢io econdmica ao P.N.B., suas -
recompensas econdmicas individuais. Se, por exemplo, a correlagdo entre as notas obtidas e os
rendimentos vitalicios esperados tornar-se mais fraca, ou se mudangas estruturais reduzirem o
periodo total de renda, o prestigio e o status ligados a habilidades e qualificages especificas,
isto teri alguma influéncia sobre a demanda geral da educagdo superior e mudaré os indices en-
tre a aparente seletividade? de determinadas institui¢des relevantes e a seletividade real total (in-
clusive uma auto-seleg@o pelo proprio estudante em potencial).

¢€) A admissfo ou rejeig@io A educagdo superior — faz-se necessirio lembrar? — é um mo-
mento especifico de um longo processo de maturagdo durante o qual o adolescente deve dispor
do mais amplo campo de escolha e de informagdes relevantes sobre suas proprias capacidades e
sobre as perspectivas externas da carreira.
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No entanto, como ndo é exatamente isto o que sucede na maioria dos paises, — 0 que &,
de certa forma, considerado utopico — as pesquisas enfatizam e concentram-se mais nas tecni-
cidades de sele¢do-filtragdo e nos aspectos econdmicos da demanda da educagio superior do que
nas abordagens de desenvolvimento pessoal e de ingresso a idade adulta.

1.2 A fim de termos uma compreensdo bastante abrangente dos problemas subjacentes a
estas trés abordagens combinadas, devemos usar o conceito de educagdo tercidria (ou pds-se-
cundiria) em vez de o de educagio superior®. A educacdo tercidria engloba subconjuntos de ins-
tituicBes, mais ou menos intimamente inter-relacionadas, cujo fator comum é o fato de ofere-
cerem servigos educativos a individuos que tenham concluido seu periodo escolar compulsé-
rio, quer tenham completado seus exames finais satisfatoriamente ou ndo.

A educagdo superior torna-se entZo cada vez mais um subconjunto de instituigdes que exi-
gem como condi¢do minima de admissio a conclusdo satisfatéria do nivel secundario ou a evi-
déncia de obten¢do de um nivel de conhecimento equwalente a0 que é considerado uma expe-
riéncia profissional satisfatoria.

A educagio tercidria inclui outros programas ¢ estabelecimentos, admitindo novos tipos
de estudantes que desejem seguir estudos que se aproximem de um treino vocacional ou que se-
jam dirigidos a0 servigo comunitario, com vistas a elevar o nivel cultural da populagdo. Por esta
razdo, a articulagdo entre os niveis secundirio e tercidrio:

1) € apenas um elemento de todo o problema de admissdo;

2) esté se tornando bastante complexa.

Tendo primeiramente resumido as tendéncias principais que influenciam a admisso, en-
fatizarei entao os “‘fatores ocultos™ de selegdo que introduzem preconceitos ji durante a infan-
cia. Em terceiro lugar, tratarei das articulagSes entre os niveis I1 e 1IL Finalmente, as conclusdes
salientardo o papel potencial do aconselhamento e da orientagdo em nossas sociedades euro-
péias.

2. Sete tendéncias principais afetam o nimero de matricalas na educagio tercidria, tanto em
nameros absolutos, quante como um jindice calculado sobre o total relevante da populacio
naquela faixa etdria.

2.1 Todas estas tendéncias tém sua importancia, mas scu peso relativo difere de pais para
pais. Além do mais, sdo ligeiramente contraditorias ou inconsistentes com os objetivos expli-
citos da politica educacional expressa pelos governos europeus.

2.1.1 A demanda individual, j& mencionada, é influenciada pelas perspectivas de emprego
e rendimento?, atitudes da juventude frente ao trabalho e 4 educagdo, e o grau de seletividade
das institui¢Ges. No entanto, todas estas influéncias permanecem obscuras e ambivalentes. Por
exemplo, duas tendéncias opostas afetam os estabelecimentos mais seletivos: de um lado hd o al-
to indice de auto-eliminagao®, mas, por outro lado, a seletividade atrai. candidatos em poten-
cial que valorizam a qualidade e seguran¢a de um emprego. Em nossa opinido, nenhum estudo
abrangente até hoje conseguiu apresentar conclusdes adequadas a respeito deste assunto.

2.1.2 Tendéncias demograficas demonstram que, na maioria dos paises europeus, o tama-
nho do grupo dentro da faixa etdria de 18 a 23 anos decrescera em proporgao € mesmo em nil-
meros absolutos durante a década de oitenta.

2.1.3 Recursos disponiveis, sejam publicos ou privados, desempenham importante papel.

Na Franga, de acordo com F. ORIVEL e B. MILLOT, pesquisa feita em 1975 demonstra
que, na educa¢do superior, os fundos provenientes de fontes privadas alcancam 55%, se levar-

3 L. Cerych ¢ A. Smith (dez. 1978).

4 Qportunidades de emprego oferccidas pelos graus, ¢ a situacdo presente do mercade de trabalho.
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mos em conta os custos de manutengdo dos estudantes. Acreditamos ainda que haja pouco es-
pago para maior desenvolvimento de recursos, quer provenientes de fontes privadas ou publicas:
a Satde, a Defesa, a recessdo econdmica e os gastos com petrdleo sfo fatores muito cerceado-
res. Mas esta suposigdo ainda é controvertida®.

2.1.4 ConsideragBes referentes 4 mio-de-obra, que sfo explicitamente mencionadas nos
paises escandinavos e da Europa Oriental no processo de regulamentagio da educagdo supe-
rior, também desempenham um papel importante em outros paises. Aqui, L. LEVY-GAR-
BOUA? argumenta que a demanda global da educagdo superior poderia ser reduzida, porque a
concorréncia internacional, as tecnologias visando diminuir a mao-de-obra, o crescente desem-
prego, ¢ a redugio no recrutamento de professores escolares reduzem as perspectivas de empre-
go. _

LEVY-GARBOUA acrescenta que, se as universidades francesas tivessem conseguido re-
gulamentar as matriculas, deveriamos ter presenciado um declinio no nimero de matriculas
para admissdo s instituigBes de educagdo superior entre 1966 ¢ 1976. Devido a falta de normas
regulamentadoras, a aparente demanda de educag¢fo continuou a crescer. Mas LEVY-GAR-
BOUA argumenta que os estudantes reduziram sua carga de trabalho a fim de adaptarem seus
esforgos as perspectivas salariais mais baixas.

2.1.5 Se consideragBes sobre mdo-de-obra interferirem no “‘coeficiente de transferén-
cia”, o qual representa a porcentagem de estudantes matriculados em escolas superiores que
abandonam os estudos, entdo a populagdo total dos que abandonam os estudos tendo conclui-
do seu nivel secundirio exerce uma pressdo direta bastante forte,

2.1.6 Novas consideragdes sociais também desempenham papel importante; em muitos
paises europeus, os objetivos da politica social, tais como os indices do aumento da participa-
¢do feminina, o desenvolvimento regional, levaram as autoridades puablicas a construirem no-
vas universidades. As atitudes referentes a reformas na educagdo tercidria que influenciam tanto
a oferta quanto a procura de novos curriculos {em tecnologia, em curriculos vocacionais, por
exemplo) ou a duragio média dos estudos também exercem alguma influéncia.

2.1.7 Por ultimo, mas nem por isso de menor importincia, os padrGes académicos sio
elogiados por todos os paises, mesmo que em alguns casos se trate mais de um tipo de adulagio.

Na medida em que estes padrdes forem ex1gldos a medida preferida ainda serd a conclu-
sdo prévia dos estudos escolares.

2.2 Na Franga, como resultado conjunto da combinago de todas estas tendéncias, o nii-
"mero total de estudantes registrados em universidades aumentou, entre 1900 ¢ 1939, de 30.000
para 80.0008.

Desde a Segunda Guerra Mundial, o nimero total de estudantes que deixam a escola, ten-
do completado o “baccalauréat”, dobrou de 1950 a 1960, triplicou de 1960 a 1970 e aumen-
tou de 30% de 1970 a 1980. Em 1980, chegou a 220.000.

A proporgdo de um grupo etrio que alcangava este grau era de 6% em 1950, 12% em
1966, 20% em 1970, e esta acima de 25% em 1980. Estas criangas sdo educadas principalmen-
te em famflias da classe alta e da classe média alta; 80% delas est3o pleiteando admissdo as es-
colas superiores; 21% em 1978 foram admitidas em Instituts Universitaires de Technologie que
oferecem certificados tecnoldgicos em curriculos de dois anos.

2.3 Todas estas tendéncias levam a um resultado principal: a crescente diversificagdo da
oferta da educagdo tercidria.

Esta diversificagdo primeiramente reforga a divisdo tradicional entre dois tipos de institui-
¢Oes:

a) aquelas que s@o altamente seletivas, que se baseiam em normas quantitativas rigidas de
admissdo e permitem um certo tipo de garantia de emprego.

6 of A. BIENAYME 1980 ¢ G. TERNY
7 op. cit. 1980,

8 JANETTI-DIAZ op.cit.
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Neste setor pré-seletivo incluimos, na Franga, as “Grandes Ecoles” e ““classes préparatoi-
res”, Faculdades de Medicina, IUT e “‘Sections de Techniciens Supérieurs” (45% da popula-
¢do estudantil total em 1978-1980)°.

b) as mstltuu;oes do setor aberto (Ciéncias, Clenc:as Humanas, DlIeltO, Farmicia, Econo-
mia, Ciéncias Sociais ¢ Administrativas) oferecem possibilidades de educagdo tercidria de acor-
do com a procura individual independentemente de perspectivas de emprego. Se algumas delas
(numa proporgdo crescente de estabelecimentos) estdo exigindo notas escolares melhores, is-
to se deve principalmente a consideragles de hierarquia académica.

Esta divisdo € bastante tradicional, mas € uma ilustragdo das seguintes leis sociais: quanto
mais aberta a universidade em uma de suas partes, tanto mais seletiva nas outras. Dadas as res-
tricBes econOmicas e a capacidade de absorgdo de estudantes formados em dado setor do mer-
cado de trabalho, se todos fossem admitidos as escolas superiores “haveria uma sele¢do dentro
da propria educagdo superior, dentre instituicdes de diferente qualidade e prestigio, ou apés al-
guns anos de educacgfo superior™10,

Esta divisdo é completada pela diversificag@o das idades de admissdo 3 educagdo tercidria.

A populagio adulta (acima de 25 anos de idade) estd tendo acesso a cursos universitirios
ou estd recebendo programas feitos sob medida em instituigBes especificas. A tabela 4 apresen-
ta sua crescente participagdo na populagdo estudantil total. i}

Antes de tratarmos do novo tipo de equilibrio que existe entre a seletividade mais rigi-
da de admissdo de estudantes jovens e as crescentes oportunidades oferecidas 4 populagio adul-
ta, devemos refletir um pouco sobre os fatores de selecfo ocultos e implicitos que se apresen-
tam durante o periodo escolar.

3. Em muitos paises, as admissdes apresentam obstéculos que tiram a muitos recém-formados
qualquer possibilidade ou desejo de se candidatarem a estudos superiores.

A Comissdo Bowles jé havia salientado os efeitos cumulativos do prpcesso seletivo durante
o periodo escolar.

A admissdo 3 escola secundaria enfatiza modelos culturais que freqllentemente enfocam
desempenhos cognitivos, abstragdo e estruturas dedutivas de pensamento. Na Franga, 40% dos
estudantes sdo privados de qualquer possibilidade de admissdo a escolas superiores ji uns cinco
anos antes de receberem o certificado da conclusio da escola secundiria (Baccalauréat)!!.

Mais tarde, trés anos antes do Baccalauréat, a sele¢do torna-se mais rigorosa. Os estudan--
tes devem “‘escolher” entre opg¢des que diferem pelo seu conteiido de matemitica. A opgdo de
maior prestigio di maior peso 3 matemitica. Esta opgdo é sistematicamente escolhida pelos es-
tudantes de 14-15 anos que tenham boas notas em matemitica, porque lhes oferecerd melhor
oportunidade de escolha e admissdo 2 escola superior e principalmente s ‘‘Grandes Ecoles”. A
admissdo a este setor é muito seletivo e o indice de reprovagdo é mais alto do que em qualquer
outro.

Na medida em que o objetivo da escola é preparar os estudantes para os estudos universi-
tarios, o processo seletivo comega bem antes e ¢ influenciado por critérios universitirios. Que a
admissdo seja aberta a todos é uma ilusdo, mesmo que LEVY-GARBOUA argumente que esta
pré-selecdo tenha diminuido desde os tempos em que a Franga era “‘uma suclednde aristocrati-
ca pré-industrial”.

Apesar de recentes reformas escolares, os diferentes caminhos do desenvolvimento intelec-
tual ¢ humano nfo oferecem oportunidades iguais de admissdo s escolas superiores. No entan-

9 F.ORIVEL:* ‘Quelques rappels quantitatifs concernant I’évolution de l'enseignement supérieur francais.”
in CREDOC. IREDO 1980.

10 3 HERMAN — UNESCO ~ CEPES 1980 .
11" Relatério JOUVIN 1980.
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to, progressos futuros na educagdo tercidria trardo certo remédio aos efeitos perversos da pré-
seletividade.

4. A articulaciio entre os sistemas educacionais secundério e tercirio estd no dmago dos proble-
mas de admissio.

4.1 Este problema serd cada vez mais influenciado pelas crescentes restrigOes impostas.
aos candidatos tradicionais e is maiores oportunidades oferecidas aos adultos.

" Podem ser alegadas trés razdes para estas tendéncias. As tendéncias demograficas demons-
tram o crescente peso da populago na faixa etdria de 25-35 anos; a maior receptividade de nos-
sas sociedades a doutrinas de igualdade de oportunidade; a possibilidade dada a universidade de
obter apoio politico para conseguir fundos pablicos e privados gragas ao fato de sua contribui-
¢30 4 educagfio adulta ser um argumento de mercado.

4.2 A admissdo para as clientelas tradicionais de jovens recém-formados estd sujeita a
crescentes restrighes mesmo em paises em que o certificado escolar dd direito constitucional
de admissdo i escola superior.

a) As principais tendéncias s3o as seguintes:

— Restri¢des numéricas estabelecidas para um estabelecimento em particular, para um de
seus segmentos (por exemplo, os estudos de pds-graduagdo), para alguns componentes da edu-
cagdo superior (“Grandes Ecoles” na Franga, Medicina em varios paises, inclusive na Franga),
ou mesmo para todo o sistema {como foi o caso da RepGblica Federal da Alemanha durante al-,
guns anos na década de setenta). Restri¢es orgamentarias, niimero de vagas disponiveis, plane-
jamento de mdo-de-obra e padrdes académicos, combinam sua influéncia em quase todos os pai-
SES EUropeus.

— Comparagdes de indices de seletividade a cada estégio da educagfo superior demons-
tram que as mais seletivas sdo as condigGes de admissdo e 0 menos seletivo o sistema nos esté-
gios mais avan¢ados!?; quanto mais altos forem os rendimentos econdmicos de um curriculo es-
pecifico, tanto mais seletivas as condi¢Ges de admissao.

Além de conterem as matriculas, estas tendéncias tém dois efeitos colaterais: o proces-
so e a regulamentagio da admissdo estdo se tornando mais complexo; as responsabilidades da es-
cola sfo enormes porque uma diferen¢a minima nas notas escolares pode acarretar graves conse-
qiiéncias no destino de cada candidato.

b) Hi muitos métodos de selegdo. De acordo com R. BOWLES devem-se distinguir poli-
ticas implicitas, dando preferéncia a candidatos com bagagem educacional mais ampla, exames
de admissfo dados por estabelecimentos num nivel mais alto do que os certificados de conclu-
sfo, entrevistas, exigéncias informais e/ou adicionais por faculdades individuais, sele¢do prete- -
rida (conclusdo do servi¢o militar ou experiéncia profissional anterior). Muradbegovic acrescen-
ta a estes mecanismos a “técnica’ de selegdo de desisténcia, exames seletivos ao final do primei-
ro ano de estudos, a competigdo pela admissdo dependendo de uma nota minima, a competi-
¢do pelas cotas de matriculal3, Dois outros mecanismos devem ser acrescentados. Em situagdes
de emergéncia, usa-se a norma de se fazer o registro por ordem de chegada. As consideragdes
financeiras também devem ser investigadas, pelo menos como um equilibrio entre os custos de
manutengdo dos estudantes e as expectativas de rendimento econdmico, ¢ um equilibrio entre a
entrada das taxas escolares e as oportunidades de bolsas.

Todos os paises europeus apresentam uma combinagdo destes sistemas, cuja descri¢do se-
ria inexaurivel. Os campos mais importantes a serem investigados objetivariam verificar se estas

12 yevy — Garboua 1980. .
13 1. CERYCH ¢ A. SMITH 1978,
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combinagdes sdo coerentes com os objetivos explicitos da politica, como sdo realmente execu-
tados, e qual seu impacto total.

¢) Trés motivagdes podem ser apontados para organizar a sele¢do:

— certificado de competéncia, que é um instrumento de informagdo para futuros empre-
gadores;

— previsdo de competéncia através da eliminag@o de candidatos menos qualificados;

— exclusdo daqueles que s3o apenas atraidos pela “qualidade de vida™ ligada ao status de
estudante.

d) De acordo com a importincia dos critérios académicos, é interessante distinguir os
trés modelos seguintes:14 _

— Exames de conclusdo da escola secundaria sob condigdes adicionais de notas boas em
algum campo especifico (ex. matemitica, para estudos de economia e administragdo).

— Exames de conclusdo da escola secunddria como pré-requisito para prestar exames de
admisso em concorréncia nacional.

— Exames de admiss@o como a nica base de selecdo, levando-se em consideragdo, no en-
tanto, o desempenho na escola secunddria.

Os paises europeus estdo divididos entre estes trés modelos. A Polénia, a Turquia, a Ro- -
ménia e Chipre baseiam-se no terceiro; a Franga aplica todos os trés.

¢) Os critérios ndo académicos podem ser classificados em diversas categorias.

Alguns paises (Dinamarca, Holanda) empregam, para algumas disciplinas, um sistema de
sorteio ou de espera, a fim de reduzir o excesso de demanda.

Estdo incorporadas as medidas de equalizagdo consideragdes de eqiiidade e de justiga so-
cial, tais como cotas de admissdo que beneficiem candidatos oriundos de regides menos desen-
volvidas ou de classes sociais mais baixas.

Mas os processos principais pdem énfase em outras habilidades académicas além do de-
sempenho académico. A Gra-Bretanha dd muito valor a uma avaliagdo subjetiva da aptiddo de
um candidato aos estudos, enquanto os paises orientais dao maior atengdo 4 motivagdo profis-
sional.

Chega-se a um passo além quando a experiéncia profissional também ¢é levada em conta:
este item € muitas vezes levado em consideragdo na admissdo aos estudos de pds-graduagdo efou
quando o candidato ndo possui o certificado de conclusdo. Estes critérios sdo aplicados em al-
guns paises, em alguns campos académicos; Malta, Suécia, U.R.S.S., Franga e outros paises da
Europa Oriental ddo atengdo a este pré-requisito como um bdnus, ou como uma solugdo alter-
nativa ou como um pré-requisito especifico. E necessiria uma investigagio profunda para se
poder afirmar até que ponto devem ser avaliadas as motivagGes e aptiddes, além dos testes cog-
nitivos, e de que maneira o devem ser.

Além do mais, na medida em que o desemprego afeta principalmente as categorias mais
jovens da populagdo ¢ os recém-formados menos qualificados, a experiéncia profissional nio é
um substituto perfeito para a escola, nem uma panacéia para a equalizagdo de oportunidades.

4.3 A clientela ndo-tradicional estd sendo admitida em proporg@es crescentes em estabe-
lecimentos ou curriculos especificos, de acordo com os seguintes critérios principais: é exigida
uma idade minima para a admissdo, e a eXperiéncia profissional é a maneira principal de com-
pensar as deficiéncias escolares. -

Isto levanta a seguinte questdo: qual a competéncia real, adquirida além da educagdo for-
mal, e que importincia deveria ser dada, por empregadores ¢ sindicatos, 3 pré-selegdo? Ndo ha
uma resposta clara devido 4 falta de investiga¢o suficiente, embora uma observagdo sistemdti-
ca de como os jovens realmente entram na vida ativalS poderia, a curto prazo, esclarecer o as-
sunto. :

1* CERYCH e SMITH, 1978. : : _
© 7 Observatoire national des entrées dans la vie active: C.E.R.E.Q. 9 rue Sextius Michel 75015 PARIS.
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Deveriamos também indagar até que ponto a experiéncia profissional deveria ser relevan-
te a0 campo de estudo. Isto deve ser respondido com bastante cuidado com referéncia as expec-
tativas de carreira e de vida do candidato, is ofertas de emprego e ao contetido dos estudos. A
Suécia dd importdncia 4 experiéncia profissional, mas n3o exige qualquer correlagdo com o0s
campos de estudo escolhidos.

Devemos acrescentar outras questdes tais como o tipo de cursos preparatdrios ofereci-
dos a0s candidatos e a possibilidade de os adultos serem admitidos para competirem separa-
damente, assim coma, por exemplo, funcionarios piblicos concorrendo com jovens recém-for-
mados para admissdo na “Ecole Nationale &’ Administration”.

Finalmente, uma educagdo tercidria em tempo parcial tem uma organizag@o mais ou me-
nos flexivel, dependendo de se tratar de cursos que exijam freqiiéncia, ou de serem atividades
de aprendizado 2 distancia. A Universidade Aberta Britanica é o melhor exemplo de uma insti-.
tui¢do que ndo tem exigéncias formais de admissio.

Como conseqiiéncia destas complexidades e da diversificagdo dos curriculos, devemos en-
fatizar a crescente necessidade de informagdo, aconselhamento e orientagao.

5. INFORMACAO, ACONSELHAMENTO E ORIENTACAO

Este ponto estd claramente relacionado ao processo de pré-selegao durante o periodo es-
colar e i necessidade de inserir opgBes curriculares em seu contexto mais amplo de expectati-
vas de carreira e de vida.

Faremos breves comentarios sobre o ponto de vista europeu amplo e sobre uma proposta
langada na Franga.

5.1 A sele¢do através de aconselhamento e orientagdo pode ser considerada um método
especifico ou mais simplesmente um método auxiliar durante o processo preliminar que ocorre
diversos anos antes da inscrigdo dos candidatos.

Estes métodos exigem grande quantidade de informagdes sobre empregos € carreiras, gos-
tos individuais e aptiddes. No entanto, devem ser usadas com cuidado e requerem bastante per-
suasdo, especialmente em paises que compartilham de um respeito comum pela liberdade e pe-
los dJreltos humanos,

O Instituto Europeu de Educagdo, que é mantldo pela Fundagdo Eumpé:a para a Cultu-
ra, fez uma investigacdo que demonstra que 2 Finldndia e a Suécia lideram os paises em que ca-
da escola possui um professor especializado em aconselhamento e orientagfo. Na Franga, que
parece ter sido esquecida na pesquisa européia, desde 1970 o Office Nationa! d’'Informations
sur les Enseignements et les Professions'® esti organizando, coletanto e distribuindo todos os
dados relevantes ¢ fidedignos sobre todo o sistema educacional e sobre empregos e carreiras, To-
da escola tem um conselheiro especial { “‘conseiller d’information et d’orientation”’) que ajuda a
esclarecer as principais opgdes que se apresentam como marcos na vida dos estudantes e dos
school attendants. Este Escritério Central, que tem 22 escritdrios regionais, esta fazendo, atra-
vés de um instituto cientifico especial (C.E.R.E.Q.), a investigacdo necessdria para obter novos
tipos de informagdo sobre empregos, carreiras, habilidades e curriculos.

5.2 Mas o problema principal reside no fato de a informagdo oficial, embora escrita de
maneira mais adequada, ndo ser suficientemente eficiente. _

Duas experiéncias podem ajudar este objetivo. Uma delas, ja langada, é dar a cada estu-
dante (de 13-14 anos) uma oportunidade de procurar por si s6 a informagdo de que necessita
em sua propria percepgdo. Seis diferentes itens, correspondendo a diferentes abordagens, aju-
dam o estudante a encontrar seu ponto de referéncia no labirinto. S3o eles: interesses, empre-
gos, curriculos, graus, concursos de ingresso na administragfo piblica e, ainda, como encontrar
O primeiro emprego,

16 O.N.1.S.E.P.
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A segunda experiéncia, que ainda se encontra em estigio de proposta, pode ser descri-
ta da seguinte maneira. Cada estudante de 14-16 anos, que entre numa série trés anos antes da
série em que € obtido o certificado de conclusdo, deveria receber em setembro uma pasta com
informag@es sobre a vida ativa: nfio mais do que 50 categorias amplas (tais como Satde e Higie-
ne, Eletricidade e Eletrdnica. ..) devem ser definidas. E esta defini¢do deve ser dada de tal ma-
neira a quebrar os lagos intimos entre um tipo de atividade e o correspondente nivel especifi-
co de qualificagdo ¢ estudo.

Toda atividade ampla deve ser descrita em toda a variedade de contefidos empregaticios,
condigdes de trabalho, nimero de empregados ¢ produgdo.

A partir daf o estudante deve ser solicitado a preencher a pasta através de suas proprias
investigagGes {novos documentos, entrevistas, visitas, pesquisas e assim por diante) com refe-
réncia aos trés tipos de atividade, que preferir. Depois de cinco a seis meses deve colocar as ati-
vidades em ordem de preferéncia. .

Finalmente, a ONISEP deve entdo enviar a cada estudante a informagdo correta sobre to-
das as escolas, sobre a educagdo tercidria, sobre os curriculos e as organiza¢des que conduzem
a uma ampla gama de empregos, correspondentes is trés atividades escolhidas. O Ministério da
Educa¢ao também poderia oferecer informagdes valiosas sobre algumas das tendéncias princi-
pais que orientam a educa¢do e a procura de empregos trés anos antes da matricula nas escolas
superiores.

Desta ampla pesquisa, que se baseia em grande parte na investigagdo do Instituto Euro-
peu, deve ficar claro que muitos pontos ainda devem ser investigados em didética e, também,
- em economia e sociologia da educagdo, assim como nas ciéncias organizacionais.

As condi¢des exigidas para por em préticas genuinas fungdes de aconselhamento e de
orientagdo a fim de melhorar o processo de admissfio sfo um dos campos de pesquisa mais im-
portantes. E a chave de nosso desenvolvimento.

Mas minha observagdo final salientard um dos aspectos mais profundos e ocultos de nos-
s0 topico. :

Quando falamos de admissdo aos estudos superiores ndo devemos fazer jogos de pala-
vras e limitar nossas palestras i parte visivel do problema.

Devemos estar de sobreaviso que hd coisas mais importantes em jogo. Por exemplo, um
dos principais produtos finais do processo seletivo através do qual a Educagdio Superior escolhe
seus estudantes é concentrar uma grande parte das elites nas atividades e pesquisas de engenha-
ria.que tém grande importdncia para nossas capacidades de defesa, ou seja, a Fisica Atdmica, a

‘Bioquimica e a Genétical?.

Terminemos com duas perguntas: A admissdo 2 Educagdo Superior ¢ um novo modo de
separar os Cains e Abéis de nossas sociedades? A admissdo a Educagdo Superior nio deveria
ser encarada mais em termos de a pessoa passar a ter responsabilidades sociais?

17 T. GAUDIN: “L’écoute des silences™ 10/18 (1978)
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TABELA 1

Tendéncias emn nimero de estudantes matriculados*

N© de Estudan-

tes por 10.000
PAIS Niimero de Estudantes habitantes

1970 1975 1977 1970 1975

Alemanha, R.D. 303.141 386.000(4) 382.204(1976) 178 225
Alemanha, R.F.5 503.819 1.041.225 1.054.289(1976) 83 136
Austria 59.778 96.736 110.948 80 128
Bélgica 124.857 159.666 169.649(1976) 127 162
Bulgiria’ ' 99.596 128.596 142.644 117 146
Canad4? 642.013 818.153 826.213 230 359
Checosloviquia 131.099 155.059 179.397 91 105
Chipre 698 602 1.097 — -
Dinamarca® 76.024 110.271 110.637(1976) 154 219
Espanha® 224.904 540.238 581.064(1976) 67 152
Estados Unidos 8.498.117 | 11.184.859 12.251.872(1976) 415 523
Finlindia 59.769 77.206 £1.903 130 166
Franga 801.156 1.038.576 1.042.738(1976) 158 196
Grécia® 76.198 111.435 117.167(1976) 87 125
Holanda 231.167 288.026 320.501 177 212
Hungria! 80.536 107.555 110.528(1976) 78 102
Irlanda 28.501 46.174 46.515(1976) 96 128
Islindia 1.706 2.970 4.035(1976) 84 139
Israel 55.486 81.000 188 237
Itélia 687.242 976.712 1.052.342 128 178
Tugoslivia 261.203 394.992 406.542(1976) 128 185
Luxemburgo?’ : 363 483 302 - -
Malta 1.837 1.425 1.720(1976) - -
Noruega 50.047 66.628 72.944 129 166
Polonial 397.897 575.499 622.631 123 170
Portugal 50.095 79.702 95.841(1976) 58 921
Reino Unido 601.300 732.942(10) —_— 108 128
Roménia? 151.885 164.567 182.337 58 78
Suécia? 141.218 162.640 171.181(1976) 176 196
Suica 51.426 64.720 74,730 82 99
Turquia 169.793 237.604 287.499(1976) 48 -
URSS! 4.580.642 4,853,958 5.037.200 189 190

* Resumo de U. TEICHLER (1980)

1 Incluidos o0s cursos noturnos e por correspondéncia,
" 2 Em 1970, ndo foram incluidos estudantes em tempo parcial em institui¢des ndc-universitirias. ]
3 Os dados para 1976 ndo sic compariveis com os de anos anteriores devido a mudangas de classificagdo
4 Em 1975, estudos preparatdrios para as escolas superiores, escolas secundirias extensivas e treinamento
vocacional foram incluidos com as estatisticas no terceiro grau (nivel) (ndo-universitario).
$ Em 1971, um certo ndmero de escolas técnicas {Hohere Fachschulen), anteriormente classificadas na edu-
cacao de nivel secunddrio, foram transferidas para a educagio de nivel tercidrio.
6 Desde 1975, os dados incluem estudantes em instituigdes técnicas de educagdo superior.
- T A maioria dos estudantes de Luxemburge fazem seus estudos em instituigbes de educagio superior estran-
geira.
8 Apbs as mudangas estruturais no sistema educacional em 1972, o treinamento de professores e certos ti-
~ pos de educagdo vocacional desde aquele ano estio incluidos na educagdo de nivel tercidrio.
% Em 1975, diversas escolas e cursos foram classificados pela primeira vez como educacdo superior.
10 By 1975 estd incluida a Universidade Aberta.
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TABELA 2

Indices anuais médios de aumento de matriculas — 1965-1970 e 1970-1975

Indice de aumento em %
PAIS
1965-1970 1970-1975
Alemanha, R.D. 5,0 _ -0,2
Alemanha, R.F. 6,2 9,0
Austria 3,9 ’ 10,1
Bélgica 8,3 4,2
Bulgdria , -0,1 5,3
Canadd 12,0 3,7
Checoslovaquia -2,0 34
Dinamarca 8,0 N
Espanha 13,2 11,5
Estados Unidos 9,0 5,6
Finlandia 9,0 5,3
Franga 9.8 53
Grécia 5,6 55
Holanda : 8,6 4.5
Hungria -3,1 : 6,0
Irlanda 5,5 . 4.8
Islindia - 88 11,7
Israel 9,1 7,9
Itilia . 11,0 73
Iugostévia 7.2 8,6
Noruega 6,8 5,9
Poldnia 32 - 17
Portugal 7,7 ' 9,7
Reino Unido 6.8 2,3
. Roménia - 3,1 1,6
Suécia 12,7 ' -0,7
Suiga 4,9 47
Turquia 11,8 7,0
URSS 3,5 1;1




TABELA 3

Porcentagem de estudantes do sexo feminino

PAIS 1965 1970 1975
Alemanha, R.D. 29 43 56
Alemanha, R.F, 24 27 34
Austria _ 24 29 38
Bélgica 33 36 41
Bulgiria 43 51 57
Canadd 38 40 45
Dinamarca 35 37 44
Espanha 23 27 36
Estados Unidos 39 41 45
Finlindia 50 48 50
Franga 38 43 48
Grécia 32 32 37
Holanda 25 28 33
Hungria 39 43 48
Irlanda 30 34 38
Istindia : 29 25 37
Israel 44 44 46
Itilia 34 38 39
Iugostivia 34 39 40
Noruega 34 30 38
Polbnia 46 47 54
Portugal 37 44 45
Reino Unido 29 33 36
Roménia 39 43 444
Suécia 41 42 40
Suiga 20 24 29
Turquia 21 19 22
URSS 44 49 50




TABELA 4

Porcentagem da populagio estudantil de 25 anos e acima.
1 .

PAIS 1965 1970 1975 -
Alemanha, R.F. - 31,1 36,6
Austria (1}(2) 22.4 31,2 36,1
Bélgica (1) 10,3 13,1 15,0
Canadi (1) - - 35,2
Dinamarca : - 35,1 44.8
Espanha 19,1 22,2 16,4
Estados Unidos - - 33,6
Finlindia - - 448
Franga 20,7(4) 17.3(4) 27,2
Grécia - —~ 19,0
Hungria 33,4 23,6 26,5
Irlanda (3) - - 10,1
Islandia - - 28,7
Tugoslavia - 22,6 25,9
Noruega - 30,0 38,6
Poldnia - 24,1 30,5
Portugal - _ 344 326
Suécia - - 47,4
Suiga o - 36.1 39,0

(1) Somente universidades e equivalentes.

(2) Somente estudantes austriacos.

(3) Somente estudantes em tempo integral.

(4) Somente estudantes matriculados em universidades,




TABELA §

Porcentagem de estudantes em tempo parcial em paises selecionados em

1970 e 1975.

PAIS 1970 1975
Alemanha, R.D. . , 46,0 34,8
Bulgéria . 23,3 27,2
Canad4 (1) 336 33,6
Checosloviquia 19,4 20,7
Estados Unidos 31,3 32,0
Holanda 23,1 19,7
Hungria ' 33,2 40,2
Irlanda _ 8,0 17,3
Tugoslivia ' " 29,5 38,7
Noruega 3,7 10,6
Polonia - 38,5
Reino Unido 24,1 23,7(2)
Roménia 29,3 29,7
URSS 51,1 459
(1) Somente universidades e instituicdes equivalentes

(2) 1974

TABELA 7
Tendéncias referentes a campos de estudos — wm;ﬁr&gﬁo entre os periodos
1965-1971 e 1971-1975.
Aumento Primeiro queda | Primeiro aumen- Queda
continuo depois aumento | to depois queda continua

Educagdo (Treinamento

de Professores) 4 6 4 3
Ciéncias Humanas, Be-

las Artes, Direito e

Ciéncias Sociais 5 3 6 3
Ciéncias Naturais, Enge-

nharia e Agricultura 0 2 7 8
Ciéncias Médicas 4 6 3 3
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TABELA 6

Distribui¢iio de estudantes por campos de estudo (como porcentagem do nitmero total de estudantes).

: Ciéncias Humanas, Be- Ciéncias Naturais, En-

Edtt:)cztéﬁgrgggzgfn- las Artes, Direito, Cién- genharia, Agricul- Ciéncias Médicas
PATS ) cias Sociais tura

1965 | 1971 | 1975 | 1965 | 1971 | 1975 | 1965 | 1971 | 1975 | 1965 | 1971 | 1975
Alemanha, R.D(2) | 30,3 22,8 18,6 16,5 23,2 31,1 399 | 47,5 | 420 ) 133 6.4 8,2
Alemanha, R.F. 13,7 17,2 12,6 36,0 35,7 54,6 38,5 38,1 25,7 1 11,7 8,9 6,9
Austria 1,7 12,2 13,4 49,1 450 | 47,1 32,6 28,7 24,1 | 16,7 13,7 12,3
Bélgica (1) - 53 8,1 5,3 45,9 46,8 | 40,0 25,5 21,9 20,6 | 22,6 22,6 31,8
Bulgaria 144 9,0 13,5 21,5 27,7 31,4 53,6 520 | 46,3 | 7.1 8,1 8,8
Checosloviquia - 12,1 18,1 - 25,5 21,9 - 1 50,71 486 | - 11,7 11,4
Dinamarca _ 22,0 20,8 222 393 454 | 48,8 24,2 20,0 14,7 | 14,6 12,6 14,2
Finlindia - 5,9 37 10,3 59,6 60,3 53,2 26,4 | 30,1 2991 8,1 5,9 6,7
Grécia - - 3,8 - - 56,0 - - 274 | — - 12,8
Holanda | 17,9 16,8 16,1 35,2 41,1 44,7 35,1 31,6 284 | 6,6 6,3 9.8
Hungria | 18,6 19,2 25,0 20,7 21,3 20,9 52,6 50,9 | 46,1 8,2 8,6 8,1
Irlanda | 84 - 11,3 51,1 - 45,8 26,4 - { 30,1 13,7 - 9,5
Itilia E 62 8,5 6,3 60,4 52,1 48,9 23,5 24,7 230| 93 14,5 21,8
Tugoslavia 14,8 8,9 9,1 45,1 49,1 53,6 314 34,6 31,1 8,7 7.4 6,5
Noruega 28,4 16,1 20,5 38,6 | 45,7 | 45,2 25,4 29,4 259 | 5,7 8,3 6,0
Poldnia 9,0 11,2 157 31,7 29,5 31,3 51,0 52,7 | 428 | 8,3 6,5 10,1
Roménia 19,1 12,9 3,6 26,3 334 | 304 | 475 46,3 5571 17,2 7.3 10,3
Suécia (3) 11,2 12,1 10,1 55,4 58,7 | 47,1 244 21,0 309 | 89 8,2 11,7
Suica (1) 2,2 7,1 9,0 50,3 472 | 41,3 31,2 28,8 28,3 | 16,2 16,8 17,4
Turguia (2) 8,4 6,0 13,8 57,1 45,3 41,3 23,7 35,8 336 | 10,8 12,9 11,3

(1) Somente universidades e instituigdes equivalentes.
(2) 1974 em vez de 1975.
(3) Em 1975 foram incluidas certas escolas que eram anteriormente classificadas dentro da educagiio secundiria.
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