SUA EXCELENCIA, O VESTIBULAR®

Cliudio de Moura Castro*

O processo de selecdo para o ensino superior reveste-se, no Brasil, de um tom climético e
de uma dramaticidade que ndo poderiam ser encontrados em muitos paises. Na verdade, essa di-
mensdo emocional reflete, corretamente, sua posi¢do de epicentro da problemitica educacional.
Neste ensaio, discutimos as possiveis influéncias do vestibular sobre os niveis anteriores, suas
conseqiiéncias sobre o ensino superior e, finalmente, as opgBes e falsas opgOes existentes.

Se captamos corretamente o debate, em que pesem algumas exce¢des, hd um hiato entre
o tom técnico e circunspecto das andlises de validade ¢ fidedignidade dos instrumentos ¢ o tom
exaltado dos sermdes ¢ dentincias sobre o papel mais amplo do vestibular. Vem faltando aos téc-
nicos em avalia¢do a coragem para abandonar seus refiigios estatisticos e encarar as perguntas
mais bdsicas. Por outro lado, falta a muitos serenidade para conduzir, com rigor analitico, 2 dis-
cussdo e, mesmo, conhecimento factual acerca do assunto.

Propamo-nos, aqui, a selecionar os temas que nos parecem mais importantes e a incorpo-
rar i suva discuss@o as condi¢Ges de contormno que nos revelam as pesquisas recentes. Claramen-
te, nossa ambig¢do ¢ mais de formular perguntas que de respondé-las.

* O autor agradece os fteis comentdrios de Jodo Batista A. e Oliveira, Sérgio Costa Ribeiro e Rogério Cor-
dova, nio prometendo, contudo, que tenha sido capaz de contornar todas as criticas e incorporar todas as
sugestdes.
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I-- 0 SEGUNDO GRAU E O ADESTRAMENTOQ PARA A UNIVERSIDADE

A incdmoda convivéncia do vestibular com o Segundo Grau vem sendo repetidamente de-
minciada. Nem sempre, entretanto, sdo as criticas corretas ou pertinentes. Nesta se¢do, toma-
mos alguns dos temas mais importantes.

A — Qs critérios de alocagdo de tempo ao longo da vida escolar: 0 mito da “virada™.

Estudar requer esforgo e mobilizagdo de tempo. Hi consciéncia de que, para ser aprovado
no vestibular, ndo basta o esfor¢o minimo necessario para obter um diploma qualquer de Segun- -
do Grau. Boas escolas exigem mais e, portanto, contribuem para o ingresso na Universidade.
Percebe-se, contudo, uma indecisgo do aluno entre diluir o esfor¢o ao longo dos anos ou con-
centri-lo nos anos finais. Boa parte dos candidatos acredita que esta segunda alternativa ndo sé
é vidvel, como é melhor: basta dar uma “virada” no Gltimo ano. N3o hi nimeros que me¢am a
proporgdo dos que assim pensam; ndo sdo todos e nem é desprezivel o seu namero.

Um inevitavel corolirio desta estratégia é a polarizagdo do ensino no Segundo Grau e, em
particular, no ultimo ano dessa etapa escolar. Alunos e diretores esto interessados em encon-
trar ali a melhor instrugdo, empenhando-se fortemente por isso. Como conseqiiéncia, o ensino
torna-se mais caro. Com vistas a atrair os melhores professores, os saldrios sdo muitas vezes mais
altos. Poucos alunos podenam pagar o necessirio para cobrir os custos envolvidos. Ha, entdo,
prejuizo no terceiro ano’. Adapta-se, pois, a escola a uma estratégia de concentragdo de esfor-
¢os por parte dos alunos.

Cabe, contudo, perguntar se o ritmo do aprendizado oferece os graus de liberdade que
permitem reordenar as suas seqiiéncias ao longo do eixo do tempo. Mais esforgo no Gltimo ano
compensa a falta de estudo nos anteriores?

Ao arrepio do que pensam os estudantes, a resposta ¢ negativa. Ha suficiente evidéncia de
que a aprovagdo no vestibular ndo é estaustlcmnente explicada pelo que acontece no Gltimo ano
e, muito menos, pela freqiiéncia a cursinhos?.

A evidéncia disponivel indica que, quase sempre, s3o aprovados para ©s cursos mais cobi-
gados os alunos que freqiientaram por longo tempo as escolas que sdo methores e que exigem
continuado esforgo dos alunos durante todo o tempo € ndo, apenas, no Gltimo ano. Em outras.
palavras, é fatal a desatengio para com a formagdo basica.

Encontramos uma forte concentragdo dos aprovados nas escolas de boa qualidade, tal
como medida pelos indicadores convencionais (salirio do professor, anuidade etc). De fato, 54%
dos aprovados provinham de apenas 10% das escolas, enquanto 50% das escolas nio conseguiam
levar qualquer de seus graduados & Universidade®, Neste mesmo estudo, a freqiiéncia a cursin-
nhos ndo se associava 4 aprovat,:ao

H4, pois, um equivoco. A observagdo da realidade nega a viabilidade da estratégia de dei-
xar o esforgo para a Gltima hora. Saem-se bem justamente os que comegam cedo.

Claramente, estamos diante de uma questdo nfio resolvida. A evidéncia que apresentamos,
além de insuficiente, capta apenas contornos muito gerais da questdo. Nio obstante, permite
detectar uma forte disfun¢do no processo.

Segundo alguns, o exame vestibular, por seu sistema de multipla escolha e suposta énfase-
em memorizagfo, levaria a um processo de preparagfo, que privilegiaria o adestramento de ulti-
ma hora. Dai, a execrada proliferag@o dos cursinhos. Todavia, ndo parece ser isso o que aconte-
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E ilustrativo verificar que, ano apds ano, a CESGRANRIO registra escores estatisticamente nio dlfercn—
ciados entre os que fizeram ¢ 0s que ndo fizeram cursinho.
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ce, pelo menos no caso dos vestibulares de melhor qualidade. Nao parece ser possivel, por via de -
adestramento de Gltima hora, compensar uma formagio deficiente. Nesse particular, o problema
nio esti, necessariamente, no vestibular, mas num erro de estratégia dos alunos. De fato, é a .
correta percepgdo desse ponto que, possivelmente, explica a maior popularidade dos cursinhos
nas cidades em que as provas sdo mais deficientes,

B — A loteria do vestibular e os planos de vida: o fracasso da profissionalizacio

A evidéncia disponivel indica que os universitirios percebem rendimentos superiores, em
média, aos dos secundaristas. O vertiginoso crescimento da matricula universitria seguramente
vem deteriorando esse rendimento. Os empregos disponiveis sdo cada vez mais simples, exigem
menos preparagdo, tém menos status e subutilizam o curriculo universitdrio. De resto, com a
forga de trabalho crescendo a 3% e a matricula universitdria a quase 20% ndo poderia ser de
outra forma.

Nio obstante, ¢ o mercado tradicional dos secundaristas que esti sendo pilhado cada vez
mais; 0 universitdrios invadem um mercado anteriormente ocupado pelos graduados do 29
grau, haja vista a elevagdo progressiva das exigéncias de escolaridade dos empregos burocraticos.
Mas a alternativa de cursar uma universidade ainda parece melhor que a de interromper os
estudos ao fim do secundirio. Por fraco que s¢ja o mercado universitirio, o diploma do curso
superior ainda permite acesso aos melhores empregos. Isto é, bons ou ruins, os universitirios
competem melhor pelos empregos existentes.

Esta situag@o é perfeitamente captada pelos alunos, que percebem, inequivocamente, as
vantagens de se freqiientar a Universidade. De fato, todas as pesquisas indicam que proximo de
98% dos que concluem o secundirio pretendem ir para a universidade®. Do ponto de vista
individual, é uma decisdo racional e correta. :

Contudo, apenas cerca da metade dos graduados no 29 grau consegue passar no vestibu-
lar®. Frustram-se, entdo, as intengBes de metade dos candidatos. Como se explica a persisténcia
destas candidaturas ao vestibular? Claramente, os candidatos parecem perceber uma dimensao
aleatoria no processo de sele¢do, justificando tentar a sorte.

_ A observagdo sugere que os candidatos acreditam no forte pape! da sorte para entrar na
universidade. Por outro lado, sobretudo no eixo Rio-S3o Paulo, conhecemos bem as caracteris-
ticas das provas, Bem sabemos que, nas dreas de maior procura, onde os candidatos sdo mais

- bem preparados, o papel da sorte é perfeitamente desprezivel: apenas entra quem sabe. E como
o conhecimento ndo ¢ algo volatil ¢ randomicamente distribuido, a aprovagio associa-se a cop-
dicionantes conhecidos, como notas anteriores, exceléncia do colégio freqiientado, caracteris-

ticas socio-culturais da familia etc.
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Porém, se o nimero de candidatos despreparados é grande, a média de respostas corretas
se aproxima daquela que se obtém respondendo aleatoriamente ao teste®. Na auséncia de nota
minima, o que aconteceu até 1979, sdo aprovados os que fazem mais pontos, por baixo que seja
o escore. Entio, dentre dois candidatos que nada sabem, entra o que tem mais sorte. Dentre

Nio confundir essa relagio entre aprovados no vestibular e graduados de 2° grau com a mais conhecida
proporgdo entre candidatos ¢ vagas, onde muitos candidatos estdo repetidos, fazendo o exame pela 23 ou
32 vez, dai asrelagdes de 3:1 e 4:1.

Maria Aparecida Ciavatta Franco e Cliudio de Moura Castro — A contribui¢io da Educagiio Técnica 4
Mobilidade Social, Cadernos de Pesquisa, fev. 1981.

Nio confundir essa relagio entre aprovados no vestibular e graduados de 29 grau com a mais conhecida
propor¢do entre candidatos- ¢-vagas, onde muitos candidatos estao repetidos, fazendo o exame pela 22 ou
32 vez, dai as relagGes de 3:1 e 4:1.

Se hé cinco alternativas, 2 probabilidade de acerto casual é de 20%; isto €, em cinco perguntas, quem nada
sabe, pode acertar uma delas, gerando, assim, 20% de acertos. Portanto, a nota do-candidato despreparado
pode flutuar em torno de 20% nas provas com questdes de cinco alternativas.




dois macaquinhos treinados para marcar sempre uma resposta qualquer, passa 0 macaquinho
com mais sorte.

Tal situagdo de fato ocorre no vestibular. H4 4reas que atraem candidatos cujas médias
pouco ultrapassam os niveis de acerto aleatorio. E, entfo, o reinado da sorte. Nessas reas,
usualmente nas humanidades e ciéncias sociais, o vestibular é uma grande loteria. E, sendo so-
cialmente cobigado o status de vestibulando, o mito da sorte permite explicar, como azat, o ine-
vitavel fracasso de muitos.

E possivel mesmo defender a equidade de tal sistema. Se ninguém sabe nada, por que ndo
sortear? Se alguns pafses industrializados, mais preocupados com equidade, — por exemplo, a
Alemanha — tém sorteio em certas faixas de candidatos, por que nao o Brasil? De fato, ndo hd
"como negar tais méritos 20 sistema, embora nfo se possa dizer que foi assim planejado.

Entretanto, hd outra ordem de consideracdes que talvez se imponham sobre estas. Por
conta das dreas mais fracas, o sistema, como um todo, é percebido como aleatorio. Sua imagem
.ndo é de um acesso baseado em mérito, mesmo nas ireas em que 0 €. A sinaliza¢do ¢ incorreta,
portanto.

Isso significa que os candidatos ndo sdo corretamente instruidos. Se a aprovagdo depende
de sorte, ndo hd por que se preparar. Ndo h4, entdo, candidatos que se considerem sem oportu-
nidades. Todos se sentem com chances. Portanto, todos entendem que devem fazer o exame.

Ora, hd uma profunda disfuncionalidade a nivel social. Apenas metade vai passar e, em
boa medida, o sucesso estd condicionado a fatores objetivos e a priori identificaveis. A decisdo
de fazer o exame tem como contrapartida a decisdo de nfio tomar o Segundo Grau como termi-
nal, isto é, nfio se preparar para o mercado de trabalho nesse momento. Resulta disso, o fato de
ndo serem levadas a sério as propostas de profissionalizagio a esse nivel, por methores que sejam -
elas. Parar os estudos no segundo grau é mais drastico quando o estudante o faz deSpreparado
para o mercado de trabalho e apds a frustragdo de ter sido reprovado.

Se fossem conhecidas e aceitas pelos alunos suas reais distribuigSes de probabilidades de
aprovagdo, a proporgio de candidatos ao vestibular seria muito menor. Se fosse eliminada essa
‘dimenso realmente lotérica em certas dreas, este niimero seria dramaticamente menor. E instru-
tivo verificar o papel que desempenham os escores nos “‘simulados”, levando os candidatos mais
alertas e realistas a escolherem suas carreiras de acordo com a competi¢do que irdo encontrar,

Em outras palavras, a presenga de um componente aleatorio na seleg#o e a ilusdo de que
esse componente seja ainda maior faz com que os estudantes optem todos por uma carreira uni-
-versitdria, 3 qual metade ndo terd acesso efetivo, e, ipso facto, rejeitam uma opgdo profissionali-
zante que, para 0s ndo aprovados, é amplamente melhor do que o curso académico. Parece-nos,
portanto, que uma percepgdo incorreta das chances de aprovagiio € um dos fatores que impe-
dem a profissionalizagdo de ser considerada seriamente pelos secundaristas. Parece, também,
que isto se deva 4 presenga exagerada de fatores aleatdrios no sistema de selegdo.

C — O que ndo cai no vestibular, nio se ensina na escola

Tem sido observado que os curriculos efetivamente adotados no secundério dependem
muito mais do vestibular do que dos programas oficiais ou das preferéncias das escolas e profes-
sores. Mudan;as no que é pedido no vestibular sdo seguidas por alteragdes no que é efetivamen-
te ensinado’.

Isso escraviza o Segundo Grau ao vestibular; ao mesmo tempo que escraviza o vestibular
a0 Segundo Grau. Na pritica, as escolas perdem sua liberdade para um ensino'mais variado, mais
criativo e mais experimental, ficando atadas a uma copia cega e servil dos contetidos exigidos no
vestibular.

7 Naturalmente, os vestibulares que ndo divulgam os programas confundem ainda mais, gerando “‘advinha-

d0”, falsas nogdes e estimulo aos cursinhos.




Igualmente, o vestibular perde sua liberdade de buscar liviemente a melhor forma de sele-
¢d0. Se os candidatos 2 Engenharia forem testados apenas nas ciéncias naturais, o ensino das hu-
manidades no secundario se tornari para eles um mero ritual. Observou-se, no passado, que os
colégios especializavam seus alunos durante todo o Segundo Grau. Para evitar essa pre-
matura especializagdo, o vestibular viu-se obrigado a abandonar a especificidade do processo de
sele¢do. Na verdade, nada hd a lamentar nesse aspecto da Lei da Reforma Universitaria. Nio
obstante, representa uma perda de graus de liberdade para o vestibular.

Ha, portanto, uma perniciosa mudanga de centro de gravidade no processo de ensino. Um
mero processo de sele¢do passa a ser o epicentro do ensino médio, fazendo com que as escolas
venham perdendo sua liderenca. Se perdeu sua autonomia, ou apenas pensam que a perdem, nio
é critico sabé-lo.

D — O mimetismo das formas de avaliacio: cruzinhas e redacio

Da mesma forma que no caso dos curriculos, os métodos de avaliagdo do vestibular sdo
copiados pelo Segundo Grau. E um mimetismo pouco inteligente.

O exame de escolha mbltipla é de preparagdo carissima (Cr$ 1.250,00 por item em 1980)
e correcdo muito rapida. Possibilita a avaliagdo de suas propriedades estatisticas (fidedignidade,
dificuldade etc.). Aplica-se mais facilmente nas questdes de memorizagdo e andlise do que na-

-quelas onde se buscariam sintese e criatividade.

Assim sendo, seus méritos estdo ao lidar com os grandes niimeros que ocorrem ao vestibu-
lar, permitindo uma avaliagdo rapida, sem subjetividades maiores e um conhecimento razodvel
da margem de emo introduzida. As escolas secunddrias, por outro lado, ndo tém um nimero de
alunos que justifique o esforgo de preparagdo da prova (elaborando-a de forma canhestra e ama-
doristica) e deixam, além disso, de beneficiar-se de métodos mais subjetivos, mais artesanais e
que permitem um julgamento mais abrangente e mais construtivo do aluno, além de desenvol-
verem sua capacidade de expressdo e elaboragdo de conceitos. O fato de que a boa pergunta de
multipla escolha testa essa capacidade de expressio e elaboragdo nao quer dizer que seja uma es-
tratégia para o seu desenvolvimento.

Naturalmente, a razdo desse mimetismo ¢ a idéia de que é necessrio adestrar-se na técnica
de responder provas de escolha miltipla. Lamentavelmente, esse é um falso argumento. Ha sufi-
ciente experimentos sobre os efeitos da preparagdo nos resultados dos testes. Sabemos que hd
um pequeno, ainda que significativo, ganho resultante do treinamento. Contudo, chega-se logo
a0 limite desse ganho, ndo se justificando, pois, sendo uma preparagdo de altima hora.

E altamente ilustrativo verificar que as escolas do Rio de Janeiro que logram enviar as
maiores propor¢des de alunos 2 universidade ndc utilizam a escolha miltipla como forma de
avaliaggo.

Observou-se, no passado, que a pritica da redagdo nas escolas vinha diminuindo, como re-
sultado de nfio se exigir essa prova no exame vestibular. Decidiu-se, entfo, introduzir a redagdo.
Ao que indica a evidéncia casual, hoje, as escolas treinam os alunos em redagdo. E bem verdade-
que ainda n3o sabemos se haverd uma melhoria na competéncia em redagdo dos futuros candi-
datos.

Vemos, entdo, que so estara na sala de aula o que estiver no vestibular. Isto da ao vestibu-
lar um incrivel poder e responsabilidade.

E — Um outro vestibular para uma escola melhor?

Essa excessiva dependéncia do Segundo Grau ao vestibular tem sido repetidamente de-
nunciada. Algumas das mais desagradiveis arestas — redagdo, por exemplo — tém sido objeto
de agdes especificas. Falta ir até o fim e perguntar até que ponto poderemos usar o vestibular
como instrumento para melhorar o Segundo Grau. :



Para tal, devemos melhor conhecer os contornos da fungdo que associa vestibular 3 pra-
tica de sala de-aula no Segundo Grau. Os aspectos negativos tém sido denunciados e alguns al-
terados. Necessitamos, agora, usar o vestibular de forma mais criativa.

Se queremos uma escola com mais preocupagdes de desenvolver analise e raciocinio, co-
mo deverd ser o vestibular? Se queremos que as escolas utilizem mais os laboratérios, o que se
deverd introduzir no vestibular? Como formular provas de tal maneira que o ensino seja mais
inteligente? Nio acreditamos que haja algo intrinsecamente perverso com o vestibular, fazendo

_ com que suas conseqiiéncias sobre os niveis anteriores sejam necessariamente negativas.

Claro, hd um limite ao que pode ser conseguido por essa via. Mas, isso, ndo é uma questdo
para controvérsias doutrindrias ou tedricas, mas sim para uma visdo pragmatica de encontrar, na
pritica, esse limite. Além disso, nfio podemos ver o teste de forma ingénua ou linear, devemos
vé-lo como teste ¢ como uma estratégia de intervengdo no 29 Grau. Que o vestibular tem tido
efeitos deletérios sobre o Segundo Grau é evidéncia de seu poder. Cabe, entdo, desenvolver es-
tratégias para usar de forma construtiva esse poder ou, eventualmente, para dissociar o vestibu-
lar do Segundo Grau,

Ha um aspecto de particular interesse para a presente discuss@o. O ensino médio vai do
catastrofico e fraudulento ao tradicional e solide. O que produziu o século XX de tecnologia
educacional ndo chegou a essas escolas. O espirito empresarial, premiando com lucros a excelén-
cia do desempenho, em boa medida inexistia no ensino médio. Nada responde tdo mal 3 sinali-
zagdo econdmica.

O vestibular cria duas flagrantes excegBes: o cursinho e as organizagdes que preparam
vestibular. Sdo ambos exemplos de tudo que o ensino médio ndo é. No cursinho, os professores
sdo brilhantes expositores, exibindo impecéivel didatica. A tecnologia educacional é abundante-
mente usada. A geréncia é agressiva, empresarial e gera lucros. Ndo hi reparos a logica do seu
funcionamento. Os estudantes acreditam que a preparagdo deve ser de Gltima hora. Como o fre-
gués sempre tem razdo, eles ndo desmentem ¢ oferecem o melhor ensino da Gltima hora que o
dinheiro pode comprar. _

As grandes fundagdes que preparam os exames vestibulares organizam as provas com inve-
javel precisdo, garantem um sistema de corre¢es vertiginosamente rapido, provas aceitavelmen-
te bem formuladas, enfim, respondem, alertas, 4s demandas que o sistema lhes impGe. Néo é re-
duzido e nem trivial o ndmero de obsticulos organizacionais que superam para chegar ao seu
nivel presente. Se lhes foi atribuido um papel correto e legitimo, isso ja é outra coisa.

Em suma, vemos o sistema do vestibular gerando dois tipos de organizag¢do brilhantemen-
te ajustadas ao *‘nicho ecoldgico’ que ele cria. Ha um fascinante desafio: se o sistema criou duas
entidades ajustadas i sua logica — ainda que pouco ajustadas 3s necessidades educacionais — nio
seria possivel pensar em um outro sistema de vestibular cuja logica leve muitos participantes a
responderem com um methor sistema de ensino?

1II — QUEM ENTRA NA UNIVERSIDADE?

Se o vestibular se propde a escolher quem entrard na Universidade, é preciso indagar se o
faz bem. Escothe de fato os melhores? Melhores em qué? Os melhores sdo suficientemente
bons? De onde vém os eleitos?

A — Escolher os melhores?

Sem maiores dificuldades, podemos concordar com a idéia de que cumpre escolher os me-
lhores candidatos para a Universidade. Tomando os contetidos do 2¢ Grau como base, as provas
sdo construidas partindo-se usualmente de uma taxionomia de objetivos educacionais. Em for-
ma simplificada, além de cobrirem o curriculo prescrito, as provas devem conter questdes que
verifiquem o dominio de informagdo (memoria), raciocinio, sintese ¢ assim por diante.
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Os métodos de processamento eletronico utilizados permitem a aplicagdo rotineira de to-
das as baterias de técnicas de avaliagdo de testes. O que estas técnicas fazem ¢é verificar se os tes-
tes medem o que se propdem a medir e com que freqiiéncia levam a um julgamento errado. Elas
respondem, pois, algumas perguntas muito centrais acerca dos testes. E preciso entender que no
limite de sua aplicabilidade, esses resultados nao podem ser ignorados. A sua interpretagdo cor-
reia torna retundante, e pde por terra, uma enorme barragem de argumentos leigos, comuns em
conversas, jornais e, lamentavelmente, nas falas de pessoas que, por sua posi¢do, deveriam evi-
tar erros tdo grosseiros.

As maiores universidades e, em particular, a Fundagdo Carlos Chagas e CESGRANRIO
vém exaustivamente submetendo seus dados s técnicas convencionais de avaliacio de testes. De
fato, ndo restam dividas de que os padrGes internacionais de exceléncia de intrumentos séo
atingidos na maioria das vezes (0 que nfo quer dizer que ndo possam ser significativamente me-
thorados). Isso significa, simplesmente, que os melhores ndo estdo sendo reprovados e os piores
ndo estdo sendo aprovados, A freqiiéncia de erros, de resto estimada e conhecida, € suficiente-
mente baixa.

E preciso, contudo, ndo ver de forma simplista a tarefa de selecionar. O que fica claramen-
te demonstrado é que escolthido o subconjunto de conhecimentos que se quer avaliar, os testes o
fazem a contento. Naturalmente, imagina-se que os construtores dos testes escolham aqueles
dominios em que funcionam melhor as técnicas de avaliagdo. Cumpre demonstrar que essas sio
dimensdes relevantes no processo ou que, pelo menos, se associam estatisticamente com essas
dimensdes.

Preocupa, portanto, a escotha das dimensdes em que o candidato serd testado — afinal,
buscam-se os methores em qué? Claramente, parte da resposta estd dada pela defini¢do curricu-
lar do 29 grau, cujos contedos a lei estabelece como o contetido do véstibular. Todavia, hd
grande latitude ai dentro. Qual o peso das questSes de mera memorizagdo em confronto com o
daquelas que testam competéncias de ordem superior? Fisica ou Historia deverdo exigir mais
dos alunos? Por que ndo exigir a coordenagdo motora para realizar experiéncias em um labora-
torio de Quimica? Na verdade, os melhores sistemas de vestibular sfo bastante fiéis ao espirito
do curriculo e cada vez mais refor¢cam os exames com perguntas menos dependentes de memo-
rizagdo, Nesse sentido, ndo s3o corretas as criticas de arbitrariedade ou aleatoriedade que lhes
‘sdo imputadas. : '

H4, todavia, uma outra ordem de considerages: em que medida sdo arbtitririos os pro-
prios contetidos do 29 grau, bem como a decisdo de usa-los? Mais, ainda, ndo serdo este os con-
tetidos responsiveis pela diferenciagfio social encontrada na universidade? Nio € nossa intengdo
desenvolver essas consideragBes, porque vemos pouca credibilidade nesses argumentos. Por ou-
tro lado, seguramente ndo se referem a uma 4rea de manobra dos organizadores de vestibulares,
além de serem criticas sumamente rarefeitas em termos de propostas concretas.

Um outro teste possivel dessas proposi¢des é a sua validade preditiva, isto é, o desempe-
nho subseqiiente dos alunos. Sem divida, seria uma dimensio importante de avaliagao da com-
peténcia do vestibular para desincumbir-se da sua fun¢ao. Inevitavelmente, ndo sabemos como
se sairiam os candidatos reprovados no exame. Mas, dentre os aprovados, ha consideravel distin-
cia entre os melhores candidatos ¢ aqueles aprovados na margem. Esperariamos forte correlagio
entre os escores no vestibular e notas subsqiientes.

Lamentavelmente, os resultados sdo ambiguos. Sandra Azzi, estudando a Universidade
Federal de Minas Gerais, encontra resultados desapon tadores®. Praticamente, ndo hi correlagio
entre os pontos no vestibular e as notas no semestre seguinte. E estudando os resultados na irea
de Engenharia, na Universidade do Estado da Guanabara, Magda V.G. da Silva encontra associa-

% Sandra Azzi, op. cit. — Relagcdo entre Resultados do Concurso Vestibular e Desempenho Académico.
UFMG. 1972, RJ, PUC, 1977.




gOes fracas, mas positivas’. Pesquisas na drea Biomédica, pela Fundagdo Carlos Chagas, ao con-
trério, revelam correlagdes razoavelmente elevadas'®.

Mesmo os resultados mais negativos nio devem ser tomados sem cuidado. A auséncia de
associag@o ndo deve significar uma condenagfo ao vestibular. E bem possivel que a falha esteja
nas avaliagGes feitas pela Universidade. De fato, ndo seria absurdo afirmar que o vestibular é a
melhor prova que um aluno faz em toda sua carreira de estudante. A avaliagdo na Universidade
pode ser lamentavelmente fraca. A propria distribuigdo de freqiiéncia das notas revela uma gama
de variagdo muito estreita’ ®. As excegGes sdo as carreiras tradicionalmente mais exigentes, co-
mo medicina e engenharia. De resto, estas sdo as 4reas onde se observam as mais altas correla-
¢Oes com o escore no vestibular.

Em suma, enquanto fica muito claro que, nas dreas de maior prestigio, o vestibular se
apresenta como um competente mecanismo de selegdo dos melhores candidatos, a evidéncia é
inconclusiva quanto ao subseqiente desempenho superior daqueles mais bem colocados no teste
(Validade Preditiva). Como ha sérias duvidas quanto a exceléncia da avaliagdo realizada na Uni-
versidade, ndo se pode usar esse resultado como critica ao vestibular, simplesmente devemos re-
servar o julgamento e considerar a questio aberta.

B — Os melhores sdo suficientemente bons?

Anteriormente, perguntamos se ¢ vestibular ordena corretamente os candidatos, em
termos de seu preparo académico. Aqui, perguntamos se sdo suficientemente bons para entrar
na Universidade. De fato, devemos identificar a existéncia de duas funges diferentes para o
vestibular. Perguntamos, antes, quem sfo os methores? Um critério puramente relativo. I{i‘cabl'-
vel perguntar, também, se atingem certo limiar de conhecimentos, supostamente necessirio para
um adequado desempenho na Universidade.

Como resultado de discrepancias entre o nimero de aprovados no vestibular € o nimero
de vagas nos diferentes cursos, criou-se entdc uma tensio politica em torno do ‘‘excedente”, ao
fim da década de 60. A saida pouco imaginativa foi a elimina¢do da nota minima para aprova-
¢do, bastando ser ela diferente de zero. Na verdade, a exigéncia de nota diferente de zero depde
contra a inteligéncia de quem a criou. E de cerca 1/80000 a probabilidade de obter zero por
desconhecimento. .

Ao abrir m3o da fun¢io de estabelecer um limiar de desempenho, dois enormes problemas

sdo criados. Inicialmente, passam a ser admitidos na Universidade pessoas com niveis de co-
nhecimento absurdamente baixos. Uma vez que os critérios de aprovago no secundério sao su-
mamente elasticos, é suficiente a inexisténcia de candidatos bem preparados para que entrem
0s outros, que nada sabem. Passam a ser, entdo, os critérios do secundério as exigéncias de co-
nhecimento. Claramente, ndo hi hoje no Brasil qualquer controle sobre o que se exige para um
diploma de secundirio. As revisdes que tém sido feitas nas provas de redagdo ilustram niveis de
conhecimento inacreditavelmente baixos. Alguns ndo poderiam sequer ser considerados alfa-
betizados. .
No fundo, estd subjacente uma idéia quanto ao grau de homogeneidade que se deseja em
cada nivel de ensino. Se entendemos que o ensino superior pode ter a mesma heterogeneidade
dos graus anteriores, devemos estar apenas preparados para a perda do significado do diploma,
bem como para a perda de rendimento em classes tdo heterogéneas. Mas, enfim, é uma questdo
de doutrina e ndo de técnica.

° Magda V.G. da Silva — Caracteristicas dos Estudantes, Exame Vestibular ¢ Desempenho Na Universidade.
RI. PUC, 1977.

10 Carmen Barroso e outros — Estudos de Predi¢do do Comportamento Académico. Cadernos de Pesquisa 5,
nov. 1972. _
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A auséncia de nota minima traz uma dificuldade para o processo de selecdo em si. O
teste busca ordenar os alunos por seu conhecimento. Contudo, se diante da dificuldade do tes-
te esse conhecimento é infimo, os acertos com conhecimento de causa passam a confundir-se
com o ruido dos acertos casuais. Isto €, o teste ordena pelo conhecimento; se este inexiste, a
ordenagdo serd pela sorte. Portanto, nas dreas onde predominam os candidatos fracos, o vesti-
bular ndo é capaz de selecionar os melhores — ou menos fracos —, transformando-se em uma
loteria.

Em 1979, foi estabelecida a nota minima equivalente a 30% de acertos'!. Esta medida
corgjosa corta um nd gord.lo Durante dez anos esse foi um tabu. Curiosamente, foi eliminado
sem que suas conseqiiéncias fossem percebidas pela imprensa ou pelo publico.

Foi-se o conforto politico e teérico de um vestibular apenas classificatorio. Passa a haver
a2 desconfortdvel vaga ociosa e cria-se a necessidade de explicitar o nivel de conhecimento
minimo. .

Nada pode haver de mais arbitririo. Trinta por cento de acertos nada nos diz sobre a difi-
culdade da prova, exceto ao nivel tautologico. Ha um critério inapelavelmente arbitririo nesse
limiar de conhecimentos. Serd o que bem entenderem os formutadores do teste. Néo € possivel
legislar sobre esse assunto. Quem prepara o teste decide sobre sua dificuldade e, ipso facto, deci- -
de sobre o nimero de vagas ociosas. Com o conhecimento que hoje se tem sobre ¢ assunto, é
possivel na elabora¢o decidir quanto ao ndmero de vagas ociosas. '

Portanto, dentro da organiza¢do atval, o nivel de dificuldade do teste passa a ser uma
questdo central aos seus formuladores. Estd em suas mdos o nivel de matricula do nivel supe-
rior. E um grau de liberdade adicional, com sua inerente responsabilidade.

C — De onde vém os escolhidos?

A probabilidade de o candidato exibir os conhecimentos exigidos relaciona-se\: com a edu-
ca¢do que recebeu anteriormente, seja na escola, seja por via da interagdo com sua familia.
Como hd profundas diferencas entre escolas e a natureza do ambiente imediato tem fortes con-
seqiiéncias sobre a educabilidade, a probabilidade de sucesso associa-se fortemente ao nivel
socio-econdmico da familia do candidato. '

Nio devemos, naturalmente, ignorar a pré-selegdo obtida pela desergdo seletiva ao longo
da escolaridade prévia. Uma coorte de primeiro ano do primeiro grau, tipicamente, terd cerca
de 60 a 70% de filhos de pais em profissGes manuais ou de supervisio, refletindo a composi-
¢do da sociedade. Ao fim do segundo grau, esta proporg¢do terd se reduzido para proximo de
20%.

Chamamos, aqui, aten¢do para a pouca confiabilidade dos dados de renda dos pais, tais
como reportados pelos candidatos. O mesmo se dia com os dados de intrugﬁo dos pais — de
interpretagdo precaria pelo aumento das médias de escolaridade no pais. Somente as escalas
de status ocupacional oferecem uma alternativa vidvel para esse tipo de anilise’ 12,

Os dados nos indicam que 2 proporg¢do de aprovados no vestibular, cujos pais tém profis-
sBes manuais ou de supervisdo, estd proxima de 10%. Isto &, hd uma redugao para cerca da me-
tade entre graduagdo no secundario e entrada na Universidade. Em parte, esta queda reflete uma
redugdo na matricula do vestibular, mas, também, uma menor taxa de aprovagdo deste gmpo

H o primeiros resultados indicam que essa nota minima nao afeta as carreiras de maior prestigio. Em con-
traste, nas escolas privadas, cujas vagas concentram-se nas ireas menos competitivas, situam-se 90% das
vagas nio preenchidas.

12 Ver Cliudio de Moura Castro e Sérgio Costa Ribeiro. Desigualdade Social e Acesso a Universidade — Dile-
mas & Tendéncias. In Forum Educacional. Rio. FGV. 3(4): 3-23; out/dez,

13 Examinamos mais devidamente os dados do Rio de Janeiro. No parece haver, contudo, diferengas impor-
tantes com respeito a outros Estados. Ver a esse respeito as edigOes anuais da CESGRANRIO.

11




Esses sdo resultados importantes, revelando o grau de elitizagdo da Universidade. O ensino
superior tem um perfil bastante seletivo, em termos da origem social dos seus alunos.

E interessante examinar a evolugdo historica dessa participago. Em 1968 foi realizado
um grande levantamento da clientela das Universidades’*. Apesar das dificuldades de compara-
¢do das categorias sdcio-econdmicas utilizadas, parace que de 14 para ¢4 o ensino superior ndo
muda o seu perfil de recrutamento. Em outras palavras, apesar de haver passado de 180.109 em
1966 para 1.225.557 em 1978, o ensino superior ndo é hoje, significativamente, mais aberto em
termos de origem social do aluno, isto é, nio aumentou a participagdo dos alunos de nivel socio-
econdmico baixo.

Este & um resultado, vale repetir, de grande importancia. A dramatica expansao observada,
com o seu alto pre¢o, que foi a queda nos padrdes académicos dos alunos, tem sido justificada
como sendo uma abertura da Universidade, aprecidvel pelo seu papel social. Vemos, contudo,
que essa mudanca nio ocorreu de forma aprecidvel. Quem entrou na Universidade ndo foi o po-
bre, mas o irmdo dos alunos de classe média menos apto academicamente,

Por outro lado, é preciso que se entenda a falicia de se ““abrir as portas da Universidade
para o povo”. Legitimamente, o acesso & Universidade se determina nos niveis anteriores.
Abrem-se mais as portas da Universidade quanto mais numerosos e mais bem preparados forem
0s egressos do 19 e 29 Graus. O ensino superior € uma vitima passiva dos niveis anteriores e da
legislagdo que regula o vestibular.

111 — AS FALSAS OPCOES

O vestibular ¢ um alvo sistemdtico de opiniGes ingénuas ou amadoristicas, algumas in-
felizmente emanadas de pessoas que teriam acesso a interpretages mais confidveis. Apresenta-
mos aqui alguns falsos caminhos que vém sendo apresentados.

A — As provas inteiramente discursivas

Identificam-se erradamente os problemas do vestibular ¢ imputam-se is questdes de esco-
lha maltipla boa parte das mazelas identificadas. Como conseqiiéncia, indica-se como solugdo a
volta as questBes discursivas.

Ji tentamos mostrar que é improcedente grande parte das criticas s “‘cruzinhas”. Além
disso, o uso de provas inteiramente discursivas representaria um retrocesso sob muitos pontos
de vista. No Rio de Janeiro, por exemplo, hd cerca de 150.000 candidatos a um exame vestibu-
lar. Os problemas legitimos de aplicagdo e corre¢do tornariam o vestibular um pesadelo para
os seus organizadores, além de proibitivo o seu custo para os candidatos.

Nio ¢ improvavel que se tornem menos confiaveis os seus resultados. Ha problemas sérios
de controle de qualidade e, mesmo, de sigilo, com milhares de professores necessirios para a
corregdo. As notas passam a refletir a subjetividade da corre¢do, introduzindo uma margem de
erro que inexiste no sitema atual. Abre-se, adeniais, a caixa de Pandora da corrupgio, detetada
em paises tdo diferentes quanto China e México. Ha mesmo suspeitas de que universidades fora
dos grandes sistemas de selecdo nas capitais brasileiras ocasionalmente cedam a pressdes. E
também preciso indicar a improcedéncia de fraude em larga escala nos melhores sistemas presen-
tes. Além das precaug@es, o processamento subseqliente das provas revelaria padres irregulares
de respostas. _

Em suma, um exame puramente discursivo teria conseqiiéncias inauspiciosas previsiveis
e ndc ha qualquer garantia de que se torne mais fidedigno. Pelo contrério, o oposto poderia

14 Célia Licia Monteiro de Castro. Caractetiza¢io socio-econdmica do estudante universitario. Rio de Janei-
ro. INEP/MEC, 1968.
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mesmo ocorrer. Contudo, n3o vai aqui qualquer sugestio de que a presenga de questdes discur-
sivas ndo seja eminentemente desejavel.

B — A eliminagdo do critério seletivo

A existéncia do vestibular resulta, em parte, da incompatibilidade numérica entre candida-
tos e vagas. Se fosse desprezivel a diferenciag@o de aptidGes académicas dos candidatos, um sor-
teio resolveria a questdo. No entanto, é profundamente diferenciado o nivel dos alunos, como
bem demonstra o proprio vestibular.

Ha, portanto, uma tarefa inevitivel. Algum conjunto de exigéncias de demonstragdo de
aptiddo académica deve ser utilizado. Até o momento, o vestibular revelou-se a melhor solugdo. -
Contudo, todas elas deverdo preencher as mesmas fungGes de avaliar e selecionar.

C — A multiplicagio dos organizadores

A 1ltima década presenciou o surgimento e o amadurecimento das equipes de prepara-
¢do e aplicagdo dos testes nas grandes Universidades e em Fundag@es especlallzadas Nota-se
contudo, nos iltimos anos, um movimento de descentralizagdo.

Hi um conflito entre as vantagens da centralizagdo sob o ponto de vista técnico das pro-
vas e as desvantagens desta mesma centralizagdo do ponto de vista da autonomia das universida-
des. De fato, as instituigBes de ensino superior sdo observadoras passivas, ainda que desconten-
tes, de um sistera que nem sempre atende aos seus objetivos. Como conseqiiéncia, é pequeno
o seu envolvimento no processo, abrindo mio de sua iniciativa e responsabilidade. Ademais, os
programas de menos competitividade pelos melhores alunos véem-se freqiientemente em situa-
¢80 de ndo terem alunos indicados.

Ndo podemos, contudo, perder de vista os condicionantes técnico-econdmicos dessas al-
ternativas. A prova de escolha multipla n3o se justifica em pequena escala. O custo de prepara-
¢do de cada questdo é muito elevado. As andlises de fidedignidade dos testes igualmente exigem
equipes especializadas e treinadas. O fato de um niimero crescente de institui¢Ges estar abando-
nando as redes unificadas terd, como conseqiiéncia, uma queda vertiginosa na quatidade de seus
exames ou um forte aumento nos custos para os ¢andidatos.

Ha, contudo, outras alternativas intermedidrias que poderiam ser mais amplamente uti-
lizadas. As Funda¢Ges que preparam exames poderiam ser usadas de duas formas. Com os
bancos de questdo que hoje possuem, poderiam preparar provas mais ajustadas as necessida-
des de cada institui¢fo, talvez a custos perfeitamente aceitdveis.

Alternativamente, os vestibulares convencionais poderiam passar a ser parte apenas do
processo de selegdo. Pequenas instituigGes poderiam incluir entrevistas, argili¢hes e outros ins-
trumentos complementares.

Seja comeo for, insistimos na inviabilidade dos exames convencionais de miltipla escolha
sem a existéncia de grande niimero de candidatos necessdrios para justificar os custos fixos de
preparagdo de uma prova.

IV — ONDE ESTAQ AS OPCOES?
Ha um bom niimero de decisBes importantes intermediadas pelo vestibular,
A — Selecionar quem sabe ou aliviar as tarefas do 20 Grau?

Nio hd uma fronteira natural separando o que é contelido do 29 Grau e 0 que s perten-
ce a0 ensino superior. O que vemos hoje & fruto apenas da tradigdo do passado. Nio hé razdes
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contundentes para decidir se integrais riesmanianas ou capitulos de dlgebra vém antes ou
depois do vestibular.

O ciclo bisico é um reconhecimento tcito de uma certa confusdo. Repetem-se na Univer-
sidade coisas supostamente ji vistas. Mas ndo realmente ensinadas e sim apressadamente revis-
tas. Ao que parece, irrita, profundamente, os alunos, sem outras conseqiiéncias positivas. Segu-
ramente, eis um territério que carece de mais atengao.

Seja como for, ndo é clara a fronteira. Até que ponto a Universidade deve consertar o
mal feito no secundério.

Pessoalmente, vemos com particular ceticismo a tentativa de transformar a Universidade
em orfanato ou instituicdo de caridade. Nao parece correto ir muito longe para adapta-la a
alunos mal preparados. Entendo que devemos esperar mais e exigir mais do 29 grau.

B — Capacidade ociosa ou incapacidade diplomada

Ji mencionamos, anteriormente, que o estabelecimento da nota minima devolve, de fato,
a Universidade (ou pelo menos aos organizadores do vestibular) a decisdo de ndo aceitar alunos
cujo desempenho esteja abaixo de um nivel que, em Gltima estancia, ela determina. Assim sen-
do, ela tem hoje o controle efetivo do nimero de vagas ociosas. E necessario decidir entre capa-
cidade ociosa (vagas ndo preenchidas) e incapacidade diplomada.

A existéncia de capacidade ociosa, por outro lado, aumenta o custo/aluno, tornando o en-
$ino mais caro.

Esta questdo nada tem de trivial. Devemos preencher todas as cartejras? Os gastos sao pra-
ticamente os mesmos, haja ou ndo carteiras vagas. Mesmo um aluno menos dotado, aprenderd
algo util para ele e para a sociedade, freqilentando uma faculdade. E, se sua presenca nio onera
o sistema de ensino, por que ndo deixa-lo 14? De fato, o argumento € persuasivo.

Contudo, ha outros aspectos a serem considerados. Inicialmente, o nivel de ensino que ¢
conduzido em sala de aula reflete o nivel dos alunos mais fracos. Nio é, pois, sem contra-indi-
cagOes a presenga de fracos alunos na classe. Sem querer entrar mais a fundo no problema, a
sociedade brasileira, hoje, parece precisar de gente superlativamente bem preparada, mais do
que de mais gente com diploma universitdrio. Se além de apresentarem baixo rendimento, es-
ses alunos mais fracos prejudicam o aprendizado dos outros, devemos ver com bastante reti-
céncias a sua presenga nos bancos escolares!

C — A corrida & Universidade: frear no vestibular?

O Brasil ndo difere de muitos outros paises na existéncia de fortes aspiragdes ao ensino
superior. De fato, hd certa ingenuidade em autores que buscam razdes autéctonespara uma coi-
sa tdo internacional, como a pressdo social para a entrada na Universidade. Talvez divigja, con-

tudo, o Brasil, na solugdo Encontradd para conté-la. Serd o vestibular o methor momento para
frear a multi clao'?

Estados Unidos e Franga usam solugdes diametralmente opostas, que ja nos foram pro-
postas. As universidades francesas permitem o livre acesso, sendo a sele¢do obtida principalmen-
te no primeiro ano. Como solugdo politica, é amplamente superior, diluindo o fracasso ao lon-
go do tempo. Os que falharam foram simplesmente reprovados. Outra vantagem, é que se eli-
mina a dimensdo traumditica de uma seleg¢do realizada em curto intervalo de tempo, com todos
0s denunciados riscos do candidato estar em momento de pouca inspiragado. Ha uma universi-

-dade brasileira, a UNISSINOS que parece utilizar eficazmente o sistema.

5 - L -
}* Naturalmente, csses problemas sdo contornados pela distribuicdo dos alunos, em programas de difcrentes
nivcis. Por outro lado, a estratificagio crescente das escolas parece uma tendéncia clara, mas que nido dei-
Xa de apresentar aspectos que preocupam. Ver Cliudio de Moura Castro ¢ Sérgio Costa Ribeiro, op. cit.
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Entretanto, de modo geral, a Universidade brasileira tem imensa dificuldade em repro-
var. De fato, essa é uma das mais contundentes acusa¢Bes dirigidas a ela: o vestibular é o 0lti-
mo obstdculo sério antes da formatura. A solugdio, portanto, apesar de atraente, requer fortale-
za, justamente onde € mais fraca.

O que podemos chamar de solugdo americana ¢ um sistema de informagdes a respeito do
aluno, utilizado de forma dupla. De um lado, a universidade analisa suas notas, a exceléncia das
escolas freqiientadas, a opinido que dele tém seus professores, tudo isso subsidiando seu julga-
mento. Mas de outro, esses mesmos dados servem para informar o aluno acerca de sua probabi-
lidade de aceitag@o pelas diferentes universidades. Ajustam-se, assim, suas aspiragOes as suas rea-
lizagGes.

Dificilmente tal sistema poderia ser adotado entre nds, em toda a sua integridade. Inici-
almente, é caro e complicado. Além disso, exige uma franqueza, nas cartas de recomendagio,
desconhecida de nossa cultura. Mais ainda, o julgamento da universidade ¢ subjetivo, requeren-
do, entre outras coisas, uma apreciag@o sobre a qualidade do ensino de cada escola Isso pode
mesmo prejudicar o aluno talentoso, oriundo de escolas fracas.

Nio obstante, hd uma possibilidade interessante, inspirada nesse sistema: um pré-vesti-
bular. Digamos, 20 inicio do 20 grau, seria aplicado um teste referente ao 19 grau. Resultados
altos nesse teste contariam pontos mais adiante, quando fosse realizado o vestibular. Resulta-
dos baixos ndo prejudicariam, no sentido de subtrair pontos do vestibular, mas serviriam para
informar o aluno acerca das suas deficiéncias. Este deveria, entdo, ficar sabendo de suas reais
probabilidades de entrar em diferentes carreiras mais adiante, a se manter o seu rendimento
observado. Como conseqiiéncia, seria encorajado o esforgo académico em anos anteriores, pela
valorizagdo dos seus resultados. Ao mesmo tempo, os alunos de menores pendores para cursos
superiores que pretendam seguir seriam mais realisticamente encorajados ds carreiras vocacio-
nais de 29 grau. '

D — Provas inteligentes ou eqilidade?

Provas mais inteligentes selecionam dimensdes mais nobres de aprendizado — na Taxio-
nomia de Bloom, as dimensdes mais elevadas de anilise, sintese etc. Sdo, portanto, mais dese-
jadas, tanto por selecionar alunos que nelas sdo bem sucedidos — obviamente desejdveis na uni-
versidade — como por sugerirem a0 29 Grau melhores paradigmas de ensino, Assim, jé hd tem-
pos que vemos valorizadas estas dimensBes, ndo apenas na retérica oficial, mas, também, na pro-
gressiva evolugdo dos vestibulares.

Mas ndo & sem custos essa evolug¢do. Ao contririo do que poderia parecer, essas provas dis-
tanciam mais os diferentes niveis sociais, em termos dos seus resultados. Pobres e ricos — tra-
duzindo em termos de escalas ocupacionais, filhos de pais em diferentes niveis ocupacionais —
distanciam-se mais nas suas respostas a estas perguntas ‘‘mais inteligentes”. Ao cnnlr:irio, as res-
postas que dependem mais de memorizagdo diferenciam menos os grupos sociais’

como se a memoria fosse um trago mais igualitariamente distribuido na sociedade. O
niveis superiores de raciocinio parecem ser mais condicionados & qualidade da escolaridade an-
terior ¢ a outros fatores que diferenciam o ambiente dos diferentes niveis sociais.

Realmente, ndo ha muito o que se possa fazer nesse particular, a nivel dos testes, sob pe-
na de se jogar por terra importantes realizagbes pedagogicas. Nao podemos contudo, perder
de vista as conseqiiéncias inauspiciosas desse progresso na formulacio de testes.

16 Claudio de Moura Castro, Maria Aparecida P. Franco ef alii — Mudangas no Ensino ¢ Distincia Social.
In: Ensaios sobre a Escola Latinoamericana: acesso, desempenho e egiiidade. Rio. Programa ECIEL, 1980,
p. 375 ¢ ss.
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E — Critérios técnicos ou imposi¢io de paradigmas nas construcio dos testes

O vestibular n3o ¢ apenas uma prova, é também um simbolo, um mecanismo de sinaliza-
¢dc para alunos e escolas, enfim, é um paradigma do que deve ser o ensino. Ndo podemos, por-
tanto, ignorar essas fungdes.

Se ndo fosse isso, seria possivel formular provas mais eficientes. Bastaria fazé-las mais fa-
ceis, j4 que para enorme proporgdo de candidatos é dificil demais, perdendo, portanto, seu po-
der de discriminagdo. Mas, seria criar uma imagem diferente do que se espera dos futuros uni-
versitarios.

E preciso levar essas preocupagdes mais longe. A presenga ou auséncia de certas coisas no
vestibular n3o pode apenas prender-se a critérios de fidedignidade das provas. Por exemplo, a
redacdio, no vestibular, justifica-se por levar 25 escolas a devotarem mais tempo e esforgo a faze-
rem os alunos escrever. E até possivel que o processo de selegdo ndo seja aperfeigoado pela re-
dagdo. Mas, mesmo que haja uma queda na fidedignidade do processo, o outro objetivo o jus-
tifica. : :

Cumpre estender esse raciocinio, separando o efeito de paradigma das caracteristicas téc-
nicas da prova. Havera alguma formulagdc da prova que leve as escolas a utilizarem mais labora-
torios, no ensino de Ciéncias? E possivel fazer com que as escolas adotem melhores livros? Pos-
sivelmente, essa € a drea onde os vestibulares poderiam ser usados criativamente, com maiores
horizontes de modificagic do ensino de 29 grau.

F — Os tratamentos de excecdo: as artes

Com certeza, o sistema presente de vestibular é mais danoso nas artes do que em qual-
quer outra irea. Em suas verses mais ortodoxas, cego entra em curso de artes plésticas e surdo,
na Escola de Musica.

As tentativas de consertar o sistema tém sido feitas no sentido de adicionar critérios artis-
ticos aos critérios académicos usuais. Entdo, além das provas acad@micas convencionais, & preci-
so fazer testes especificos da drea. Portanto, husca-se a intersegd@o do conjunto dos candidatos
que tém pendores artisticos e, além disso, sabem algo de Fisica, Geografia etc.

Na pritica, isso provavelmente assegure a mediocridade artistica dos candidatos. Trata-se
seu potencial artistico de forma secundiria ou subalterna. Ndo faz sentido selecionar os candi-
datos a engenharia por sva capacidade para entoar, ou reconhecer notas musicais, dando-thes,
acessoriamente, uma provinha de Fisica. Pelas mesmas razdes, ndo faz sentido selecionar futuros
artistas por meio de seu desempenho em Geografia ou Matemitica.

Esta é uma 4rea que merece um tratamento diferente, privilegiando aquelas dimenstes
que estdo na base da formag@o de um bom artista. Nio hé boas razdes para que permanega den-
t10 de um sistema integrado.
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