AS EXPECTATIVAS da UNWEHS]DADE e o ENSINO DE 2. GRAU
lka Brunilda Gallo Laurito ®

A Lei de Diretrizes e Bases, que implantou a reforma do ensino
de 19 e 2% graus, preconiza no paragrafo 2° do Artigo 49: "No  ensino
de 19 e 29 graus dar-se-a especial nelevo ao estude da €ingua  nacio-
naf, como dnstrumentc de comunicagdo e como expressao da cultura bra-
s4leira”. E licito, pols, a partir de nossa propria experiéncia no
exercicio do magistério oficial, refletir sobre a proposta da Lei e
perguntar até que ponto esse relevo esta sendo realmente dado e ate

que ponto nos, professores de Lingua e Literatura do ensino médio, es-

tamos encontrando efetivas condigées de proporcionar ao adolescente o
uso eficaz desse "{nstrumento de comunicacdo e expressdc”, ao mesmo
tempo que concorremos, com isso, para a formagdo de sua personalidade.

Partiremos, para inicio de nossas reflexdes, do exame do cur-
riculo da escola piiblica onde trabalhamos, curriculo que & o adotado
oficialmente em todo Estado de Sdo Paulo a partir de 1977, quando, co-
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mo alternativa para o ensinp dito profissionalizante, decidiu-se dar
ao aluno nocdes basicas de educagio para o trabalho em vez de formacdo
profissional propriamente dita.

Examinando o curriculo em questdo, vemos que o ensino de Lin-
gua e Literatura no 29 grau concentra-se em um determinado e restrito
numero de aulas semanais, que sao distribuidas desigualmente ao longo
dos trés anos do curso, atendendo a diferengas entre periodos (diurno
ou noturno) e a diversificacdo de areas: Ciencias Biomédicas, Exatas
ou Humanas.

Assim, nos primeiros anos das trés areas, o numero de aulas de
Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira & idéntico: 4 para o periodo
diurno e 3 para o periodo noturno. Nos segundos anos, o nimero também
2 idéntico em relacdo as trés areas: 3 aulas para o periodo diurno e
2 aulas para o periodo neturno. Mas surge um elemento novo — aulas de
Técnica de Redagdo, a saber: nas areas de Ciencias Biomédicas e  Exa-
tas, 2 aulas no curso noturno e nenhuma no curso diurno; na irea de
Cieéncias Humanas, 2 aulas no curso diurno e 4 no noturne. Ja nos
ceiros anos, o quadro muda de figura: desaparecem todas as aulas de
Lingua e Literatura em todas as dreas, seja no curso diurno, seja no
curso noturno; Técnica de Redagdo passa a ter 3 aulas nos dois perio-
dos das areas de Ciéncias Biomédicas e Exatas, 4 aulas nos dois perio-
dos da darea de Ciéncias Humanas.,

Cremos que ja € possivel perguntar,a esta altura, qual o cri-
tério que estabelece um numero diverso de aulas de Lingua e Literatu-
ra, conforme a diversidade de periodos, se os contelidos programaticos
s3o 0s mesmos; e qual o critério que permite o total alijamento de au-
las de Lingua e Literatura em terceiros anos, assim como a total ine-
xisténcia de aulas de Técnica de Redagdo em primeiros anos. Sera  que
uma distribuic¢fo de 4, 3, 2 ou zero aulas por semana num curso de 2?

grau é realmente dar "especial relevo ao estudo da Lingua nacional"? E

serd que o professor, com esse reduzido tempo de trabalho, tera condi-
¢bes para ministrar um ensino eficiente? Para isso, seria  necessario
nio o limite maximo de 4 aulas semanais, mas um minimo de duas horas
de trabalho por dia com cada classe, sem distingdo de area ou periodo.

Em relagdo ao professor, € preciso lembrar também que, se o




rotulo mudou, isto &€, se de polivalente professor de Portugués, ele pas
sou a ser chamado professor de Lingua Portuguesa e Literatura Brasi-

leira ou professor de Técnica de Redagdo — a polivaléncia continua,
pois € sabido que, por condigdes salariais, sdo geralmente sempre os
mesmos professores que assumem todas as aulas possiveis dentro do cur-
riculo, tentando realizar a ingente tarefa de ensinar os fatos grama-
ticais, os problemas da criag@o literdria, a analise de texto, a histd

ria da Literatura e os recursos para a correta e criativa expressdo
oral e escrita. Assim, embora seja evidente que nao existam comparti-
mentos estanques, ndo ha para o professor do ensino médio, como ha pa-
ra o de ensino superior, a possibilidade de opgao pelo campo de traba-
lho em que possa sentir-se mais realizado e, como tal, mais eficiente,
0 que certamente redundaria na melhoria do ensino de Lingua, de Lite-
ratura e da arte de escrever.

* * *

Feita esta inﬁrodu;éo, passemos a examinar o curriculo propos-
to em S3o Paulo para a chamada formagdo profissionalizante basica, ana
lisando, da nossa perspectiva pessoal, quais as matérias'que conside-
ramos de valia ou desvalia para o ensino de Lingua e Literatura. Como
nio conhecemos as variantes e variiveis dos curriculos adotados em to-
das as escolas brasileiras, preferimos trabalhar com a amostragem con-
creta de nosso campo de atuacgao, posicionando-nos como um dos varios
professores andnimos deste pals, usados como instrumentos de implanta-
¢do de uma reforma de ensino.

Em primeiro lugar, € preciso lembrar que pesa sobre os ombros
do professor de Lingud e Literatura, atualmente, todo o encargo da for
magdao do pensamentn critico do adolescente, uma .vez que ndo existem no
curriculo, nem mesmo na denominada area de Ciéncia Humanas, matérias
capazes de proporcionar uma formagio humanistica. De hd muito, desapa-
receram das escolas de ensino médio Filosofia, Sotiologia, Psicologia,
disciplinas que lidavam fundamentalmente com andlise de textos e esti-
mulo 3 leitura e que desenvolviam no aluno um questionamento continuo
da realidade.

0 art. 21 do cap. III da Lei de Diretrizes e Bases diz clara-

mente: "0 ensino de 29 grau destina-se a& formacdé integral do adofes-

cente", Ora, como € possivel tentar essa formagdo integral, se nao




existem, no curriculo atual, dreas de estudo em que o jovem tenha a
oportunidade de pensar nos problemas essenciais do ser e estar no mun-
do e no inter-relacionamento com o meio € com os semelhantes? Conhece-
mos casos melancdlicos de professores de Filosofia obrigados a desem-
penhar funcdes burocraticas em secretarias escolares, a fim de justi-
ficar o salario que recebem, salario esse que, embora insuficiente, de
veria ter, ao menos, a dignidade de ser a paga de um trabalho criador
e util & Educagao.

Por outro lado, se ha matérias afins que desapareceram do cur-
riculo, ha outras, nele integradas — como Historia e Educagdo Artis-
tica — que poderiam entrar em sincronia com a area de estudos de Lin-
gua e Literatura, a fim de que o aluno pudesse associar conhecimentos.
Isso, no entanto, por problemas de estrutura interna, ndo acontece na
escola publica. Raramente hid coordenadores de areas, quase nunca
coordenadores pedagdgicos, como hda nas escolas particulares, onde pa-
rece estar havendo, por essa e por outras razoes, um melhor aproveita~-
mento de ensino. Alias, cremos que ndo € preciso lembrar o que todos
ja sabem: que ensino piiblico, hoje em dia, tem uma conotacdo pejorati-
va em confronto com ensino particular.

Pela falta de integracao de areas dentro da escola publica, o

ensino de Historia e de Educagdo Artistica faz-se, pois, geralmente,
desvinculado do ensino de Lingua e Literatura. Enquanto o professor
desta area exnlica, numa classe, a formacao da Lingua Portuguesa e da
as primeiras nog¢ées de Trovadorismo, o professor de Historia pode es-
tar dando, para a mesma classe e no mesmo momento, a civilizacdo egip-
cia. E & bem provivel que, ao estudarem Arcadismo brasileiro, os alu-

nos estejam, nas aulas de Histdria, as veoltas com a organizagdo feudal

Educagdo Artistica, por exemplo, pdderia ser uma disciplina au
Xiliar do ensino de Literatura, se ministrasse conhecimentos, ainda
que superficiais, de Historia da Arte, em vez de dar aos alunos, como
freqiientemente acontece, pretensas habilidades manuais na confecgdo de

objetos, na maioria das vezes, de nenhuma funcionalidade ou de gosta
artistico bastante duvidoso.




Essa falta de articulagao de programas dentro do ensino pibli-
€o ¢ essa falta de coordenagao pedagdgica € que estio fundamentalmente
prejudicando o trabalho do professor de Lingua e Literatura que, ndo

podendo contar com Educagdo Artistica, na drea de Comunicacio e Expres

sdo, nem com Historia, na chamada area de Estudos Sociais, trabalha so
zinho, tentando preencher com suas aulas as lacunas culturais dos alu?
nes em cutros campos de conhecimento.

xow %

Se até agora falamos das matérias que fazem falta, dentro do
curriculo atual, para complementacdo das aulas de Lingua e Literatura,
ou daquelas que, mesmo integradas nesse curriculo, nenhuma colabora-
¢do oferecem, permitimo-nos abordar outra espeécie de problema.

Achamos que o nimero de aulas destinadas ao ensino de Lingua
Portuguesa, Literatura Brasileira e Tecnica de Redagio € insuficiente.
E achamos que esse numero de aulas teria condig¢des de ser aumentado,
se fossem suprimidas ou remanejadas certas disciplinas que, no momen-
to, fazem parte do programa curricular do 2% grau.

Lembramo-nos bem do momento da inclusdo obrigatdria de Educa-
cao Moral e Civica, que custou a diminuicdo imediata do nimero de au-
las de Portugués, como se o ensino do idioma nacional nio constituisse
a maior aula de civismo. Nio entraremos no mérito da questdo: se ha ou
nio utilidade no ensino de Educacdo Moral e Civica, nos termos em que
atualmente sc¢ propoe € realiza. Apenas assinalamos o fato.

Perguntamos: por que nido abrir mais espaco para as aulas de
Lingua, Literatura e Redagﬁo. incluindo a disciplina Organizagao So-
cial e Politica do Brasil no programa de Historia do Brasil? Por que
nio suprimir as aulas destinadas ao Programa de informagdc profissio-
nal se, nos quadros do ensino médio, estd previsto e freqilentemente
funciona o Servico de Orientagdo Educacional? E também por que nao co-
locar em questdo a validade do ensino obrigatdrio de uma lingua estran
geira, quando o nimero de aulas semanais € totalmente insuficiente pa-
ra o aprendizado de linguas e quando nem mesmo a lingua patria os alu-

nos conseguem dominar?

Para arrematar toda essa série de reflexoes, gqueremos dizer -
que. se levantamos, de inicio, o problema da atual organizagdo de cur=-

riculos e programas € porque 0 sentimos como um prchlema crucial em
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relagao a baixa qualidade de ensino atualmente revelada na escola pu-
blica, baixa qualidade que se vai refletir no fracasso dos estudantes
que demandam a Universidade.Embora tenhamos partido de uma Unica amos-
tragem — que € aquela que efetivamente conhecemos — sera que podemos
dizer que essa espécie de problemas aqui apontada acontece s no Estado
de S3ao Paulo? Se assim fosse, ndo haveria tantos movimentos em varias
partes do pais em busca de melhores condicoes de ensino que, evidente-
mente, nao se referem apenas a melhor remuneragdo do professor e a va-
lorizagdo do seu trabalho, mas a toda uma necessidade de revisio da
atual estrutura do ensino médio.

Ocupemo~nos, agora, de outra ordem de idéias: as que se refe-
rem especificamente a area de Lingua e Literatura, como se esta, por
uma capacidade de abstragdo, pudesse ser dissociada das demais areas.

Em relagdo ao ensino da Lingua, o que o professor encontra ge-
ralmente nos cursos de 2? grau, agora que o ensino de 1° grau, em nos-
sas escolas, dele esta freqlientemente dissociado, & a completa hetero-
geneidade dos alunos, principalmente nos primeiros anos.Heterogeneida-
de em termos de procedéncia familiar, heterogenéidade em termos de
nivel de escolaridade.

S0 como exemplo, citamos a clientela das classes com as quais

atualmente trabalhamos: temos alunos filhos de profissionais liberais
assim como temos alunos filhos de empregadas domésticas; de motoris-
tas de taxi, de cabeleireiras, de eletricistas e toda especie de tra-
balhadores, de média ou baixa renda. Os filhos de profissionais 1libe-
rais tém o apoio do dialogo familiar e contam com a vantagem de uma
certa tradigdo cultural. Ja os outros lutam com dificuldades de expres
sao e comunicagdo advindas do proprio meio que freqlientam.

A procedéncia escolar também é variada. Encontramos, numa mes-
ma classe, a seguinte gama de alunos: aqueles que fizeram o 19 grau em
escolas publicas do bairro ou da periferia; aqueles que, por fracasso
pessoal, evadiram-se de escolas particulares de bom nivel, a procura
de meios mais faceis de aprovagdo; e aqueles que vém para o ‘segundo
grau via exame supletivo. Ndo estamos incluindo, nesta listagem, oS
que vém de cutras cidades, de outros estados e, ainda, de outros pai~
ses.
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Ora, mesmo ao observador leigo, nao podem passar despercebidas
as dificuldades com que trabalha o professor de Lingua de segundo grau:
em vez de reafirmar conceitos, rever o anrendizado, criar complexida-
des para o estudo das estruturas lingilifsticas, aumentar o repertorio
verbal dos alunos, & obrigado, na maioria das vezes, a um processo de
verdadeira realfabetizagao, uma vez que, dentro da heterogeneidade ge-
ral, existem aluncs que mem sequer siao capazes da cdpia de exercicios
da lousa ou de compreensao das instrugdes dos instrumentos de avalia-
Gdo; as vezes, nem dominaram completamente os recursos caligrdficos.

A vista de tal clientela, & muito otimismo acreditar que o
ensino de 2¢ grau, sozinho, vai corrigir as distorgdes do 19, Ngs, que
temos participado da correcdo de redagbes de exames vestibulares, veri
ficamos que ha alunos que chegam as portas da Universidade com erros
crassos de ortografia e com construgdes sintaticas cadticas, quando
nao, sem nexo logico algum — isso, depois de terem conseguido trans-
por todas as escalas do curso médio.

Pode-se argumentar, evidentemente, que o tipo de aluno que
apresenta tal ordem de problemas nido deveria ter-se encaminhado para a

Universidade. Mas quem devemos responsabilizar por tal equivoco? O prd

prio aluno? Os professores de Lingua e Literatura? Ou todo um contexto

educacional? Sabemos que a recuperacgdo de alunos fracos, em poucos
dias, ao final de cada ano letivo, & totalmente ilusoria e artificial,
Pode ser, inclusive, utilizada como mais um recurso da apnrovagio fa-
cil, uma vez que o sistema de avaliagdao vigente no ensino médio & bas-
tante elastico. Tendo, pois, atravessado todo o ensino de 1° e 2° graus
sem uma justa afericdo de seu desempenho, o aluno da escola piblica
consegue chegar até o vestibular onde, freqilentemente, vai sofrer as
conseqiiéncias de um, talvez primeiro, grande fracasso.

Qual € a solugdo? Baixar o nivel dos exames vestibulares? Ou

elevar o nivel do ensino médio?

Fn relacao a Literatura, outra ordem de problemas interfere
contra o eficaz trabalho do professor. Em primeiro lugar, ja se tornou
lugar-comum citar a influéncia dos apelos audiovisuais e dos atrati-

vos da violéncia e do erotismo. SO que a sensacdo abstrata do lugar-co
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mum se concretiza quando os alunos nos dizem claramente que preferem
0 ATENEU, de Raul Pompéia, em versao colorida via Rede Globo ao origi-

nal literario; ou quando nos pedem AEROPORTO, de Arthur Hailey, diante

das portas abertas de uma biblioteca de classe, a muito custo construi
da com titulos de Literatura Brasileira. Como trabalhar com tal concor
réncia, quando sabemos que € preciso fornecer um repertdrio razoavel
de leituras para os alunos que desejem encaminhar-se para a Universi-
dade e, ao mesmo tempo, atentar para os seus reais interesses, para
o seu grau de maturidade e sua capacidade de compreensao? Cremos que
um dos maiores problemas do ensino médio, até agora nao devidamente
questionado, muito menos solucionado, & o da aquisigdo de habitos de
leitura no 1° grau <&, conseqlientemente, o desenvolvimento do gosto pe-
la Literatura no 2° grau. Freqlientemente, o professor de Literatura en
tra em conflito: & dificil convencer um aluno, na faixa etaria de 15
a 17 anos, de que certo livro € realmente uma obra-prima da Literatura
Brasileira se esta se apresenta totalmente insossa e desvinculada de
sua realidade. Estaremos realmente prestando um servigo a Literatura?

OQu um desservicgo?

$6 um trabalho articulado com as bases, a partir das primeiras
séries do 19 grau, & que poderia permitir ao 2° grau superpor leitu-
ras e preparar o aluno convenientemente para o entendimento do texto
e o conhecimento e apreciacdo do fato literario. Como isso & quase im-
possivel, no atual contexto educacional, o professor de Literatura 1li-
mita-se a trabalhar, quando muito, com 3 ou 4 obras, no maximo, duran-
te o ano, e apoia-se no livro didatico como espinha dorsal de seu cur-
so. Se este livro é bem cuidado e inteligente, otimo. Se nao, la se
vai o ensino de Literatura por caminhos inglorios.

Todos sabemos do comércio do livro didatico, que nem sempre
atende a interesses educacionais: hia livros peéssimos, livros moderno-
sos e até livros bons mas com linguagem inadequada. Parece que ndo ha,
na maioria dos autores, a preocupagdo previa de provar a funcionali-
dade de seu trabalho, antes da impressio final. E o resultado & o ma-
nuseio de livros sem nenhum atrativo para o aluno, letras mertas que
afastam ainda mais o estudante de nivel médio do prazer de ler e do

gosto pela Literatura. Perguntamo-nos como solucionar esse problema




sem uma revisdo, a curto, médio e longo prazo, da bibliografia  dida-
tica adotada nas escolas oficiais, principalmente a destinada ao ensi-
no de Literatura. E perguntamo-nos como trabalhar em escolas sem bi-
bliotecas centrais, ou com bibliotecas mas sem bibliotecarios que pos-
sam socorrer o professor de Literatura e auxilia-lo na tarefa de des-
pertar o aluno para a leitura? E perguntamo-nos, finalmente, como evi-
tar a defasagem entre as exigéncias de leitura da Universidade e a rea
lidade atual do ensino de Literatura no grau médio?

0 que parece claro é que ndo sera possivel apenas no 2° grau,
diante de uma clientela heterogenea, sem tradicao de leitura (nem mes-
mo da literatura infanto-juvenil), solucionar a formagdo literaria do
estudante adolescente, canalizando. inclusive, essa formacgdo literaria
em beneficio de sua propria formagio de valores diante da vida.

* * *

Uma questdo analoga se coloca relativamente ao ensino de Reda-
gdo no 29 grau. Nao € nesta etapa final do ensino meédio que se vai ter
a pretensdo de iniciar uma espécie de aprendizado que deve ter suas ba
ses no momento em que a crianca alfabetizada consegue criar a sua pri-
meira frase. Colocar uma matéria com o nome de Técnica de Redagao  em
algumas séries do 29 grau, visando, talvez, quase que exclusivamente ao
exame vestibular, & uma colocacido falsa do problema. E pode levar a
um processo contrario: de limitagdo ao ato espontaneo de escrever.No
afi de ajudar os alunos a terem um bom desempenho nas provas pré-uni-
versitarias, professores desavisados — principalmente os de cursi-
nhos — transformam as aulas de Redagio em verdadeiras aulas de cola-
gem de narizes-de-cera, de idéias pré-fabricadas e de conclusces vagas
e amoldaveis a qualquer texto. Com isso, o que esta sendo prejudicado
e a livre criacdo do adolescente e o que se esta dando é uma visao de-

formada do ato criador.

Também ndo serd apenas no ambito restrito de uma sala de aula

que o aluno vai aprender a escrever. Escrever € um projeto muito mais

amplo e abrangente, que inclui o habite do debate de idéias, da polé-

mica fecunda, do contato intelectual, E onde esta, neste momento, 0
dialogo estudantil a nivel de ensino médio? 0s grémios — que eram

verdadeiros centros de debates e onde se incentivava a imprensa estu-




dantil — foram substituidos pelos natimortos centros civicos. A es-
cola se tornou silenciosa.

Chegamos ao fim de nossas reflexoes, tentande apresentar algu-
ma espécie de conclusdc. Sera que a temos? Consideramos a Educacgao
uma obra aberta. E afirmamos que a nossa causa & a escola publica. Se
o aluno desta escola precisa do arrimo de cursos sunlementares para
chegar a Universidade, cursos onde gasta em um ano o que nao gastou em
trés, entdo o ensino gratuito tornou-se uma contrafagao. E precisa ser
revisto, uma vez que, atualmente,nio se esta dande ao jovem nem cultura
geral nem especifica, nem formagao profissionalizante nem formagao hu-
manistica.

Nossas conclusdes sao, talvez, apenas aspiragdes timidas: gos-

tariamos que fosse diminuida a distancia entre o ensino médio e o su-
perior, porque, afinal, uma das tarefas fundamentais da Universidade,
aquela que lhe da a verdadeira dimensdo humana, € a formagao do profes
sor que prepara., no segundo, a clientela do 39 grau. Gostariamos, mui
to mais, que as futuras reformas de ensino ndo partissem de gabinetes,
mas de consulta as bases. E que, nessas bases, fosse ouvida a voz da-
quele gque trabalha na rotina do dia-a-dia e que sente na carne o acer-
to ou o desacerto das legislacles impostas sem a sua participacgao: a
voz do professor. Muitc mais ainda: a voz do aluno.




