A EXPERIENCIA da REDACAO no ACESSO a UNIVERSIDADE
Flavia de Barros Carone *

A inclusdo da prova de redagdo nos exames vestibulares, medi-
da que se concretizou em 1976, tem suscitado muitas dividas e discus-
s6es sobre sua validade como item componente de uma prova cuja finali
dade € classificar os candidatos que a ela se submetem. Trata-se de
matéria polémica e controversa, visto que a prova de redagdo vem sen-
do incensada como saneadora de males, uma possivel tibua de salvagdo
que se opde 3 prova objetiva realizada por meio de itens de multipla
escolha — que seria, por antitese, a grande culpada. Mas culpada de
queé? Do baixo nivel dos estudantes de formagdo secunddria que deman-
dam a escola superior, fato de que se queixam todos os professores
que 0s recebem no primeiro ano de qualquer faculdade.

ca-se com um estigma -— rova de cruzinha'" — o teste
Mar st "p d ha" test de

maltipla escolha. Imposto o labéu niao se cogita mais de responder a

uma série de perguntas: que necessidade a prova objetiva veio preen-
cher, qual a sua metodologia, se ela cumpre a finalidade classificato
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ria, se ela & capaz, quando bem organizada, de verificar capacidades
e habilidades — e se é ela, na verdade, a culpada pelo baixo nivel

do ensino em nossa terra.

Diante de posigoes extremadas, acredito que possa ser profi-
cuo, estabelecer um confronto entre a prova objetiva e a prova de reda
¢do, para ver se é possivel chegar a algumas conclusdes quanto a via-
bilidade e a necessidade desta ultima em um exame vestibular classifi
catorio.

Reporto-me, inicialmente, a uma experiéncia que a Fundagao
Carlos Chagas realizou em 1975, com o intuito de preparar-se para en-
frentar, com bases concretas, a tarefa de aplicar a prova de redagao,
que ja seria obrigatdria em 1976. Organizou-se uma equipe de quatro
professores de lingua e literatura', encarregando-se o Prof, H. M.
Vianna, da Fundacgfio Carlos Chagas, da coordenacao dos trabalhos.O pri
meiro problema que, como equipe, nos propusemos dizia respeito a for-
ma de redagdo mais adequada para a situacdo especifica de um concurso
vestibular. Decidimo-nos pela forma dissertativa, por alguns motivos.
Em primeiro lugar, uma dissertacao ¢ normalmente vazada em linguagem
denotativa, aquela que se espera que o estudante domine para realizar,
depois de entrar em uma Universidade, os seus trabalhos académicos. Em
segundo lugar, uma dissertacdo revelaria também a capacidade de orga-

nizar o pensamento, discutir uma idéia ou um fato, argumentar, tirar
conclusdes.

Afastamos, portanto, a hipdtese de solicitar um trabalho {fic-
Cional de qualquer natureza, em prosa ou em verso. O objetivo da Uni
versidade ndo & formar romancistas ou poetas; ela podera, eventualmen
te, ajudar alguém a sé-lo, mas ndo é essa a sua tarefa. Mesmo ha area
de Letras, num curso de Lingua Portuguesa, o estudante universitario
devera debrugar-se sobre o objeto lingua e tratd-lo cientificamente.
A linguagem que ele vai utilizar para exprimir suas reflexdes dispen-

sa a utilizacao dos recursos literirios que configuram a fungao poeti
ca da linguagen.
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Por outro lado, a propria situacdo do professor em face da
prova concorreu para que se escolhesse a forma dissertativa. Uma pecga
ficcional, seja ela um conto, uma cronica ou um poema, exigiria lapso
de tempo muito dilatado para uma analise em profundidade. Um  prazo
exiguo dificulta ou até impede a avaliacdo dos valores literarios que
a ficgdo implica; e esses valores estdo, mais que outros, sujeitos @s

varidveis pessoais daqueles que devem julga-16s.

Estabelecido o fato de que se solicitaria uma  dissertagao,
passamos a considerar quais os elementos pertinentes a essa forma que
mereceriam se traduzisse em nota a sua avaliacao. Chegamos, assim, a
estabelecer uma tabela de itens distribuidos como segue:

I. estrwtwne:  a) geral (onganicidade e unidade);
b) interna [paragregacdo) .

2, conteade: a) necessidade do texio;
b} coexencla interna;
¢l elanreza;
dl concentracdo;
e) pensamento divengente;
individuatidade.

3. expressaos adequagae vocabulan;

corneqao gramatical:

- ontogragda,

— pontuagdo,

~ {2exao do wnome,
{Lexao do verbo,
emprege do provome,
tempos e medeos,
concohdancia venbak,
concordaneda nominak,
hegéneda verbal e-nominal,
estrutuna da frase.

Conviemos em que a cada um desses itens se atribuiria uma
cela da nota global, de tal maneira que nenhum aspecto positivo que
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uma redagfo possuisse deixaria de ser considerado. Imprimiram-se gran
des fichas para anotagao e distribuigdo de mais de 20 notas para cada
prova. Passamos a segunda parte dos trabalhos, para obtengdo de uma
amostra significativa do nivel dos estudantes de formagdo secundaria,
quanto a sua capacidade para redigir em lingua portuguesa. Em margo
de 1975, foram convocados 200 estudantes que em janeiro desse ano se
haviam submetide ao exame vestibular; situavam-se, quanto aos resulta
dos entdo obtidos, em todos os niveis, da mais alta & mais baixa clas
sificacdo. Compareceram 161 estudantes, que desenvolveram uma disser-
tagdo sobre tema proposto, tal como se estivessem realmente em situa-
cao de vestibular., Escolhéramos um tema que nao exigisse conhecimento
de fatos ou dados, mas apenas uma reflexao sobre algo que naqueles me
ses era para eles, provavelmente, uma preocupagéo dominante: "Papel
do individuo de formacgao universitdria na sociedade a que pertence'.

A terceira fase da experiencia constituiu-se. na correcdo das
161 redagdes, distribuidas aleatoriamente em quatro conjuntos, que pas
saram, em radizio, pelos quatro professores membros da equipe. Tive-
mos o prazo de uma semana para avaliagdo das redag¢oes de cada conjun-
to e atribuigdo de nota a cada item da tabela. A avaliagdao de cada
professor foi, & obvio, inteiramente independente da dos outros, sem
que se fizesse nenhuma anotacado sobre as redagGes e sem que um tives-
se conhecimento das fichas do outro.

No prazo de um més, os trabalhos de avaliagdoe estavam conclui
dos e as fichas passaram a analise do Prof. Heraldo Marelim Vianna. Os
resultados de seu trabalho estao publicados no n® 19 dos CADERNOS de
PESQUISA (dezembro de 1976) da Fundagao Carlos Chagas. Interessam-me
neste ponto, para tecer algumas reflexoes, duas conclusdes a que ele
chegou.

1. Os quatro professores, todos com larga experiénciana orien
tacdo de alunos do 29 grau, inclusive na atividade especifica de cria
cdo de textos e sua posterior correcdao, revelaram discrepancias em
seu julgamento, muitas vezes com larga margem de diferenga entre as
notas atribuidas a uma mesma redacdo. Nio & demais lembrar novamente
que a tabela de itens fora formulada pelos proprios professores, em

longas e minuciosas discussdes.




2, A nota de cada redagao so se tornou fidedigna quando se
fez a média das notas dos quatro professores: 56,95. Individualmente,
as médias dos professores oscilam entre dois extremos — 45,96 e 65,10.
Um professor chegou a média menos distante — 63,375 e um aproximou-
-se ~ com 53,38 — da média dos quatro.

Conclui Vianna (p. 9): "... seria recomendavel que as notas
das provas de dissertagao resultassem da média de, no minimo, tres
examinadores e, se possivel, de quatro julgadores, a fim de que os re
sultados possam merecer confianga...". As notas atribuidas por profes
sores experientes, que haviam formulado, eles proprios os critérios
para a corregio, foram prejudicadas, € evidente, pelo fator subjetivi
dade, que € impossivel eliminar por completo.

Esses resultados vieram confirmar a convicgao da necessidade
de formular critérios, tanto quanto possivel claros, simples €& objetl
vos, que funcionassem como ponto de referéncia para a correcdo de re-
dagoes do vestibular, no ano seguinte. Partindo dessa primeira expe-

riencia, discutimos as bases sobre as quais haviamos operado e redigi

mos um instrumento para orientagdo dos professores que iriam ocupar-
-se da correcgao. Na tentativa de aproveitar quaisquer valores que as
redagdes apresentassem, mantivemos a apreciagao dos tres aspectos: for
ma dissertativa; elaboracdo critica, das idéias (sem questionar a natu
reza dessas idéias, visto que o candidato deve ser livre para pensar
e para dizer o que pensa) e capacidade para argumentar e expor com
clareza uma linha de raciocinio; dominio da estrutura da lingua, que
permita uma exposigao clara e correta,

Passando a uma fase operacional, convidamos 40 professores do
mais alto nivel e com larga experieéncia no magistério secunddrio, pa-
ra constituirem quatro equipes que nds, como coordenadores,  iriamos
orientar. Houve reunides para andlise dos critérios e treinamento pa-
ra sua aplicagdo; os professores receberam copias xerox de redacoes
daquela primeira experiéncia e foram convidados a corrigi-las e atri-
buir-lhes notas, para que ao cabo sentissem, ao constatarem as oscila
¢oes na avaliacao de uma mesma prova, que era realmente necessario
aterem-se a um instrumento que representava uma tentativa de uniformi
zar 0S julfamentos. Vale lembrar que esses critérios ndo foram impos-
tos aos professores, mas que s¢ fez ver sua necessidade no momento da
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correcao; ademais, haveria oportunidade de criticd-los e fazer suges-
tdes para seu aprimoramento, em relatdrios que os professores realmen
te elaboraram ao término dos trabalhos. Em anos -subseqllentes, muitas
idéias contidas nesses relatdrios foram incorporadas aos critérios,
tanto para modificar algum aspecto quanto para acrescentar um novo da
do. Assim, o relacionamento entre os coordenadores e os professores
que corrigem tornou-se cada vez mais dinamico; estabeleceu-se, por
exemplo, o hdbito de discutir cada novo tema, antes do. inicio dos tra
balhos de corregdo das provas provenientes de uma determinada regiao,
para se chegar a conclusdes coletivas quanto aos possiveis enfoques
que o tema poderia merecer, de tal maneira que se tornassem mais cla-
ros os casos de fuga ao tema.

Um problema cruciante tem sido a formulagao dos temas para re
dagdo de vestibular. Temos evitado sugerir apenas um titulo, por dois
motives: se muito banal, as respostas serao, em sua maior partée, rTe-
cheadas de lugares-comuns; se raro, pode dificultar e até impedir o
desenvolvimento de reflexdes pertinentes. Comeg¢amos, por isso, com a
proposta de dois pequenos textos, que se relacionassem por complemen-
taridade ou por oposigdo; as instrugdes solicitavam aos  candidatos
que exXpusessem as idéia; de um e de outro e que tirassem suas conclu-
sOes a respeito do problema em foco.

A experiéencia revelou a quase incapacidade de grande parte da
populacao testada em seguir essa trilha. Optamos, entdo, pela apresen
tagdo de um UGnico texto, cujas idéias devem ser discutidas para se
chegar a uma conclusdo. Tentamos, com esse procedimento, evitar .que
as redacdes traduzam idéias pré-fabricadas, ou que sejam, elas pro-
prias, pegas pré-fabricadas. Nem sempre somos felizes na escolha de
textos para tema, mas a tentativa prossegue. Parece-nos que a possibi
lidade de interpretar as idéias de um texto constitui um fator de
maior tranqliilidade para o candidato, que teme, acima de tudo, aqui-
1o a que os estudantes se referem dizendo: "Me deu um branco na cabe-

¢a'". Fornecendo elementos para reflexdo, o texto nao exige conhecimen

to previo de fatos e dades o que, possivelmente, deixa o candidato
mais i vontade.,

Apesar de todas essas precaugOes, de todas as medidas que to-
mamos para possibilitar uma avaliagdo ampla, serena e eqliitativa, so-
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mos forgados a concluir que a inclusdo da prova discursiva em um exa-
me vestibular classificatdrio, que pretende alinhar em fila indiana
milhares de candidates, € uma faldcia. Lembro-me de que uma colega,
defendendo com veeméncia a prova de redagdo, dizia que os candidatos
aos cursos de Letras deveriam ser distribuidos em dois grupos: os que
sabem escrever e os que nao sabem escrever. Apenas os primeiros esta-
riam na Universidade.

Se nos reportarmos a uma tabela do referido ensaio de Vianna,
veremos que as médias das quatro notas atribuidas aos 161 candidatos
se distribuem como segue:

0 a 20 —= (7
30 a 69 —122
70 a 100 —= 32

Os 7 mais fracos estariam, provavelmente, reprovados com qual
quer professor, e os 32 melhores, certamente aprovados. Mas o que suce
deria aos 122 médios? Se as notas individuais chegam a oscilagdes de
grande amplitude, como se verificou muitas vezes, o acesso a Universi
dade iria depender, para a grande maioria dos candidatos, das maos
em que o acaso os colocasse,

Algumas instituigdes optaram pela realizagdo de duas leituras

independentes para cada redagdo. Levando em conta que a nota s&  se

torna fidedigna quando & a média de 3 ou 4 leituras, conclui-se que
aquele recurso € improficuo. Acresce o fato de que cada professor che
ga a ler duzentas ou mais redagdes por dia, o que todos nods sabemos
que embota definitivamente a capacidade de discernir e julgar. A nos-
so ver, ainda & melhor, apesar das falhas, a avaliagdo que se . apbia
em um instrumento de aferigao, desde que se garanta ao professor um
limite de trabalho por jornada, limite estabelecido, na Fundagao Car-
los Chagas, em 45 provas pela manha e 45 a tarde. Assegura-se, para &
redacdo que apresentar preblemas para avaliagdo (& o caso da atribui-
gdo de zero, por exemplo) uma segunda leitura, feita pelo coordenador
da equipe; e até cinco leituras, quando todos os coordenadores discu-
tem a redagdo problema.

Ndo sdo apenas os candidatos e as redagdes que constituem pro
blemas: o proprio professor € problema. Na organizagdo das equipes,

117




temos procurado sempre professores de competencia indiscutivel e de
larga experiéncia no magistériaq; contudo, nada nos assegura que todos
os professores sejam igualmente competentes. Esse problema cresce com
o passar dos anos: se em ‘1976 fomos 44 professores trabalhando, em
1980 fomos 85, e para o anc a previsdao € de maior numerc. Também nao
¢ possivel esquecer o fator subjetividade, pois ningugm consegue des-
pojar-se completamente de suas idiossincrasias e peculiaridades. E
ganha relevo a propria situagdao em que se encontram os professores du
rante uma semana ou mais: a tensao que a natureza do trabalho suscita,
os problemas de consciencia, a disposicdo menor no periodo da tarde,
o0 cansago que se acumula com a sucessao dos dias, o esvaecimento de
um ponto de referéncia que permita classificar com equanimidade, a in

seguranca crescente...

Ainda assim, com toda essa carga emocional e o desgaste que ela
acarreta, acreditamos ser esse método de trabalho preferivel 3 leitu-
ra acelerada que cria automatismos e anestesia a capacidade de julgar
e avaliar.

Todas essas consideragbes estdo a apontar para uma conclusdo:
a ineficacia da prova de redacdo no exame vestibular. Se seu objetivo
€ verificar o dominio da 1lingua como instrumento de percepcdo e ex-
pressao, lembremos que o teste de miltipla escolha, quando organizado

com_a metodologia adequada, € instrumento suficiente para  avaliagao

dessas mesmas capacidades e habilidades. Os defeitos de mMuitos testes
provem do fato de se acreditar que, para elabora-los, basta conhecer
bem a parte substantiva da matéria que se examina. Isso & imprescindi
vel, mas ndo ¢ suficiente: & fundamental conhecer a metodologia da
prova, sob pena de armar questoes defeituosas, que se anulam por si
mesmas. Uma prova de lingua portuguesa bem elaborada pode verificar
todos os itens de um programa {o que seria inconcebivel em prova dis-

cursiva) e, até, a capacidade do candidato para redigir e pontuar.

Como {ltimo argumento, lembremos um fato decisivo: quando a
nota da prova de redagdo se torna fidedigna — isto €, quando ela & a
média de 4 leituras independentes — a classificagdo que dela decorre

repete a classificacdo obtida com o teste de miltipla escolha. So e
possivel concluir, entdo, que — para os fins a que se destina, isto
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€, para classificar os candidatos — a prova de redagdo, no vestibu-
lar, & redundante e indatil.

Resta ainda abordar o problema por outro angulo: o efeito que
se faz sentir sobre a escola secundaria, no sentido de forgar os pro-
fessores a darem aulas de redacio e de estimular os alunos na produ-
cao de textos escritos.

Parece-me, todavia, que esse argumento peca por varios moti-
vos, a comegar pela incoeréncia: se se considera perniciose o0 teste
de miltipla escolha porque estaria condicionando as dirvetivas do ensi
no em nivel secunddrio, como considerar saudidvel a influéncia da pro-
va de redagdo sobre essa mesma estola secunddria? Se a lei 5.692 pro-
pde um ensino secundario profissionalizante (que nds todos Ssabemos
ser apenas um projetc), que nac visa especificamente ao vestibular e
a escola superior, como forgar a escola secundaria a organizar suas
atividades tendo em mira exatamente o vestibular e a Universidade?

Além da incoeréncia, algo mais grave se delineia: a deturpa-
¢do, implicita nessa agao por refluxo, de qualquer filosofia da educa
¢ao. Por sua propria natureza, um processo educacional deve ser pro-
gressivo, e nio regressivo; deve amparar o educando e caminhar com
ele, progredir com ele. Seu avesso € a avaliacdo. Esta, sim, € retros
pectiva, ao pé da letra: ela para e olha para trds, porque é de sua
esseéncia verificar o que foi feito. As acusagoes que se fazem ao tes-
te de miltipla escolha sio, em grande parte, fruto de um lamentavel
mal-entendido: ele & um instrumento de avaliagao, ndo de ensino-apren
dizagem. Os livros escolares que o utilizam como pretensa técnica pa-
ra "ensinar" laboram nesse imperdodvel equivoco.

E por (ltimo, avanga, como subproduto indesejavel de uma poli
tica educacional inadequada, a deformacac dos polos envolvidos no pro
cesso: professor; aluno, atividade e escola. Deformagao do professor,
que, pressionado, achatado, repassa para seus alunos €ssa pressao, es
se achatamento, ministrando cursos improvisades e cobrando angustia-
damente algo que ele nao tem condicdes concretas para realizar. Defor
magao do aluno, que, ansioso por modelos que o "salvem" no vestibular,
anula a si mesmo e pode, até, adotar padroes anti-éticos, decorando

redagbes pré-fabricadas, pois nao sio raros os manuais de redagido que
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a isso se prestam. Deformagdo da propria atividade, visto que a reda-

gdo passa a ser considerada um obstaculo a ‘ambicionada vaga na Univer

sidade, um obstdaculo desagraddvel que & preciso enfrentar como a um
inimigo. E, finalmente, deformacdc da escola secundaria, atingida até
na organizagdo de seu curriculo: o 3% ano do segundo ciclo niao compor

ta mais aulas de lingua e literatura, mas apenas aulas de técnica re-
dacional.

0 professor, desamparado, nao mais forma — ele molda o seu
aluno. Nao sera com aulas comprimidas num apressado fim de curso que
se levara o jovem a adquirir aquela desejada capacidade de expressdo
oral e escrita; ela so vira como resultado de uma atividade que deve
ser desenvolvida paulatinamente desde os primeiros anos da escola, ja
mais como fruto de uma procura imediatista, com vistas a uma competi-
¢ao. Trata-se da construcao do ser humano, para quem o dominio da pa-
lavra pode ser o instrumento da libertagao.




