A LITERATURA BRASILEIRA nos CONCURSOS VESTIBULARES:
problemas de avaliacfio

Amauwri M. T. Sanchez ®

1. Consideracdes gerais sobre literatura e comportamento.

Sempre vale lembrar que a literatura e as demais artes ganham
corpe com a abordagem e o desenvolvimento da arquitetura de conflitos,
para cuja perspectiva de tratamento a palavra escrita nao conhece 1i-
_mitag3o. Cada obra, de alguma maneira, desmembra mazelas, angustias,
impasses (e, eventualmente, conquistas 2 realizagOes) em que estao
mergulhados a sociedade de um tempo, um povo, um homem. .

E valido, entdo, pensar a criacao literaria como arte que en-

forma um sistema critico abrangentemente voltado para a realidade.Dis

simulado pela elaboragao formal, que &€ a via de sedugdo do leitor, a
ela subjaz a intengdo de aproximar o piblico dos problemas com que o
texto se ocupa.

Repetindo o que ja se afirmou incontidveis vezes, a literatura
€ modo de percepgdo tio poderoso quanto qualquer outro, € que enséja,
portanto, enfoque mais’licido do mundo e do eu; abre caminho a refle-
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x0es sucessivas sobre as coisas, sociedades e individuos, induzindo o
estudante a preocupacgdo com dificuldades reais, processo que torna o
conhecimento da obra literaria muito mais que cultura alfarrabistica.

Por menos que um leitor se disponha a considerar um texto, al
guma transformacdoc o trato mais intimo com os livros sempre fara que
nele se opere, e as inquietagdes geradas pela literatura constituirao,
pelo menos, o inicio de uma utensiliagem geradora de dinamica existen
cial, que tem origem no individuo, mas cuja ressonancia termina por
reverberar na sociedade e no tempo.

Ainda decorrente da possibilidade de uma obra facultar melhor
entendimento do mundo, o leitor, quanto mais atento, tera acrescidas
possibilidades de integragdo comunitaria, j& que talha caminhos, a cg'
da momento mais sutis, em direcao ao entendimento do outro e de si
mesmo.,

Finalmente, vale lembrar a idéia, também ja tanto repetida,
de que a literatura ¢ realidade por acréscimo, que diversifica a ex-
periéncia individual, gque encontra o homem com incontaveis existén-
cias, para além daquela a que sua realidade pessoal o restringe.

2. Objetivos comportamentais que o ensino da literatura pode preten-
der alcancar.

Em decorréncia do que se expds, acreditamos que o ensino da
literatura a nivel de segundo grau pode pretender alcangar um conjun-
to de objetivos significativamente amplo.

Ja que essa arte inspira uma dindmica por tudo complexa e ri-
ca, e que o contato com a criagdo artistica ndo leva a outra coisa se
nao a maior aproximagao com a vida, resultaria positivo que o aluno
desenvolvesse afeigao pelo fendmeno literdrio, que aprendesse a gos-

tar dos textos de ficgdo, que efetivamente incorporasse o habito de
ler.

A medida que isso ocorre vem, corolidria, a necessidade de en-
tender sempre,.e mais, os textos a sua disposigdo. A faculdade de fa-
zer a leitura vertical de uma obra desborda no exercicio daquela capa
cidade critica e extrapola ¢ proprio ambito da literatura. E deseja-
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vel, entdo, que tal postura avaliadora, mais avisada, volte-se para
todas as diregdes do saber e se transmude em questionamento sistemati
co da situacao das coisas que compGem o universo do educando, conti-
nuamente alargado pela leitura metodica. Desnecessdrio alongarmos es-
tas consideracoes sobre a forga real que a literatura exerce, modifi-

cando as diversas sociedades em que & criada.

Relativamente ao desenvolviménto pesscal, ainda relaciona-se
ao encarecimento da afeigdo pela literatura, o amadurecimento intelec
tual e emocional, por sua vez agentes de Simultaneo refinamento esté-
tico. Nutrindo a sensibilidade do aluno, reiteramos, a literatura plu
raliza sua capacidade de apreensdo, mesmo que intuitiva, da realidade.

0 estudo dessa arte pode, em outra direcao, permear a sensibi
lidade do adolescente de maneira a fazer que aceite e compreenda no-
vos experimentos estéticos e sobre eles estabeleca juizo. Que recolha
do passado literario as valiosissimas e efetivas contribuicdes. Que
saiba ver a tradicio histdrica como matriz destes fendmenos artisti-
cos que hoje acontecem. Mas que, como par disso, comsiga discernir a
importancia renovadora das criagdes de vanguarda.

Um estudo aconselhado por objetivos mais amplos pode ainda in
duzir o estudante a apreciagdo de todos os géneros de que a literatu-
ra dispbe. Se & necessario, por um lado, que o aluno, ja no  segundo
grau, venha a criar um padrac de preferéncias que descarta o tempo em
que a obra foi escrita, por outro, deve estar instrumentado para reco
nhecer que ha grandes criagdes ao nivel de qualquer forma literaria.

E, também, interessa ao ensino da literatura que o educando

— ndo importa seu grau de afeig3o por uma obra especifica — reconhe
c¢a~-lhe o maior ou menor valor, como evento artistico, social, cultu-
ral; isto &, considere as qualidades transcendentes a preferéncia pes
soal {(como exemplo, poderiamos lembrar que o aluno nem sempre encon-
tra com prazer as obras do periodo colonial brasileiro, e que rejeita
rd sumariamente essa época se ndo for capaz de perceber que € ela for
madora de textos dos quais hoje eventualmente gosta).

0 educando com menos experiéncia de leitura tende a ver uma
obra como fendmeno isclado, desvinculado de qualquer historia e da di
namica que se imbrica @ criagdo. Tanto quanto possivel, a visdo ' mais
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abrangente do fenomeno literdrio fara que entenda a criagfo artistica
como espelho e histdéria de seu povo. O contato com textos de ficgdo
abrira caminho para que o leitor termine por descobrir-se como ser di
ferenciado e para que reconhega, os arquétipos da nacionalidade, que
ganham caracterizacdo sistematica nos escritos de seu pais. 0 estudo
da literatura & fundamental, especificamente para nés, ja que induz,
sobretudo em paises de mentalidade colonizada, ao reconhecimento da
propria nacionalidade, cuja verdadeira feigdo, por forgas externas,

por fatores de circunstincia interna, se V& continuamente mascarada

e/ou escamoteada.

Outro aspecto positivo da aprendizagem da literatura refere-
-se ao fato de que, a forga de perceber dialeticamente a  realidade,
de desmembri-la em conjuntos menores, mas organicos, o aluno sabera
exprimir-se melhor, oralmente, verbalmente. E também chavdo o enuncia
do que afirma ser a leitura sensibilizadora da capacidade de expres-
5ao0.

Néo podemos, ainda, deixar sem referencia a idéia de que a 1li
teratura avia uma forma de lazer em absoluto negligencidvel e que &
a pedra de toque para o desenvolvimento do gosto pela leitura. E se
o lazer que a televisdo, muita vez o cinema, e mesmo 0s escritos de
nivel menos consideravel providenciam modos de alienagdo e fuga dos
problemas mais significativos da existéncia, o prazer da leitura sera
um lazer mais conseqllente porque, consciente ou inconscientemente,
jcorda a agdo e o compromisso integrador.

Em conclusdo ao que até aqui ficou posto, e referindo mais es
pecificamente o problema da avaliacdo em literatura, se excluirmos a
apreciaciao de conhecimento especifico de sua histéria, serdo inteli-
géncia, sensibilidade e refinamento estético os objetos mais signifi-
cativos que constituem o substrato da aferigdo. E Gbvio que uma prova
de literatura absolutamente ndao esgota limites em um teste de inteli-
gencia; pode vir a constituir-se em instrumento eficiente no sentido
de desvelar uma maneira de saber de que forma literatura e inteligén-
cia, literatura e sensibilidade, literatura e refinamento estético ar
ticulam-se no educando; isto &, trata-se de verificar até que ponto
— no momento em que $e estd aplicando a medida — a literatura con-
substanciou uma individualidade, até que remates depurou cada ser.
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Se situarmos idealmente o problema do ensino da matéria no am
bito do segundo grau, resultarid a proposicdo de que esse momento daes
colaridade € capaz de sistematizar o fendmeno literario em varios ni-
veis.

Em se tratanto da histdria da literatura, por exemplo, o aluno
que concluisse essa etapa de estudos teria tide tempo suficiente para
substanciar o conhecimento do panorama literario e da trajetdria que
a literatura percorreu em seu pais. Hd tempo, al, para que suas infor
magoes ulfrapassem o estagio do levantamento arqueologico e redrgani-
zem-se de tal forma que o estudante possa ver, ao longo da historia,
os componentes todos de um sistema dinamizado, "organico', em que se
articulam, a um tempo, autor, obra e publico, como ensina Antonio Can
dido!, formadores de uma tradicdo geradora de estimulos para criagoes
novas; para o aluno, a importancia do fato literario isclado. contex-
tualiza-se se nele for estimulada a capacidade de estabelecer a.rela-
¢do do pormenor com o conjunto, do "estatico” com o "dinamico': se
conseguir ver, por exemplo, que cada movimento estético,. decorrente
do que lhe precedeu, vem a acionar aquele que lhe sucede.

Sobre a biografia dos autores, a que se tem dado valor de bis
bilhotice intrusiva, os fatos que auxiliam a c¢ontextualizagio das
obras que escreveram, os sucedimentos que nos ajudam a compreender os
textos que legaram, uma biografia viva, rendem servico a  objetivos
educacionais mais amplos.

Como a histdoria literaria € uma teoria dos textos escritos,
constituintes, estes sim, da origem primeira de todo o processo que
aqui buscamos relatar, o segundo grau oferece a bela oportunidade de
reinversao do enfoque da matéria como, acreditamos, até aqui tem sido
o escolhido. Se a literatura €, para o aluno medio, uma 'disciplina a
mais", ndo ha divida de que ele assim a sente porque a associa a for-
mulagoes tedricas que, transcedendo a propria criagao, sdo percebidas
comoe linguagem empoeiradora, a cobrir o objeto real do estudo, para-
linguagem do fascinio que apenas alguns poucas conseguiréo dessoter-
rar.

1 CANDIDO, Antdnio. "O Escritor e ¢ Plblico". In: Literatura e Sociedade. 52 Paulo,
Companhia Editora Naciomal [1\96?] .
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Ora, sabemos que ha necessidade de que ao educando seja dada
nao a possibilidade de contato mediado com os textos, mas a de leitu-
ra efetiva; esta atividade- tem de ocupar espaco imbanivel ao longo de
todo o primeiro e segundo graus. Que as mediagdes ocorram no momento
em que o professor precisa instrumentar as classes para a manipulagao

de conceitos tedricos e de elementos que dao acesso a anilise e a in-

terpretacao, movedores da capacidade de penetrar a funcionalidade dos
componentes dos textos de ficgao.

Dessa forma seria possivel perceber o conjunto incircunscriti-
vel de conotagdes disseminado em cada realizagao literaria, e o aluno
estard investido da competéncia de decodificar a visdo do mundo que
as obras enformam. Que entenda a obra dentro do tempo em que foi con-
cebida e as implicagbes futuras de sua criagao; em suma, qual o papel
social da literatura e de que maneira € inspiradora dos valores que
bem podem ser os constituintes das inquietagdes presentes em cada lei
tor.

3. 0 ensino da literatura no segundo grau.

0 ensino da literatura no Brasil ressente-se, entre outros
problemas, das conseqliéncias de uma situagdo socio-politica especifi-
ca, que deligentemente empobrece a formagdo dos professores dessa ma-
téria.

Freqllentadores de cursos universitarios de nivel nem sempre
elevado (ja que os professores desses professores padeceram as cir-
cunstancias de situagao idéntica); tendo, muitos deles, aulas a noite
e dificuldades econdmicas para adquirir as bibliografias indicadas
(ressalte-se, paralelamente, a precariedade de nossas bibliotecas,
quando n3o a inexisténcia desses estabelecimentos), os alunos das fa-
culdades de letras podem, com esforgo, transformar-se em repetidores
de conceitos emitidos pelos nossos historiadores da literatura, das
divisdes e cronologia por eles expostas e, mais raramente, dedicar-se
a analise e interpretagdo dos textos de autores e obras, mesmo dos
mais significativos. Tarefa que &, sem divida, a mais complexa e exi-
gente, e de cujo dominio os cursos universitarios, acreditamos, rara-
mente conseguem dotar os discentes.
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Esta situagao € um dos elementos contribuintes mais eficazes
para o.que Haroldo de Campos? denomina de "opinido média" sobre ljte-
ratura: opinidoc que classifica obras e autores nem sempre da maneira
mais adequada, emprestando relevo aqueles criadores e textos que con-
sidera os mais representativos e que muito raramente admite qualquer
retroversdo na ordem das constelagdes literdrias ja afirmadas.

A falta de possibilidade de realizarem pesquisas, de tempe fi
sico para um maior volume de leituras (ji que a remuneragao do docen-
te brasileiro € infima), o professor de literatura, no Brasil, limi-
ta-se, quando muito, a coser informagbes que recebeu de térceiros.
originirias quase sempre das bibliografias, e se vé impossibilitado

de conceber uma visdo propria, pessoal, do processo literdrio. Sem di

vida, essa circunstancia o impedird de desenvolver junto a seus alu-
nos analise e interpretagdo de textos, a excegao daqueles sobre os
quais os manuais & disposigdo se tém debrugado.'Muito provavelmente
terd ele tempo minimo (ou mesmo nenhum) para dedicar-se 3 atualizacgio
.de conhecimentos ou & pratica de técnicas diversificadas de abordagenm
de textos (que, diga-se de passagem, tém sido criadas e  repensadas
com enfase particular nos ultimos decénios).

Dessa forma, acreditamos que o ensino da literatura, no Bra-
sil, tem cardter dominantemente estatico, em que se enfatizam, sobre-
. tudo,

1. 0 estudo da histonia da Literatura, mas como acimulo de  fatos
dispostos em uma ondem chonofdgica e ndo como sistema dinamico que da
Lugan A sua contlnua atualizacdo e aenovacao. No mais das vezes ficam
apenas como elenco -08 movimentos edi2iicos que entre nos  ocenreram;
como o professon nac tem, via de negra, suficientes conhecimentod de
histonia, ¢ provavel que sejam deixadas a margem as condigoes especi-
gicas om que as estiticas (de caniter universal) se ackimataram  no
Brasil; isto &, ndo se da enfase a nossa maneira propria de realiza-
¢do, av abrasileinamento que necebenam; fica de parte, peds, a sdste-
matica por melo da qual constitulram um subsinato que, passo a passo,
§ai determinante da expressdo da nacionalidade. Fica pendido, engdim,

z CAMPOS, ¥arolde de. "Po&tica sincronica'. In: A arte no horizonte do provavel.
Sao Paulo, Perspectiva, 1969.
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o modo como se gormou a trnadigac geradena de outrnas cbras, de  outros
autones que pensaram a brasilfeira o5 problemas brasifeines.

Assdm, nessalvados alguns aspectos mais evidentes, que se transfor
maram nos chavies Literdnics (a exemplo do nacienalisme romantico, do
negionalisme que meponta na decada moderna de 30), nossa histornia Lite
nanda, pelo menos a que decorre daquela visdo estatica, poderia ser a
de quafquer outro pais.

E perde-se de vista, com semelhante metodologia, aquifo a que nos
negeriamos como uma das mais impontantes contrnibuicoes da nossa Lite-
ratuna: Sua participac@e no processo fomativo da nacicnalidade.

2. o conhecimento de autores, mas valorlizada a bioghafia de cada
um deles, o nome das obhas que crlanam, a visae que cs  historiadores
de Literatura assentam sobke ¢ que escheveram, ¢ menos ¢ contato dine
2o com a crlagdo.

3. o conhecimento de execentos de cbras que, trhanderifos em antefo
gias, mais Lhes desfiguram a verdadeira geigac (releve-se o fato de
que a condicdo economica do alunc medio brasileino, nao fossem apenas
as mazelas {@ apontadas, nac Lhe penmite a aquisigao de bibLioghagia,
mesme se & Lndicada).

Do contato do estudante apenas com a antologia surge a impossib.ifi
dade de envoluimento emocional mais gunde com o fexto, sobretude quan
do se¢ trata da Leitura de nomances ou de contos mais Longos. € essa a
sdtuagao que tdo facilmente descamba na crenga — tdo comum entre ned
s0s secundanistas — de que esse exenclcio naoc & mais que farega esco
Lan; os textos transformam-se em amosiragens, mas amosiragens de cod-
sa alguma, fa que ficaram reduzidos a pecas netonicas grias, — meros
exemplos de um contexto do qual o akune ndo tera ideda mais clara, por
que ndo a incorporou afetivamente. A antologia, via de nregra,  deixa
margem apenas a abordagem teenica de sifuagoes atomizadas. € termina,
acheditamos, por afaston o alune da Literatunrd.

Ainda com relacdo ao ensino da literatura no secundario € pos

sivel adiantar também que, jia que ndo se permite aos professores, CO-
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mo diziamos, o dominio efetivo de técnicas de andlise de texto, pare-
ce, entre nds, pratica comum a de solicitarem dos alunos (quando ha a
ocasido mais excepcional de terem estes acesso a um romance) tac So-
mente resumos da obra; desestimula-se, dessa maneira, a discussao e a
reflexdao sobre o texto.

4. Metodologia dos exames desta Fundacgdo.

Os exames de literatura aqui realizados. abarcam, item por
item, a matéria especificada nos programas fornecidos pelas universi-
dades. E como, salvo raras excegoes, referem-se a toda a literatura
brasileira, sobretudo a partir do barroce, as tabelas de especifica-
¢ao, no mais das vezes apresentam os seguintes topicos:

1. Barroco.

2. Arcadismo.

3. Romantismo.

4. Realismo.

5. Parnasianismo.

6. Naturalismo.

7. Simbolismo.

8. Pré-modernismo.

9. Primeira geragdo do modernismo.
10. Segunda geracao do modernismo.
11. A literatura brasileira apds 1945.

Em uma prova de cinqllenta questoes (em média, o que a consti-
tui em se tratando do vestibular), reservam-se quinze itens para lite
ratura brasileira,

Ha razdes especificas que justificam o procedimento. Nessa pro
va, oito questdes referem-se a capacidade de compreensdo de leitura
(o que j& & um meio passo para a verificagdo do desempenho em litera-
tura); dois ou trés itens medem capacidade de redigir; e trinta ques
toes sdo dedicadas a afericdo de lingua portuguesa.

Poder-se-ia cogitar de uma disparidade entre o numero de ques
toes de lingua e o de literatura. A defasagem, entretanto, & aparente
(tangencialmente vale lembrar que as questdes de literatura demandam
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do candidato tempo maior para que chegue 3 resposta correta, ja que a
formulagdo desses itens é quasé sempre, e por forga dos conteiidos so-
licitados, mais longa que a das questdes de lingua).

£ — - " -
Como a parte do exame referente a literatura compreende quin-

ze questoes para apenas onze itens especificados nos programas, dedi-
ca-se, via de regra, um numero maior de perguntas a Romantismo (em
que se questionam romance, teatro e poesia), ja que o realismo apare-
ce desmembrado nas tendéncias estéticas a ele paralelas (parnasianis-.
mo e naturalismo). Normalmente, opta-se pela inclusao de um item a
mais sobre a segunda geracao do modernismo (década de 30), nio so por
que & um momento particularmente fecundo de nossa literatura, mas tam
bém porque & dos instantes mais divulgados. e cuja produgaoc mais pro-
vavelmente tenha sido objeto de leitura de um numero razoavel de can-
didatos.

5. Condicoes para a formulacao de itens de literatura em face do en-

sino de segundo grau.

Tendo em mente o que apontavamos scbre a precariedade do ensi
no da literatura no segundo grau, colocam-se problemas dificeis de se
rem contornados quando se pensa na elaboracdoc de testes de literatu-
ra, em especial quando se trata de formular questdes para exames ves-
tibulares.

A rigor, os tipos de itens que Purves®, por exemplo, classi-
fica comoc os possiveis de serem aplicados, so fariam sentido se o en-
sino da literatura atingisse os objetivos que especificavamos ante-
riormente. Nossa realidade, contudo, € bem diversa e parece ainda lon
ge de lograr o que se deseja.

Avulta, entdo, um impasse, em face do qual seria quase impos-
sivel cogitar da formulacao de itens para essa matéria. Talhemos, en-
tretanto, o problema por etapas.

$ PURVES, Alan C. — "Evaluation of learning in Literature". In: BLOOM, Benjamin §.
ed. et alii. Handbook on Formative and Summative Evaluation of Student Learning.
McGraw-Hill Book Company, New York, 1971.
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5.1 — Ttens de conhecimento.

Referentes a conhecimento, podem ser formuladas questoes so-

bre obras especificas e sobre historia da literatura.

Se o aluno médio brasileiro raramente tem acesso a textos de
ficgao, seria impensado elaborar questdes sobre o conteudo de obras
sem se incorrer no risco de desclassificar um sem nimero de candida-
tos. Além disso, diga-se de passagem, um bom aluno nao o deixa de ser

porque nao tenha lido D. Casmurro ou Vidas Secas. Pode ser que, poT

forca de circunstancia, conheca o restante da obra de Machado de Assis
e de Graciliano Ramos. Acreditamos, pois, que as questdes que verifi-
cam a leitura de obras devem ser evitadas, a nio ser quando (e mesmo
assim nossa reserva permanece, dadas as condi¢oes economicas do aluno
brasileiro e da caréncia de bibliotecas) os titulos sejam explicita-
dos nos programas divulgados anteriormente a realizagao dos exames.
Correlato a esse dado, mesmo a explicitagao, muito comum em  manuais
de candidatos, de que serao feitas questoes sobre “principais  auto-
res e obras'', nao autoriza tal tipo de perguntas. Nao & licito pressu
per que o candidato egresso do segundo grau tenha tido tempo fisico
— e por que nao disponibilidade ou maturidade suficiente — para ter

lido, por exemplo, o mesmo D. Casmurro, Memdrias péstumas de Bras Cu-

bas, Quincas Borba e uma centena de contos de Machado de Assis, além

de Vidas Secas, Sdo Bernardo, Angustia, quase toda a obhra de Guima-

rdes Rosa, bem como Os Sertoés, o romance urbano de Alencar etc.

Em sintese: €& nossa opiniao que semelhantes questoes devem

ser inteiramente excluidas de exames vestibulares.

Nada obsta, entretanto, a que se pergunte sobre fatos da his-
toria da literatura. E provavelmente o aspecto da matéria que os can-
didatos mais dominam. Esses itens devem, entretanto, aparecer em nume
ro suficiente para se verificar se o estudante domina . a cronologia
dos fatos e os principais eventos que geraram as obras em sua respec-
tiva €poca de criagdo. Acreditamos que a histdria da literatura, ten-
do em vista o que dissemos sobre ela anteriormente, possa ser
questionada quando se toma por base o dinamismo do sistema que a ge-
ra. E, a partir de entao, estaremos em face da formulagdo de questdes
de andlise e interpreta¢lo, de aplicag3o de conhecimento dos fatos
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mais 6bvios da literatura e nac mais de conhecimento puro e simples.
Isto €, mais valioso sera o teste de conhecimento quanto mais envel-
ver a aplicagdo desse conhecimento que pressupoe.

5.2 — Itens de aplicacdo, andlise e interpretacao.

Esse tipo de itens costuma pressupor, entre outras, as se-
guintes habilidades: '

1. paragrase de partes ou capacidade de sumariar un texto.

2. compreensac da estrutura de um texto.

3. compreensac da Linguagem e do estilo.

4. compreensdao dos procedimentos retoricos e Literdnios.

5. compreensao dos meios pelos quais o4 procedimentos Literinios se
entrelagam e geram o sdignificado e a forma de wn trabathe.

6. capacidade de classificar em um texto:
a) o génerc a que pertence;
b) o perlodo a que pentence (a corrente estetica a que est L4~

gado) .

Em vista de tudo o que expusemos, estaria drasticamente redu-
zida a possibilidade de sucesso da aplicagdo de itens de andlise e in
terpretagdo a nossos alunos, a nao ser que se lance mdo de um  expe-
diente, que € suficiente para, pelo menos parcialmente, minimizar o
problema. Esse procedimento ndo & outro senio o que inclui, na raiz

da questdo, elementos a partir dos quais, pelo exercicio da inteligén

cia e sensibilidade pessoal para a literatura, além, 0bvio, de um respal
do minimo de informagao sobre os principais eventos de nossa histdria
literdria, o aluno obtenha dados que o remetem a resposta correta, e
seja capaz de, no momento em que resolve a questao, mostrar sua poten
Clalidade para um estudo mais aprofundado da literatura.

E possivel a insercdo dos elementos na raiz das questdes das
mais diferentes maneiras, dependendo dos aspectos da matéria que  se

queira questionar, ou da habilidade especifica do candidato que se pre
tende verificar.

Seguem, a exemplo de tudo que vimos dizendo, algumas ques

toes aplicadas em vestibulares, sucedidas, cada uma delas, de alguns
comentarios.

102




Inatrugoes: O texto abaixo nedere-se as guesties de numeros 1 e 2.

Se Fabianoe soubesse falan como sdnhd Tenta, procurarda servigo nou-
tw fazenda, haveria de awvianjar-se. Nio sabia. Nas honas de aperto da
va para gaguefan, embaracava-se como um menino, cogava os - cotfovelos,
aperreado. Por {550, espolavam-no.{...}.

Sobressaltava-se escutando-as (as palavnas). Evidentemente 40 sen-
viam para encobrin Ladroeinas. Mas eham bonitas. As vezes decorava ab-
gumas e empregava-as fora de proposite. Depois esquecia-as. Para  que
um pobre da Laia dele usar conversa de gente rieca?

1. Segundo o texto:

(A} Em face da dificuldade de fakar corretamente, Fabiano maptem
@ crenga de que cada individuo deve ser valonizade pon aquilo
que 4az e ndo pelay coisas que diz.

A Aimpossibilidade de anticulan desenvoltamente a  Linguagem
conduz Fabiano a sensagac de impoténcia diante das dificulda-
des por que se ve envolvide.

0 mundo, para Fabiano, 50 ¢ passivel de dominio e de comsento
athaves de uma perfeita desenvoltura de Linguagem que es ho-
mens venham a adquinin.

0 munde, para Fabiano, seria um todo harmonico se as pessoas
se dispusessem a um dialogo maion e mais aberfo, em que todos
Livessem oporntunidade de se manifestar.

A impossibilidade de galar conduz Fabiano a¢ vdic pelas pala-
vras e @ sensagio de que ndo passa de um garoto imatuna, assud
tado com a impressdo de que todos querem trazer-Lhe alguma es
peoie de prejuizo.

A questdo acima verifica um dos problemas mais importantes do
romance VIDAS SECAS, de Graciljano Ramos, n@o apenas no que diz res-
peito & compreensdo da personagem (a dificuldade, caracteristica de
Fabiano, de exprimir-se verbalmente em conseqliéncia da impossibilida-

de de compreender o mundo em que vive — gerada, de resto, pela socig
dade que o conforma. Veja & alternativa correta: "A impossibilidade de
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articulan desenvoltamente a Linguagem ...") mas & situagao desse ser no mun-
do, o desprezo e o descaso que por ele a sociedade mantém e, ainda, a
impoténcia em face de situacde tdo dolorosa: "... conduz Fabiano a sensa-
cdo de impotencia diante das dificuldades por que se ve envoluido.”

¢ - .
A obrigatoriedade da leitura do romance constava, explicita-
mente, do programa divulgado pela universidade. Entretanto, como se
vé, o texto reproduzido fornece ao candidato os subsidios para que

rastreie a alternativa correta. Atente-se para os excertos: "Se Fabia

no soubesse falar (...) haveria de arranjar-se. Nioc sabia. etc" e pa
ra a alternativa: "A impossibilidade de articular desenvoltamentée a
linguagem". Veja-se, ainda, na raiz: '"Nas horas de aperto... Por isso

Al
"

esfolavam-no.''. Na alternativa: "... conduz Fabiano a sensacdo de impo

tencia diante das dificuldades por que se ve envolvido."

Poder-sc-ia, entdao, questionar que o aluno que fez a leitura

da obra ndo esta sendo diferenciado daquele que leu o texto. Pergunta
mos, diante disso, se nao interessa mais a universidade um candidato
(queremos sempre lembrar que a duvida acima pde em evidéncia uma exce
¢ao, nao a norma) que, com base em seu poténcial, Consegue efetivamcg
te entender um texto e reorganizar teoricamente as idéias nele conti-
das (o que € feito pela alternativa), embora desconhecendo eventual-
mente 0 contexto em que tais idé€ias estao desenvolvidas, do que aque-
le candidato que, mesmo tendo se debrucgado ainda que mais de uma ve:z
sobre a obra, nao conseguiu apreender suas propostas mais elementares.

Assim, ndo obstante o aluno tenha recebido formagao deficien-
te, €& possivel arglii-lo sobre compreensdo de leitura e verificar sua
capacidade de interpretacdo do texto e do contexto de uma obra. E tam
bém possivel, ainda que paralelamente, determinar sua capacidade de
sintese e o que ele conhece sobre as caracteristicas do periodo enm
questdo (se sabe que Fabiano € personagem das VIDAS SECAS e que essa
obra pertence a um momento literdrio de vigorosa contestagio socio-po
litica, sera capaz de extrapolar as informacdes e aplicd-las as idéias
contidas na alternativa correta).




2, Com relagao av problema da Linguagem posto pedfo texte,  podemes
dizen gue

(Al Fabiano, na medida em que se sente fraco e  desprotegddo,
neage a sud maneinr, revidando, ainda que cam palavias mak
empregadas, ds agressoes verbais dod que ¢ opiimenm.

a Linguagem, para Fablanc, & meio de desrecalear as Lnume-
ras frustraghes por que passcu: quanto mais puder domind-La,
mais Livre estana dos fantasmas que o atoxmentam.

Fabiano ndo nuthe descongianca com nefagdo a Linguagem  em

44; pencebe-se nele um amon nespeitose ¢ encantade pelas pa
Lavhas, mas sew nancor advem das pesscas que utilizam as pa
Lavnas a §im de concretizar acoes ghavosas.

0 use indiseriminade de palavias ¢ Indice da fLoucura que ca
racteniza a personagem, ohiginada pelo fato de que néo con-
segue articulan coerentemente frases ou perlodos £ogicos.

o amok que a personagem nutre pela Lingua € decorrente  da
inferionidade social em que se encontra. Desefa ¢ poder da
pafavha porgue esta Lhe thard a riqueza com que tanto sonha,

Essa questao, baseada no mesmo texto da precedente, solicita
a resolucdo de um outro problema. Esta envolvido ai, como ponto de
partida, um pressuposto tedrice, do dominio da teoria literaria: tra-
ta-se do comportamento da linguagem. Dificilmente, no segundo grau, ©
aluno tera discutido e aplicado mais sistematicamente conceitos refe-
rentes a essa matéria, A alternativa correta implica habilidade para
realizar uma inferencia (analise e interpretacao do texto, portanto},
0 que supoe a capacidade de perceber o conteGdo amplificado de uma si
tuacdo especifica e mais concreta que o excerto poe em evidéncia.
Assim, le-se na alternativa: “Fabiano nio nutre desconfianca com rela
cdo a linguagem em si..."; e, no texto: "Mas eram bonitas (as pala-
vras).". Releve-s¢ o fato de que essa inferencia € parcialmente difi-
cultada pela razdo de que as palavras assustam a personagem (''Sobres
saltava-se escutando-as'); o candidato esta obrigado, portanto, a en-
tender corretamente o0 que o texto assenta: temer as palavras nio _ex-
clui a possibilidade de ama-las (informagdo também contida na alterna
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tiva correta: 'percebe-se nele um amor respeitoso e encantado  pelas
palavras'). Chegamos, assim, ao que mais importa em termos de compre-
ensao de outro problema, mais significativo, que VIDAS SECAS desve-
lam: a palavra & utilizada com ma-fé, como forma de repressao e ins-
trumento que escamoteia os mais fracos, como maneira de fazer com que
estes chafurdem ainda mais na debilidade; a palavra fica, entdo, des-
virtuada de seu emprego mais positivo, instrumento eficaz de comuni-
cagao, interagdo social e meio de ajustamento no mundo e de compreen-
sao da realidade (conceitos que se véem, implicitos no amor da perso
nagem pela faculdade de bem falar). Atente-se, ainda uma vez, para a
alternativa correta, que traduz sinteticamente o conjunto de propos-
tas a que aludimos acima: "percebe-se nele um amor respeitoso ...
agcdes gravosas').

Em sintese, arglii-se aqui sobre capacidade de teorizar proble
mas (extrapolagdo do nivel denotative do texto); mede-se a desenvoltu
ra mental para compreender, analisar e interpretar a obra e a faculda
de de resolver problemas da drea da teoria literaria.

3. Mania Regina acompanhou a avo ate o quarto, despediu-se e recolheu
-8¢ ao sew. Logo que ficou 40, Manis Regina sentou-se ac pe da ca
ma, com as pernas estendidas, 04 pes cnuzades, pensando.

A verdade pede que diga que esta moga pensava amorosamente emdois

homens ao mesmo tempo. Convenho que & abomindvel, mas nao  posso

alteran a fei¢do das colsas.

Ng fexto acima, o narradon

(A) @ onisciente, porque tudo sabe com xelagdo d agdo e persona-
gens, ¢ ¢ imparcial, §a que se abstem de tomar partido pes-
s0al na historia.

* (B} Z onisciente e parcial, ponque tude sabe com relfagdo a agdo

¢ personagens, mas comenta a agdo de foxma pessoal.

(€} Limita-se a descrever eventos que qualquer pessoa observado-
na senda fgualmente capaz de reproduzix.

(D) descreve o4 eventos Ligados as personagens, mas se abstem de
naran fatos. '

Limita o ponto de vista de sua narrativa d primeina pessoa,
assuminde o papel de personagem centnal do relato.
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A questdo anterior ilustra como € possivel, sem que o aluno tenha
estudado as varias possibilidades tedricas do "ponto de vista’ na nar
racao, reconheca, atentando para o texto, a funcionalidade da posigdo
que © narrador escolheu para contar sua historia. Verifica-se, assim,
ndo apenas a capacidade de compreensao de qual € o ponto de vista do
narrador (onisciente, foco em primeira pessoa etc.) como também a de
aplicagdo desse conhecimento. Veja-se a alternativa: "€ onisciente e
parcial'. Onisciente € termo cujo significado vem explicado na  pro-
pria alternativa: "porque tudo sabe com relacdo a agdo e perso-

nagens...". Veja-se no texto: "Lego que ficou so, Maria Regina sen-

tou-se ao pé da cama" etc. Voltemos a alternativa "parcial” porque "co

menta a acao de forma pesscal”. No texto: ''Convenho que € ... das coi

"

sas E possivel medir, portanto, mesmo situagdes excepcionais do fo-
co narrativo, como € o caso posto pelo texto {via de regra, o narra-

dor onisciente & imparcial).

4. Queno que a estrofe cristalina
Dobrada ao feito
Do ourives, sadla da oficina
Sem um defeifo.

0 fexto acima

(A)  caracteniza~se pefa quebra do rifmo e pela estrofe inegulan,
enquadhando-s¢ na estetica modernista.

(Bl € ancadico: o hacionalisme do auton fende a sufocarn qualquen
excesao sentimental.

¢ marcadamente barroce, por causa das {nvensoes sintaticas e
do vocabularnic Lneomum.

esta §iliade ao simbolisme, em funcde do culdade de auton na
escolha do £exico, gue busca a erdagao de atmosferas fLhans-
cedenfes.

poe em relevo wna das caracteristicas madls marcantes do par-
nasiandismo: a pReccupacac oom a foama.




Este item verifica conhecimento de histdria literaria. O alu-
no que conhece bem as caracteristicas do movimento estético a que o
texto se refere, escolherd sem maior hesitagdo a alternativa E, ja

que a "preocupagio com a forma" & lugar-comum associado ao parnasia-
nismo.

Entretanto, o candidato que teve formag¢ao irregular, podera
chegar & mesma resposta se € suficientemente arguto para perceber, com
base na compreensdo e interpretagdo do texto "Que a estrofe cristali-
na (...) saia da oficina / Sem um defeito" (na alternativa: "0 texto
acima pde em relevo uma das caracteristicas mais marcantes do parna-
sianismo: a '"preocupacac com a forma').

6. Conclusdes.

Gostariamos de colocar uma questdo derradeira: o vestibular
esta voltado para verificar — reconfirmar, portanto — o aprendizado
do curso secundiarioc, ou pretende ele atender aos pré-requisiﬁns exigi
dos pela universidade?

Mesmo que a universidade nao explicite {como parece ser o ca
so da maioria das nossas instituicdes de ensino superior) em sua pra-
tica cotidiana, ela exige pré-requisitos sem os quais o educando difi
cilmente sera bem sucedido nos cursos para os quais foi aceito.

Assim, o que se pretende, também com a prova de literatura bra
sileira, & a aproximagao entre os dois lados acima referidos — conhe
cimento de nivel secundirio e solicitacdes universitarias. Busca-se in
dicar, por meio dos testes, o aluno que, ao menos potencialmente, re-
vela capacidade de prosseguir estudos superiores; apontam-se aqueles
que tenham um winimo de pré-requisitos, de informagdo, de sensibilida
de para manipular com inteligéncia o conhecimento de que dispdem. Se
tiveram formagio cultural estatica, € necessario desvelar se tém capa
cidade virtual para dinamiza-la a partir dos estimulos que & universi

dade, se nao o faz, deveria necessariamente desenvolver.

; Reiteramos, entdo: o vestibular, pelo menos em literatura bra
sileira, busca estar atento 3s virtualidades, a destacar os estudan-
tes que podem produzir mais. Se nao forem solicitados a se empenhar o
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suficiente, ter-se-a perdido um tempo precioso e irrecuperavel. De
qualquer maneira, estdo se submetendo a vestibulares porque o CuTrsSO
de segundo grau ja os dispensou. Que a universidade, posto isso, cum
pra seu papel em dobro, e recupere, por meioc de um ensino sempre mais
eficiente, parte do tempo que eventualmente se -dissipou de maneira
infitil; isto €, que os cursos superiores oferecam aquilo a que os alu
nos tém direito. Dessa forma, pretendemos, com essé exame, apontar es
perancas, que se podem ou ndo ver realizadas. Felizmente nosso proble
ma ndo & comparavel Aquelas lesdes cerebrais irreversiveis. Tal amea-
¢a, entretanto, pesa. E pode vir a ser uma lesao que se espalha, caso
ndo seja corrigida. Cada professor formado € um multiplicador de coi-
sas boas ou ruins. Ndao se pode perder de vista que um professor de 1i
teratura trabalha muito diretamente com problemas humanos — com to-
dos os problemas humanos, E € agente viabilizador do desenvolvimento
de um instrumental vigoroso com que o aluno pode vir a enfrentar aque
les problemas. Ou pode, o professor, ao contrario, espalhar uma visao
mais abrangente do mundo e das coisas, transformando a criacdo litera
ria em erudigao livresca, em saber erudito mumificado.

Sem duvida, a literatura pode induzir o ser humano a partici-
pagao mais ativa, a um compromisso mais fundo com ele mesmo e com a
existéncia. Ou pode, simplesmente, tornar-se uma fator a mais de alie
nagao.






