0 VESTIBULAR no CONTEXTO EDUCACIONAL

Mangel Luiz Ledo *

"Indessen win die hatfbe Welt gewonnen,
Was habit thn denn gethan? Gendekt, gesonnen,
Getrdumt, erwegen, Plan und immer Plan".

J.W.Goethe, "FAUST, 11 Teil"

Alguns aspectos importantes do panorama educacional brasileiro
dizem respeito, de perto, ac acesso a Universidade.

A educagao superior ¢ a grande aspiracdo da massa da juventude
que freqlienta os cursos secundarios. Ndo se trata anenas de um vezo
cultural, na "busca de um diploma de Doutor', mas de genuina aspiragao
de uma sociedade urbana e industrializada, onde o individuo sente, per
feitamente, a importancia de ingressar no mercado de trabalho armado
de diploma obtido em instituigao de ensino superior,

Nao se trata, estritamente, de ser "Doutor", ou de possuir cer

tos e determinados diplomas, embora seja forgoso reconhecer que perdu-
ra o prestigio de algumas profissces tradicionais. A aspiragao da ju-
ventude € a preparacgdo para o exercicio de uma profissdo. Mas o curso
universitario € encarado, também, como um bacharelado inespecifico, de
qualificacdo genérica para a diferenciagdo no mercado de trabalho e a

conseqgliente ascensdao no meio social.

* Da Universidade Federal do Ric Grande do Sul.

49




Talvez, neste sentido, seja importante salientar que falta, na
Universidade brasileira, precisamente, este tipo de bacharelado, sem
compromisso profissional imediato, dotado de conotagles sociais e cul-
turais de habilitagdo para a vida e para o trabalho em 'sociedade, como
degrau preliminar para galgar, em estagios sucessivos, a plena quali-
ficagéb profissional, inclusi‘'ve através do retorno & Universidade, pa-
ra a posterior obtengdo de formagao profissional, ja ndo mais na tran-

sicdo entre a adolescéncia e a juventude, mas na passagem desta para a

maturidade.

A Lei 5540/68, entre tantas disposig¢les sabias, atraveés das
quais pretendeu reformar a Universidade brasileira, preconizava a cria
¢3o de cursos ndo vinculados as profissées tradicionais, possivelmente
menos extensos, mas mais voltados a satisfacdo de exigéncias do merca-
do de trabalho e 3s contingéncias pessoais dos seus alunos.

Registre-se alias, que a Lei 5540 pretendeu imprimir orienta-
gdo inteiramente nova ao estilo universitario e fez, do Vestibular, a
pedra de toque desta reformulagao. Com efeito, a partir de 1972, o con
curso vestibular deveria ignorar o principio da pré-opgac, admitindo,
no maximo, a subdivisdo por areas que reunissem cursos afins, mas im-
pondo, de qualquer .forma, o ingresso indiferenciado, sem caracteriza-
¢do de curso de destino. No ciclo basico, oferecer-se-ia a todos 0s
alunos a formagdo de tonica cultural, no curso fundamental, ao mesmo
tempo em que se fixaram nas decisdes subseqientes quanto ac encaminhamen

to aos diferentes rumos da formagaoc profissional.

Faltou, no entanto, a necessaria rigidez a mecanica do siste-

ma- para, diante da acirrada porfia dos candidatos pelas vagas  das
Universidades, especialmente nas instituicdes publicas, assegurar jus-
tica e eficiéncia ao processo de ingresso.

Apos algumas tentativas, o ingresso indiferenciado trouxe, em
maior ou menor grau, situacdes de perturbagdo, reivindicagdes e tumul-
tos, pois larga proporgdo dos admitidos ao ciclo basico buscava acesso
aos poucos cursos privilegiados, onde nao havia vagas em nimero sufi-
ciente. Gerou-se um mal-estar que se resolveu apenas com a reintrodu-
gdo da prévia opgéao. '

A Lei 5540 pretendeu abolir a Universidade-Federagdo e insti-




tuir a Universidade-Sistema, rompendoc. os muros que Separavam as anti-
gas faculdades umas das outras e criando principios de racionalidade e
unidade da cultura, entendidos como fundamentais para a sociedade bra-
sileira da quadra final do Século. O Vestibular unificado era o sim-
ples corolario desta concepgao. Pode-se dizer que ele esta para a Uni-
versidade-Sistema como a pré-opgdo esta para a Universidade-Federacdo.

Admitida a pré-opgdo, especialmente quando valorizada a  pri-
meira opgdo, o Vestibular, embora unificado na sua execugao, nio se
distingue do concurso de habilitagdo anterior a Lei %540, onde os can-
didatos, literalmente, formavam uma fila diante de cada porta de fa-
culdade ou escola superior, em procedimentos rigorosamente estanques,
que nio permitiam ao jovem admitido a Universidade qualquer retomada

de decisido, apos o ingresso.

Além da precocidade da opcdo pelos estudos profissionais, que
a pré-opcdo impde, defeito que a Lei 5540 procurou afastar, o Vestibu-
lar por opgOes nao assegura o ingresso dos melhores. A Lei 5540 espe-
cificava que o acesso a Universidade se fizesse de forma a aferir a
""aptidao para estudos superiores’. Esnmecialmente em se tratando de re-
cursos publicos, escassos, a despesa com a educacao pode ser conside-
rada um investimento e o melhor retorno sobre este investimento se ob-
tém quando aplicado sobre os mais capazes. O Vestibular unificado
traz consigo esta idéia: a selecdo dos melhores, em termos de aptidio
intelectual e do aproveitamento dos conteildos comuns a todas as formas
de educacdo secundaria. Ji a pré-opcao introduz, neste mecanismo, uma
evidente turbacdo, pois faz com que a vontade do candidato afete o re-

sultado, através da opgdo, sobrepondo-a ao desempenho. Tem-se, entdo,

o0 quadro tdo freqgiiente, segundo ¢ qual um candidato de boa qualifica-

cao figura como derrotado no concurso, por nao ter seu desempenho sido
compativel com a ambicdo de ingressar em curso altamente disputado.
Seus resultados, no entanto, sao consideravelmente melhores que os de
muitos outros, os quais, no entanto, por ‘“vocagdo', por auto-avaliacgdo
mais realista ou por simples calculo, manifestaram 6pgéo por curso me-
nos procurado e, por Conscguinté, de ingresso menos competitivo.

Algumas Universidades, preocupadas com a manutengdo do espiri-




to generoso contido na Lel 5540, procuraram assegurar o chamamento su-
cessivo das opgoes de um candidato, segundo sua classificacdo, antes
de perquirir da vontade do candidato seguinte. L o processo de "chama-
mento horizontal das opgoes™, contraposto ao de ‘"'chamamento vertical',
no qual somente a primeira opcdo € considerada, sendo apenas chamados
0s de segunda opgac a preencher vagas nos resnectivos cursos ¢quanda,
atendidos todos os de primeira opg¢ao, ainda assim rcestarem vagas nao
preenchidas.

A Universidade Federal do Rio Grande do Sul adotou uma solugao
hibrida, pela qual o candidato concorria a sua segunda opgie (ou a
sua tercecira e até outras, subsequentes) com progressiva diminuicao do
vigor de seu promédio classificader, que¢ so ingressava na  competigao
na plenitude de seu valor quando o candidato competia a sua primeira
opcao.

Progressivamente, no entanto, mesmo esta Universidade esta al-
terando, de ano para ano, os chamados '"coeficientes de ordem", dimi-
nuindo gradativamente o vigor com que os candidatos concorrem a sua

segunda opgac, valorizando, portanto, ipso facto, a primeira opcdo.

Por outro lado, & intercssante salientar um aspecto deste nro-
cedimento, cuja conseqlieéncia e um significativo aumento do numero de
mulheres que ingressam na Universidade, na medida em que diminui a va-
lorizacdo a segunda opgao. [ que, assim fazendo, da-se mais énfase a

primeira opgao, naqueles cursos menos procurados, onde habitualmente

iam ter candidatos de segunda opgdo, cujo desempenho, embora bom, nao
fora suficiente para lhes adjudicar ingresso aos cursos mais disputa-
dos, de sua primeira opgdo. Entre os que assinalam 0s cursos menos pro
curados como sua primeira opg¢ao parecem figurar em maior nilmero, pos-
tulantes do sexo feminino, condicionadas, talvez, pela educagio e pe-
lo meio, a nao disputar territdorio notoriamente masculino, nas profis-
soes de maior prestigio (muito embora se observe o crescimento verti-
ginoso da concorréncia da matricula feminina em algumas destas carrei-
ras, como a Medicipa). Parece que predominam os homens entre os que
refluem para a segunda opgdo, quando negada a primeira. Trata-se,pois,
de um dado que muitos considerardo como positivo, em favor do argumen-

to da valorizagdo exclusiva da primeira opgdo: o cardater 'democratico'




do favorecimento ao ingresso da mulher na Universidade. Mas, como ja
salientado, o prego desta vantagem é a rejecicdo de outros tantes can-
didates de melhor qualificacao e desempenho, gque saem do processo frus
trados e amargurados, decididos a ndo mais tentar o ingresso na Uni-
versidade ou conformados em fazé-lo através de aspiracgio mais modera-
da no ano seguinte, ou ainda, condenados a engrossar as gordas recei-
tas dos cursinhos, para tentar, em nova edi¢ac da maratona, a almejada

classificagao ao curso de sua preferéncia.

0 vestibular, portanto, deve refletir, preliminarmente, a con-
cepcdo que se faz da Universidade, Se esta € vista como um sistema uni
co, flexivel, cujos cursos nio s5io estanques entre si, o vestibular hia
de ser unificado e a pré-opgao desnecessaria ou pouco importante. Se,
por outro lado, for vista como um conjunto de escolas profissionais,
confederadas entre si, sem perda de sua identidade administrativa e

educacional, outro, evidentemente, ha de ser o vestibular.

No primeiro caso, ele scrd necessariamente ''retrosnectivo”, is

llaE_

tiddo para estudos superiores™ € o conhecimento de conteudos basicos

to &, a admissio a Universidade, nos termos da Lei 5540, demandara

comuns a todas as formas do curso secundario. No segundo caso, cle se-
ra "prospectivo", perquirindo conhecimento de matérias que, suposta-
mente, tem alta correlacdo com os estudos que o candidato ira empreen-

der, na profissdo que abragou.

Grande parte das dificuldades que cercam o vestibular  decor-
rem da antinomia entre estes dois postulados e do fato de que a Lei
5540 nao conseguiu o resultado esperado em termos de redefinir a estru
tura da Universidade. Embora compelida a assumir aspectos sistemicos,
esta ultima permaneceu presa a idéia de federagdo de Escolas e Facul-
dades. A preferéncia pelo vestibular por areas, em lugar do concurso
totalmente unificado, ¢ a adogdaoc de ''pesos™ para as diferentes mate-
rias, nas diversas areas, dio testemunho da persisténcia de uma visao
segmentada da Universidade, desdobramento, talvez, da dicotomia entre

"técnica" e "“cultura'.

Uma das razOes para que a Lei 5640 esposasse a tese ''retrospec

tiva" era de que, notoriamente, no periodo anterior, a Universidade




provocara sérias distorgdes no curso secundario, com seu vestibular
"prospectivo', impondo ao jovem a opgao pela carreira que desejasse
seguir, logo no inicio do segundo ciclo, pois, a partir dai, nio s0
passaria a freqiientar um curso preparatdrio, como, também, faria pres-
sbes sobre o estabelecimento:secundirio, para que este o "especializas
se" nas matérias dominantes no vestibular que contemplasse fazer den-
tro de dois ou trés anos. A partir dai, nao haveria, para o ensino de
segundo ciclo, qualquer possibilidade de conduzir um programa inte-~
grado e equilibrado, de formagdo fundamental para o futuro cidadao.

Melhor' seria, portanto, aderir estritamente aos preceitos da
Lei 5540 e limitar'o vestibular a um papel essencialmente ''retrospec-
tivo', sem embargo de se permitir, ao candidato, a valorizagdoc de uma
ou mais matérias, de sua preferéncia, independentemente de qualquer co
nexdo com os futuros estudos que pretenda empreender. Assim, se, por
qualquer motivo, tem razdes para supor que seus conhecimentos em Qui-
mica e Biologia sdao superiores aos da média dos candidatos, por que
nao explorar esta vantagem, ponderando a prova carrespondente, ainda
que, por exemplo, seu destino futuro, na Universidade, seja o curso de
Bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais?

Registre-se que a Universidade Federal do Rio Grande do  Sul,
por alguns anos, a partir de 1972, adotou, sem qualquer dificuldade, a
livre ponderagao de ate duas provas, a escolha do candidato.

Outro aspecto a considerar & o papel subsidiario, sempre atri-
buido ao vestibular, de influir no curso secundario. Segundo alguns, o
concurso de admissdo a Universidade ndo se limita apenas a sua fungao
essencial, de promover a selegfo para o acesso ao ensino superior.Tem,
tambeém, outra fungdo: a de orientar o ensino secundario e oferecer-lhe
paradigmas educacionais que reflitam o ponto de vista da Universidade.
Nada mais perigoso, pois, na realidade, ndo ha como forgar o sistema
secundario a aceitar padrdes educacionais que ndo pode atingir. A di-

ficuldade exagerada das provas do vestibular & justificada, por al-

guns, como forma de compelir o ensino secundiario a elevar seu nivel.
Na realidade, esta dificuldade, gerando descompasso entre o nivel mé-

dio dos candidatos e a exigéncia da Universidade, somente faz por en-




corajar os empreendimentos colaterais, destinados i preparacdo de can-
didatos para o concurso. A celeuma em torno da prova objetiva e do ale
gado "carater lotérico”™ do vestibular tem muito a ver com este vezo
da Universidade, em pretender ditar padrGes ao secundario, através do
vestibular. Nao viram, os partidarios desta tese, que a vrova facil @
a que realiza melhor o objetivo de selecionar os candidatos qualifica-
dos e ogue a prova dificil &, precisamente, a que mais favorece a aven-
tura do acerto casual. Veja-se um simples exercicio: suponha-se uma
prova objetiva de 70 questoes, cada uma com cinco opgoes. 0 candidato
totalmente ignorante, que recorresse ao acerto casual, ao longo de to-
da a prova, teria, em média, 14 acertos. Imagine-se, agora, que duas
provas sejam aplicadas: uma, muito dificil; a outra bem mais facil. A
primeira, por hipdtese, apresenta acerto médio, na populacdo examina-
da, de 25 questdes, enquanto que a prova mais facil atinge o nivel mé-
dio de 45 acertos. Supondo que aproximadamente a metade dos candidatos
ultrapasse o escore médio, caberia cogitar de quantas questdes deve-
ria, efetivamente, conhecer o candidato, para, em cada uma das provas,
atingir o escore médio, recorrendo as questdes gque seguramente  sabe
€, nas restantes, contando com o acerto casual. Trata-se de um simples
exercicio sobre a distribuigdo binomial de probabilidades. No primeiro
caso, bastaria que o candidato soubesse, com seguranca, cerca de 13
questdes, para, recorrendo ao acerto casual nas 57 restantes, ter apro
ximadamente 50% de probabilidade de alcancar a média de 25; ja no se-
gundo caso, para chegar a média relativamente alta de acertos, na pro
va facil, ser-lhe-ia necessdario conhecer, pelo menos, cerca de 38 ques

toes.

Portanto, a critica ao 'carater lotérico'" ndo se deve fazer
a prova objetiva em si, pois ela & um instrumento perfeitamente valido

da medida educacional, o lnico, alias, rigorosamente isondmico, num

processo de selegdo de massa, como o vestibular. O enderego da critica

¢ o dos professores que teimam em elaborar questdes que nio se compa-
tibilizam com os conteldos '"comuns a todas as formas de curso secunda-
rio", como prescreve a Lei. A prova facil oferece um gradiente de difi
culdade crescente, de rampa suave, sobre a qual dispor-se-3o os candi-
datos, diferenciados, caso a caso, pelo conhecimento que exibam. A pro

va dificil oferece a todos uma barreira intransponivel, que mascara as




diferencas entre os candidatos e os faz tombar, indiferenciados, na va
la comum do acerto casual.

A solugdo esta, entdo, em adotar provas bem dosadas e ndo em
estigmatizar as "cruzinhas'.

A inclusdo da redag¢do como instrumento de aferigdo &, também,
parte do contexto que atribui ac vestibular o papel disciplinador da
formagdo secundaria. Na realidade, as pessoas hoje ndo escrevem mais
porque ndo léem. A televisdo lhes oferece acesso as noticias e aos
grandes temas da atualidade de forma muito mais comoda, fazendo com
que o habito da leitura seja progressivamente relegado a segundo pla-
no. Supor que a inclusdo de uma prova de redagdo no vestibular va in-
cutir habitos de leitura e, conseqlientemente, melhorar a aptiddoc para
a expressdo autonoma, por parte dos candidatos, &, no minimo, uma vi-
sd30 muito otimista da realidade. Fica, porém, o distiirbio imposto a
isonomia do processo, por uma prova onde o julgamentd ndo se faz de
forma objetiva, oscilando com a variabilidade dos critérios indivi-
duais, ao longo de dezenas de nrofessores, cada qual armado de convic~-

¢ées proprias em matéria de linguagem e, também, transmitindo & corre-
gdo as proprias falhas pessoais (ver Tabela 1 e Figura 1).

TABELA 1
UFRGS — CONCURSOS VESTIBULARES, 1978, 1979 e 1980
MEDIAS POR PROFESSOR NA CORRECAO DE REDACOES (ESCALA 0 a 100)

CLASSES FREQ.

21,875 = 26,404 2

26,405 — 30,934 6

30,935 — 35,464 26

35,465 39,994 53

39,995 44,524 32

44,525 — 49,054 40

49,055 — 53,584 i1

TOTAL
Total de redagbes corrigidas — 66.383
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FIGURA 1

NUMERD
DE PROFESSORES

MEDIAB ATRIBUIDAS

Mas apesar desta variabilidade, os fatos apontam para uma con-
clusdo que contradiz os criticos da prova objetiva: na Universidade

Federal do Rio Grande do Sul, desde a implantagdo da redagdo, em 1978,
a melhor correlacdo encontrada com os resultados da redagio, nos trés
concursos havidos, ocorre, precisamente, com a parte objetiva da pro-
va de Comunicagdo e Expressao, formada de quesitos sobre Literatura
Brasileira, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa (ver Tabela 2).
TABELA 2
UFRGS = CONCURSO VESTIBULAR

Correlacdo entre o grau obtido em redagdo
e o resultado em outras provas

PROVA 1978 1979

Parte objetiva
Com. Expresséo

Estudos Sociais

Nivel Intelectual 0,35

Quimica e Biologia 0,32

Matematica e Fisica 0,27

N? Candidatos 21,723




Vale destacar que a expressiva correlacdo aqui mencionada & seguida,
de perto, pela associacio da nota de redag@o com os resultados de Es-
tudos Sociais e Nivel Intelectual. De resto, & muito baixa a correla-

¢do entre os resultados da redagao ¢ os das demais vrovas (ver Tabela
5).

TABELA 3
CONCURSO VESTIBULAR DE 1980
Coeficientes de correlagdo entre provas
UFRGS

PROVA

LEGENDA

Nivel Intelectual
Comunicagio e Expressdo, parte objetiva
Comunicagido e Expressao, Redagdo
Matematica e Fisica
~Estudos Sociais
Quimica e Bioclogia
Media Harmonica

Media dos Coeficientes (somente provas)




Portanto, parece que a prova de redag@o nao mede aptiddo muito
diversa daquela ja expressa por trés provas do concurso. A matéria @&
polémica, mas a evidéncia favorece os que entendem ter a nova prova
apenas introduzido distorgdes subjetivas e tornado o processo mais one
roso, além de trazer, para o vestibular, perturbagdes que ndo deveriam
afeta-lo, como as dissen¢des trabalhistas, com reivindicacies e demis-

s6es, em torno da remuneragao pactuada com 65 professores cometidos da

tarefa de corrigir as redagdes.

A parte objetiva da prova de Comunicagdo e Expressdo (Litera-
tura, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa) também supera a Redagdo, co-
mo prognostico do desempenho na Universidade. Para 2.233 alunos admiti-
dos em 1978, com quatro trimestres de curso universitario, a correla-
¢do entre o grau da prova objetiva de Comunicagdo e o indice médio de
desempenho nas disciplinas do curso universitirio € de 0,26, enquanto
que a prova de Redagdo exibe coeficiente de correlagdo bem mais modes-
to, em relagao ao mesmo desempenho nos semestres iniciais da Universi-
dade (0,09). Registre-se, alias, que a parte objetiva de Comunicacido e
Expressdo detém, entre todas as provas do concurso, o mais alto coefi-
ciente de correlacdo com o desempenho na Universidade.

Por outro lado, € interessante destacar que, a julgar' pelos
resultados de uma amostra aleatéria de 100 candidatos aprovados no ves
tibular de 1978, o melhor prognostico do desempenho ulterior na Uni-
versidade esta na media das notas obtidas no segundo ciclo, nao no ves
tibular! Com efeito, os coeficientes obtidos, na amostra, foram, res-
pectivamente, 0,20, 0,06 e 0,04, para a a;sociagﬁo entre ¢ desempenho
no segundo ciclo e na Universidade, entre o resultado do vestibular e
o desempenho no segundo ciclo e, finalmente, entre o vestibular e o de
sempenho na Universidade. Os coeficientes sido fracos e a amostra mui-
ta pequena, mas a conclusao reforga achados similares de Edelweiss™.
Merece, pois, ser explorada a idéia de atribuir valor, no vestibular,
aos resultados obtidos no segundo ciclo. Mas como fazée-lo, de forma a
preservar a autenticidade do dado hoje existente, que passard a sofrer

toda a especie de pressdes no sentido de favorecer os candidatos? Tal-

* Edelweiss, Egomar, "Estudos de Predicao do Desempenho académico com Estudantes da
Fundagao Faculdade Catdlica de Medicina de Porto Alegre". Mestrado em  Edueagao,
PUCRS, janeiro de 1977. '

59




vez se encontrem solucgdes satisfatlOrias que permitam ponderar os dados
escolares do segundo ciclo no cémputo final do vestibular. Uma das hi-
poteses seria a de fornecerem os estabelecimentos de segunde ciclo ndo
apenas a nota final, como também a classificacdo dos candidatos, com
limitagao forgada do nimero ou proporgao de empates, nara, de alguma
forma, associar a amplitude da classificagac com o grau final, em cada
estabelecimento. Outra modalidade seria a de permitir a elevacao do
"peso' atribuido ao histérico escolar do segundo ciclo, ou sua  redu-
¢do, segundo um ¥ndice de validagio, aplicdvel a cada estabelecimento

ou sistema certificador do segundo ciclo, em fungdo da correlagdo ob-

servada, ano a ano, no ensino superior, entre o desempenho revelado pe
los seus alunos e 0s graus que lhes foram atribuidos no estabelecimen-
to ou no exame supletivo.

O concurso vestibular nao pode contentar a todos. Qualquer que
seja o mecanismo adotado e quaisauer que sejam os principios invoca-
dos, sempre resultara do processo uma pequena fracio de sucessos e uma
grande maioria de insatisfeitos. Trata-se, pois, de buscar a  solugao
que aumente a probabilidade de serem selecionados para a Universidade
0s que, derois, mais rapidamente e mais eficientemente facam frutifi-
car o beneficio do investimento feito pela Nagao em sua educacgdo.




ACESSO & UNIVERSIDADE: reilexdo sobre problemas atuais

Heraldo Marelim Vianna

Os concursos vestibulares unificados, surgidos em meados da deé
cada de 60 e consolidados nos anos 70,visaram a criar condigoes que
atenuassem as tensdes existentes aquela época e que perturbavam a vida
academica, com reflexos no campo social e politico. A universidade, em
que pesem 0s esforcos para dar ao ensino de segundo grau o cardter de
terminalidade, ainda & a grande aspiragdo da maioria dos estudantes,
que nela busca concretizar ambigoes profissionais e criar condigOes

que possibilitem a ascensdao social.

A situagao hoje, no inicio da década de 80, ndo difere, sensi-

velmente, da que ocorria ha vinte anos; ao contrario, os problemas

agravaram-se e as solugoes que vém sendo propostas, longe de constituil

rem fator de trangquilidade, estdo contribuinde para inquietar, ainda
mais, a comunidade académica, sobretudo na sua parte mais sensivel — o
corpo discente — , que ja comega a demonstrar impaciéncia em face das

contradigoes existentes no campo educacional,

{(*) da Fundagao Carlos Chagas




0 acesso 3 universidade foi relativamente tranqiiile na década
de 70. Houve, € verdade, discussdes sobre a natureza e os tipos de ins
trumentos utilizados no processo de selecdo, que, entretanto, tiveram
um significado positivo, porque destacaram a complexidade do problema
do acesso a universidade e mostraram a sua posigdo na problematica ge-
ral da educagao brasileira.

Um pais cuja populagdo cresce a taxas elevadas e que nao dispoe
de meios para atenuar os maleficios dal decorrentes, pelo menos acurto
prazo,como & o caso do Brasil, vé-se obrigado a enfrentar, conseqiiente
mente, problemas que afetam a sua estrutura e repercutem em suas dife-
rentes dimensdes sociais. O problema do acesso a universidade, nesse
contexto, &, digamos, micrométrico, porque integra um subsistema que
sofre o impacto de problemas maiores que afetam o sistema na sua globa
lidade. As possiveis solugdes para a chamada crise educacional deverdo
abarcar, conseqilientemente, todo o campo da educagido e nido apenas
alguns de seus aspectos setoriais, nem sempre dos mais significativos.

Seria utdopico supor que uma possivel alteragdo do mecanismo de
ingresso a universidade solucionasse os problemas educacionais; entre
tanto, & prudente ressaltar que determinadas modificagGes, longe de
constituirem uma solugdo para os problemas ligados ao ingresso noensi
no de terceiro grau, estdo convulsionando o processo de selegdo e des
pertando forgas que, possivelmente, num futurc ndo muito distante, nao
poderdo ser adequadamente controladas. Assim,seria recomendivel que,
antes da introducao de novas modificagoes, fossem consideradas as pos-

- - a . - - -
slveis implicacoes dai decorrentes e suas Tepercussdes.

Os concursos vestibulares unificados foram uma das idéias mais
férteis surgidas no contexto educacional nos Gltimos dez anos; entre-
tanto, analisando-a em fun¢do do quadro atual, verifica-se que essa
idéia promissora se modificou, sendo hoje uma palida representagao do
que fora pretendido. Inicialmente, o sistema procurou criar condigoes
para que o acesso a universidade ndo fosse perturbado por fatores mega
tivos, Utilizando-se um conjunto unico de exames, comum a todas as
areas de conhecimento e de formagio profissional, verificava-se a for-
magdo escolar basica e identificavam-se as melhores potencialidades,
evitando-se, assim, a realizagdo de miltiplos concursos vestibulares,
que exigiam dos candidatos exaustivas peregrinagdes entre diferentes
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pontos de uma mesma cidade, a5 vezes entre diversas cidades de um Es-
tado ou, entdo, entre varios Estados, o que nap era raro de aconte-
cer.

O vestibular unificado, no momento presente, mantém, apenas,
as suas caracteristicas externas, limitando-se & aplicagdo das mesmas
provas para todos os candidatos, independentemente de suas opgdes pro
fissionais. A possibilidade de o candidato concorrer a diferentes ins
tituigdes, realizando apenas um Unico exame, praticamente desapare-
ceu, porque o sistema de opgOes passou a ser limitado e, em muitos ca
sos, foi bloqueado a apenas uma Unica instituig@o, ndo sendo raros os
exemplos mais limitativos, em que o candidato concorre a apenas uma
faculdade ou, o que & pior, a um Unico curso de uma Gnica instituigdo
numa Gnica cidade. A conseqiiéncia desse quadro & que, atualmente, se
observa uma volta ao passado: =— inscrigao do mesmo candidato em con-

cursos isolados, realizados em diferentes locais e em momentos diver

S0s.

A alteracdo do exame, que se imaginou unificado no  passado,
ndo se limita apenas ao sistema de opgoes, afeta, sobretudo, a pro-
pria filosofia e estrutura do exame, que, inicialmente, partia do
pressuposto de que se deveria evitar especializagdo de conhecimentos nu
ma fase ainda prematura da evolugao intelectual do estudante. 0s exa-
mes vestibulares, segundo esta perspectiva, deveriam dar a mesma énfa
se a todas as dreas curriculares, evitando-se, assim, que o estudante
decidisse sobre o que ndo estudar. Volta-se,agora, ao classico esque-
ma de ha vinte anos: os aspirantes a engenheiros concentram-se nas ma
tematicas; os futuros médicos, na biologia, e os que pretendem as hu-
manidades, que se dediquem as linguas. Assim;a mudanca na Otica de um
aspecto do sistema alterou, na verdade, toda uma filosofia e determi-
nou modificagdes radicais na metodologia da selegao, com profundas re
percussdes na propria estrutura do ensino, que ora comega a Se preo-
cupar com a formagao de precoces especialistas.

0 sistema de acesso 3 universidade vinha sendoe operado nos Ul
timos anos com relativa homogeneidade em todo o pais e, em geral, a
sua aplicagdo tramscorria sem maiores surpresas. Aos poucos, entretan
to, surgiram novos modelos de selegdo, que contribuiram para a confi-
guragdo de um quadro confuso e tumultuado, gragas ao  reaparecimento
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de variaveis perturbadoras decorrentes das modificagGes que estdo sen

do introduzidas.

A principal dessas modificagdes foi a introdugdo, em carater
compulsorio, da prova de redagao. Sem entrar no mérito da polémica,
seria conveniente lembrar Josg Carlos Azevedo, Reitor da Universidade
de Brasilia, em recente artigo: "Para os simplorios, basta acabar as
cruzinhas no vestibular para resolver tudo; mas € sabido que usando
so cruzinhas pode-se elaborar exames tao sofisticados quanto se dese-
jem". (Crime de Mau Olhado, in Folha de Sdo Paulo, 15/02/80). Antes,

o modismo era o teste; agora, a redacgdo, as questoes misteriosamente
denominadas de analitico-expositivas. As questdes de respeosta aberta

passaram a ser matéria de salvacgdo nacional, constituindo-se, também,
num novo modismo, que teria a responsabilidade de restaurar a grande-
za do nosso ensino, cuja decadencia decorreria da introducdo dos mal-
sinados testes objetivos, segundo alguns.

Os problemas com a introdugdo da redacgdo nos concursos vesti-
bulares ja comecam a se manifestar. A crenga na eqliidade dos julga-
mentos nio € pacifica, tendo em vista a influéncia da equagido pessoal
dos julgadores nas avaliagdes. A massa de estudantes esta perfeitamen
te consciente de que a igualdade de condigdes que era oferecida a to-
dos os candidatos ndo mais existe, porque se alteraram, negativamen
te, as condi¢des que entdao prevaleciam. Essa desconfianga traduz-se,
atualmente, de diferentes modos, inclusive recursos a Justiga, o que
concorre para o descrédito de um processo que deve permanecer acima
de qualquer suspeita.

A utilizagao de um grande nimero de avaliadores, no contexto
do concurso vestibular, por exigéncia de alteracdes recentemente in-
troduzidas, aumenta a fragilidade do processo de selegdo, que passa a
depender de numerosas pessoas, com motivagoes diversas. O CONCUrso
vestibular, para colocar o problema em termos explicitos, esta sendo
utilizado como instrumento de pressao visando a obter o atendimento
de diferentes aspiragdes. Assim, hoje, gracas a algumas modificagoes
introduzidas, o vestibular passou a revestir-se de uma grande fragili
dade, o que representa enorme risco para todo o processo, porque su=
jeito a problemas humanos, estranhos ao trabalho de selecio.




0s resultados da pesquisa educacional, em principio, deveriam
ser utilizados por aqueles que, na area da educagdo, siao responsaveis
pela tomada de decisdes; contudo, apesar de multiplos esforcos, a pes
quisa educacional pouca ou nenhuma influéncia realmente exerce, fican
do os seus resultados restritos ao dominio de uma pequena  comunida-
de — pesquisadores e professores — , que nao participa, efetivamen
te, do processo decisorio.

A introducdo da redagac no processo de selegio para a Univer-
sidade, ao que tudo indica, salve melhor juizo, nio foi precedida da
consideracao das inimeras contribuigdes da literatura especializada e
nem se levaram em conta outras experiéncias. 0 assunto foi objeto
de um longo ensaio — Redacdo e medida da expressaoc escrita (1976) —

em que se procurou fazer uma revisao da literatura referente a  fide
dignidade e a validade de provas de redacao utilizadas como instrumen
to da medida da capacidade de expressic escrita. Observou-se que, em
nosso contexto educacional, a redagdo € pouco explorada como  objeto
de pesquisas empiricas, apesar de empregada ha quase 70 anos no con-
texto dos concursos vestibulares; desse modo, foram. consideradas as
principais contribuigdes da literatura estrangeira. €  levantamento
realizado, sem pretender ser exaustivo, mostrou a saciedade, que a
redagdo, especialmente em contextos diferentes do de sala-de-aula,
apresenta uma problematica complexa, de dificil superacdo, em que
pesem os mecanismos de controle, como, por exemplo, a fixacadec de cri-
terios para uma avaliacdo supostamente cbjetiva.

Pesquisa realizada na Fundagdo Carlos Chagas, versando sobre
a Aplicagdo de critérios de correcdo em prova de redacdo (1978), exa-

mina o problema do treinamento de professores para a corregao de reda
gOes. A pesquisa bascou-se no trabalho de correcdo de 2.738 redagbes
por 48 professores especialmente treinados para este fim. Os elemen-
tos coletados nessa pesquisa permitiram concluir que:

1* — a aplicagdo de um critério de correcdao de redagao pela

propria equipe que o definiu ndo representa garantia de que havera

uniformidade nos resultados quantitativos;

29 — ao corrigirem uma Unica prova, diferentes examinadores
tendem a variacoes consideraveis nas notas, ainda. que concordem quan-
to a posicdo dessa prova em relagao as demais;
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39 — a variabilidade dos professores em relagdop a uma uUnica
prova & tdo grande, mesmo supostamente usando um unico critério, que
a aprovagao ou reprovagac do estudante fica sujeita aos azares da sor

te;

4° — a utilizacdo de um niimero consideravel de examinadores,
para fins de correcido de redagdes, no contexto do vestibular, exige
treinamento especifico do pessoal docente, o que, todavia, nao garan-
te corregdo isenta de idiossincrasias individuais; e

5% — apesar da elaboragdo cuidadosa de um critério, da sele-
¢80 de avaliadores entre nrofissionais altamente capacitados e da
preocupagao em estabelecer, por meio de treinamentos, normas de pro-
cedimento uniforme, as diferencas entre as médias dos avaliadores sao
estatisticamente significantes, inferindo-se, portanto, que os 48
professores participantes dessa experiéncia de avaliagao wutilizaram
critérios — possivelmente, 48 critérios — diferentes daquele que
foi apresentado, debatido e supostamente aceito por eles, na fase pre
liminar de treinamento.

OQutro experimento, também realizado sob o patrocinio da Funda

¢do Carlas Chagas, sobre Dupla corregao_em Provas de Redacao (1977},

possibilitou extrair algumas conclusdes que merecem reflexao. Assim,
por meio dessa pesquisa, entre outros aspectos, concluiu-se que:

1®* — ym maior nimero de julgadores concorre, em principio,pa
ra aumentar a fidedignidade das notas de provas de redagio,ainda que,

isoladamente, essas notas possam apresentar discrepancias entre seus
valores;

2° — a consisténcia das notas de duas avaliagles do mesmo
trabalho, seja por dois julgadores diferentes, seja por um anico jul-
gador, em momentos sucessivos, nunca & total, pois ocorrem discrepdn-

Cias consideraveis, que comprometem a confiabilidade dos resultados;

3?9 — as discrepancias de julgamento adquirem uma dimensio
critica no caso de avaliagbes externas, para fins de selegao, sobretu
do quando os resultados dessas avaliagdes tém repercussoes varias, in
clusive de natureza social.



