ACESSO. a UNIVERSIDADE: seu significado e implicacdes
Adolpho Ribeiro Netto ®

1. Origem do vestibular e evolucdo histOrica de seu carater e de suas

implicacodes.

0 vestibular foi instituido pelo Decreto n® 8.661 de 5de abril
de 1911. Teve, inicialmente, a influéncia da tradig3o vigente no final
do século anterior e manteve, durante algum tempo, o carater de um exa
me de saida do ensino secundario, uma espécie de exame de Estado. Cons
'tava, basicamente, de uma prova escrita em vernaculo e de uma prova
oral sobre linguas e ciéncias e objetivava a verificagao da "maturida-
de intelectual" do candidato. 0O ensino secundario de entdo era meramen
te propedeéutico para o ensino superior, tanto que os exames, na época,
eram denominados exames preparatorios.

Com a criagdo das primeiras universidades brasileiras, por vol
ta de 1920, o vestibular passa a caracterizar-se como exame de ingres-
so e pretende medir a capacidade do candidato de seguir determinado
curso.

* da Fundagao Carlos Chagés .




Em 1931, nova reforma do ensino (Francisco Campos) retira do
ensino secundario o cardter meramente preparatdric para o ensino supe-
rior. Cria-s¢, entao, uma parte fundamental, de 5 anos de duragae, e ou
tra, complementar, de 2 anos, destinada a adaptar os estudantes as fu-
turas especializagles profissionais.

Esta ltima parte correspondia aos pré-universitarios (pré-ju
ridico, pré-médico e pré-politécnico). Assim, estabeleceu-se rigida
correspondéncia entre vestibular e curso. O vestibular sendo moldado em
fungdo da natureza do curso e restrito a algumas disciplinas considera
das como pré-requisitos mais importantes. Posteriormente, outras alte-
ragoes foram introduzidas, estabelecendo-se o colegial cldssico e o
cientifico, implicando, também, de certa forma, uma especializag@o pre
coce, contrariando os objetivos basicos estabelecidos para o curso se-
cunddrio de formacao humanistica ampla.

Até principios da década de 60, havia tantos vestibulares quan
to cursos, mesmo no ambito de uma sG universidade, restritos apenas a
algumas das disciplinas ensinadas no curso secundario, consideradas de
maior relevancia para o curriculo pretendido pelo candidato. As provas
eram discursivas, eliminatdrias, as vezes complementadas por  exames
orais e/ou praticos, dependendo do curso superior considerado.

De 1920 para ca, quando se criou oficialmente a primeira uni-
versidade no Rio de Janeiro, a sociedade brasileira experimentou pro-
fundas alteracoes: dentre elas podemos destacar o acentuado crescimen-
to demografico — apenas como marco de referéncia, basta dizer que na
quela data a cidade de Sao Paulo contava com cerca de 380 mil habitan-
tes e hoje possui, aproximadamente, 8 milhdes.

Acompanhando a explosdo da populagdo, emergiu também uma explo
sao de aspiracdo por mais educacdo, reconhecida esta como instrumento
de ascensdao social e econdmica, potenciada pelas tradigdes propedeuti-
ca do curso secundario e bacharelesca da sociedade. Contingentes cada
vez maiores de candidetos apresentavam-se as portas das escolas supe-
riores com destaque para as instituigoes de maior prestigio e para as
carreiras de maior tradicio.

Neste caso, as instituig¢des procuraram defender-se da pletora
de candidatos, transformando o Concurso Vestibular num instrumento pa-
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ra descartar candidatos e nao para seleciona-los. De fato, o grau de
dificuldade das provas elevou-se substancialmente, criando um vazic
entre o que era ensinado no secundario e o que era pedido no vestibu-
lar. Tal atitude favoreceu o aparecimento dos '‘cursinhos', que encon-
traram no hiato criado entre o ensino secundario eo terciario solo fér
til para desenvolver-se.

Com relacdo as instituigdes de ensino superior que ofereciam
cursos menos preferidos pela populagdo de candidatos, o que se passa-
va era a repeticdo do concurso vestibular, com conseqliente redugdo do
grau de dificuldade das provas, para acolher os candidatos reprovados no
primeiro exame e lograr o preenchimento das vagas oferecidas e, assim,
acatar a orientacdo da politica educacional da época.

Na década de 60, notadamente, o exame habilitatdrio tumultuou
a vida universitaria em razdo dos chamados "excedentes', ou seja, dos
candidatos habilitados além do limite das vagas oferecidas.

Em meados dessa década, a Fundagdo Carlos Chagas, cumprindo pa
pel pioneiro, introduziu uma série de inovag¢des no exame de ingresso
aos cursos superiores que, possivelmente, inspiraram, pertinentemente
ao Concurso Vestibular, diplomas legals que se seguiram.

Assim € que:

1) quante & abrangéncia de conteudo do Concurse Vestibular:

A Lei 5540/68 dispoe no seu artigo 21:

"0 Concunso Vestibular abrangera os conhecimentos comuns as diver-
sa4 formas de educacdo de segundo ghau, sem ultrapassan esfe nivel de
complexidade, para avalian a fommagae recebida pelos candidatos e sua
aptidao intelectual para estudes superiores."

Este dispositivo legal pretendeu atingir dois objetivos: um, o
de abrangéncia, de fazer com que o Concurso Vestibular nao ficasse res
trito apenas a algumas disciplinas ensinadas no curso secunddrio; e ©
outro, o de reduzir o hiato existente entre o secundirio e o terciario,
posto que o grau de dificuldade das provas, em razao da pletora de can
didatos aos varios cursos, comegava a ser extremamente elevado. A
abrangéncia visada também procurou antepor-se a especializacgao precoce
que ja se manifestava ao nivel do secunddrio de entao.
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Hoje, "os conhecimentos comuns as diversas formas de educagao
de segundo grau ..." correspondem ao niicleo comum definido na Lei
5692/71, que trata do ensino fundamental de 1% e 29 graus,

2) unificagdo:
0 paragrafo tnico do artigo 21 da Lei 5540/68 estabelece:

"Dentro do prazo de thés anos, a contar da vigéneia desta Led, 0
concurso vestibular serda identico em seu conteido, para todos o0s cunsos
e aweas de cqnhecimento afing, e unificado em sua execu¢do, ha  mesma
univensidade cu dederacac de escolas ou ne mesmo estabefecimento isola-
do de organizagao pluricurricular, de acordo com 04 estatutos e regimen
to-&-“

O Artigo 4% do Decreto-Lei 464/69 determina que:

"0 MEC atuara junto as institui¢des de ensino duperior visando
nealizagdo de vestibulanres unificados em ambite regional."

A legislagdo consagrou, portanto, a unificagdo de conteido e
de execucdao do Concurso Vestibular em ambito regional como imperativo
de racionalizagao.

A unificagdo, na pureza de sua concepgdo, objetivava o apro-
veitamento dos candidatos de tal forma que, em média, as instituigdes
de ensino superior fossem povoadas pelos candidatos mais bem qualifi-
cados.

Lembremos, por oportuno, que a- legislagao previa o ingresso

indiferenciado de candidatos, ou seja, ao menos mnas instituigoes plu-
ricurriculares, o candidato seria. admitido ao ensino superior e nao a
um determinado curso universitario.

E o que se depreende da leitura do artigo 5% do Decreto-Lei
464/69:

Artigo 59 - "Nas instituicoes de ensine superion que manterham di-
versas modalidades de habilitagdo, os estudos profissionals de gradua-
¢ao serdao precedidos de um primeiro ciclo, comum a fodod 04 cursos ou




a grupos de CurA0s agins, com as seguintes funges:

al necuperagae de insuficiencins evidenciadas, pelo concunso vestibu-
Lar, na formagdo dos alunos;

b) cnientacao para escelha da carreira;

¢) neabizacao de estudes basicos para ciclos ulteriores."”

Como se ve, a letra "b" deste artigo estabelece a existéncia
de um 19 ciclo de estudos em que uma das atribuicdes € a orientagao
para a escolha da carreira.

A unificagao, além de laborar em favor da melhor qualidade mé
dia dos ingressantes, &, como ja se disse, um imperativo da racionali
zagdo, permitindo, de um lado, melhor aproveitamento, pelo efeito de
adigdo e articulagdo, dos recursos humanos e materiais necessarios a
organizacido e aplicacdo do Concurso Vestibular e, de outro =— este o
mais importante —, oferecer a populacdo de candidatos a possibilida-
de de, por meio de vestibular Unico, concorrer simultaneamente a um
elenco de opgées, pagando uma sé taxa de inscrigao, sem o desgaste fi
sico e emocional inerente a multiplicidade de vestibulares a que, de
outra forma, estariam sujeitos na luta pelas vagas.

Entretanto, o conceito original de unificagio vem sofrendo, pro
gressivamente, séria deterioragdc, sem que, na realidade, parega exis

tir consciéncia das danosas implicacoes dessas injurias.

Fala-se ainda muite em unificac¢@o, mas o vocdbulo ndo temmais
o mesmo sentido. Hoje fala-se em unificagdo quando o mesmo conjunto
de provas € aplicado a diferentes populagoes compartimentadas de can-
didatos, ou seja, a unificag¢do existe mais freqilentemente do ponto de
vista do aplicador, quando, na realidade, o que a lei objetivava era
oferecer vantagem maior ao candidato.

Os vestibulares unificados vem perdendo, paulatinamente, a
permeabilidade entre opgdes, inicialmente entre carreiras de natureza
diferente oferecidas no mesmo vestibular e, agora, até mesmo quando
se trata da mesma carreira oferecida por varias instituicdes que  se
valem do mesmo Concurso Vestibular. Tem-se exemplo de cursos de medi-
cina que teoricamente pertencem a um uUnico vestibular, mas, na reali-
dade, sdo estanques quanto a possibilidade de o candidato concorrer
simultaneamente a esses cursos.




0 vestibular unificado transforma-se em 'vestibular comparti-
mentado" pela valorizag¢do do detalhe em detrimento do principio. Na
realidade, para o candidato, quase todos os vestibulares wunificados
nao passam de aglomerado de vestibulares isolados, restringida a pos-
sibilidade de escolha e a probabilidade de ingresso dos mais capazes.

A desagregagdo do Concurso Vestibular vem ocorrendo merce de
varias causas: faléncia do 1% ciclo nas universidades e instituigdes
pluricurriculares, falta de motivagdo e conseqllente evasdo de ingres-
santes que nZo teém sua primeira escolha atendida (pelo menos em ter-
mos de carreira), preconceitos paroquiais, isto e, tendéncia de se
atender prioritariamente a candidatos de uma regido, mesmo que seja

uma micro-regido.

Atualmente, mesmo quando a unificagdo parece existir no inte-
resse do candidato, ou seja, quando ao candidato & dada a possibilida
de de fazer opgdes para duas ou mais carreiras diferentes, as opgoes

que ndo a primeira sdio ilusdrias, posto que o candidato tera atendida
a sua segunda opgao somente se restarem vagas apds a convocagdo  dos
que a indicaram como primeira opgdo. Este aspectc escapou até mesmo

aos Orgaos incumbidos de fixar o valor da taxa de inscrigao aos Con-
cursos Vestibulares de 1980, que a escalonaram, equivocadamente, em
fungao do nimero - de opgdes oferecidas nos Concursos Vestibulares. Na

realidade, esse critério nao resistiria a um exame mais acurado, pos-
to que, numa situag@o de fato, a segunda ou ulteriores opgdes sdao me-
ramente ficticias, isto &, constam no papel, mas operacionalmente nao
tém sentido efetivo,

Para que se possa ter uma idéia mais clara das vantagens ou
desvantagens da unificagd@o, seria pertinente examinar o desenho que

segue,




COMPARACAOC ENTRE VESTIBULAR UNIFICADO E VESTIBULARES ISOLADOS

C
N
8

O 300000

VESTIBULAR VESTIBULAR VESTIBULAR

AL

38

OIOIO)
0O
o,g

No desenho, representa-se, & esquerda, a situagido que ocorre
nos vestibulares isolados, ou mesmo, no chamado vestibular unificado
em que nao ha permeabilidade de opgoes. A direita, figura-se a situa-
gdo dos vestibulares efetivamente unificados. Os candidatos s3e indi-
cados por um circulo. Os niumeros que Se encontram no interior do cir-
culo — e que variam de 1 a 10 — representam teoricamente o potencial
de cada candidato.

No caso dos vestibulares isolados, configura-se a situagio em
que, para cada uma das instituigSes (A, B, C) existe um certo numero
de candidatos. Procurando simular um fato que realmente ocorre - li-
gado aos diferentes graus de prestigio de que gozam as instituigdes,
ou mesmo, a natureza dos cursos que oferecem — o numero de postulan-
tes a cada uma das entidades de ensino superior, do exemplo, ndo @&
igual. Assim, para a instituigdo A, estariam concorrendo cinco candi-
datos, trés, para a instituigdo B e dois para a instituigado C.

Para efeitos de simplificagdo, indica-se, no desenho, que ca-
da uma das instituigdes oferece apenas uma vaga.




ApO0s o exame de selecao, estes candidatos seriam  ordenados,
pelo menos teoricamente, de acordo com seu potencial. Em se tratando
de vestibulares isolados, a ordenacao far-se-ia com relacdo ao grupo
especifico de candidatos de cada uma das instituicgoes.

Desse modo, a instituicao A classificaria apenas o grupo de
postulantes a seus cursos. Procedimento analogo seria adotado  pelas
instituigoes B e C.

Evidentemente, a UGnica vaga oferecida pela instituigao A se-
ria preenchida pelo candidato de maior potencial desse grupo que &€ o
candidato 10. Na instituicao B, a vaga seria do candidato 8 e na c,
do candidato 3.

Nos vestibulares unificados procede-se diferentemente. As trés
vagas seriam oferecidas ao grupo total de candidates (de 1 a 10), por
meio de um Gnico exame. Neste caso, a ordenacdao dos candidatos faz-se
com relagao ao nimero global de postulantes as trés instituigoes.

Colodcados em ordem decrescente de seu potencial, verifica-se
que os trés primeiros colocados sdo os de ndmeros 10, 9 e 8, os quais
irdo ocupar as vagas oferecidas pelas instituig¢des, de acorde com a

opgac que manifestaram,

Note-se que, em média, as instituicoes que se valeram do ves-
tibular unificado seriam povoadas por candidatos mais bem qualifica-
dos — a média dos classificados foi igual a 9. No caso anterior, a

média foi significativamente inferior (7).

Acresce-se, ainda, o fato de que o candidato 9, que potencial
mente € o segundo colocado do grupo todo, nao logrou vaga em nenhuma
das instituigdes. Caso semelhante ocorre com 03 candidatos 7, 6, 5 e
4 que, melhores que o candidato 3, também foram preteridos pelo siste
ma desunificado do Concurso Vestibular.

0 conceito de unificacdo, em sua pureza, vem sendo, na reali-

dade, desvirtuado, trazendo como conseqliéncia, além da reducao da qua-

lidade média do ingressante, outros problemas decorrentes da multipli

cidade de inscrigoes em diferentes Concursos Vestibulares,aqual resul

ta da restrigao a possibilidade de¢ escolha.




3) natureza classificatdria do Concurso Vestibular

O Decreto n® 68.3C8/71 convalidou a natureza classificatoria
do Concurso Vestibular que, introduzida pela Fundagao Carlos Chagas,
ja vinha sendo praticada em varios vestibulares do pafs.

No artigo 2° desse Decreto encontrambs:

"0 concurdo vestibulan far-se-a nigorocsamente pelo processo classi-
ficatonio, com aproveitamento dos candidatos ate o Limite das vagas §4-
xadas no edital, excluindo-se o candidato com resultado nulo em  quaf-
quen das provas."

A oferta de vagas no ensino superior cresceu vertiginosamente
nestas duas Ultimas décadas. Entretanto, esta expansao, que se tenta
agora refrear, ocorreu dissociada das necessidades do mercado de tra-
balho, da demanda da economia e das aspiragoes dos jovens. Apesar das
criticas que possa receber, esta expansioc da oferta de vagas ndo dei-
xa de representar em elemento de democratizacao do ensino superior
que, incrementando a capacidade de absorgdo, aumentou também as proba-
bilidades de ingresso de candidatos oriundos de camadas sociais menos
privilegiadas. Na medida em que aumentamos a oferta de vagas, aumenta,
conseqlientemente, a possibilidade de se terem representados, no 3¢
grau de ensino, individuos que, com uma oferta diminuta de vagas, te-
riam probabilidade muito pequena ou mesmo nula de ingressarem no ensi
no superior.

Lembremos, todavia, para evitar interpretagGes parciais, que
a democratizacdo do sistema de ensino nao pode ser resolvida apenas
com medidas no ambito do terceiro grau, mas este nao deve consagrar
um elitismo decorrente de uma seletividade sdcio-economica anterior.

Por razdes que nac veém a pélo discutir no momento, a expansao
das vagas ocorreu com mais intensidade nas dreas das ciéncias humanas
e das letras,

Consideradas as habilitagdes oferecidas pelo ensino superior,
o0 que se nota de ha muito € o descompasso entre oferta e procura de

vagas. Para algumas carreiras faltam candidatos, para outras a rela-

cao candidato/vaga atinge cifras de espantar.
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A ampliacdo dos efetivos escolares, fato que ocorreu também ao
nivel de 2? grau, traz sempre o.risco da reducao da qualidade do ensi-
no, aspectc que, ultimamente, vem sendo decantadc & saciedade.

Vozes oriundas dos varios quadrantes da sociedade, particular-
mente da universidade, ergueram-se criticando a mid qualidade do ensino
de 2% grau de modo geral e, em particular, as notdrias deficiéncias
que ©0s ingressantes ao ensino superior apresentam no tocante a capaci-
dade de expressarem-se por escrito de forma organizada, correta e cla-
ra.

Na busca da etiologia desse fenomeno, o emprego exclusivo dos
testes de miltipla escolha nos Concursos Vestibulares passou a ser respon
sabilizade pela incapacidade de expressao escrita dos jovens.

As autoridades educacionais, impressionadas com essas criticas,
instituiram, em janeiro de 1976, um Grupo de Trabalho incumbido de
apresentar sugestoes para o aperfeigoamento do ensino do Portugués nos
niveis de 19 e 2% graus e, em fevereiro de 1977, promulgaram o Decreto
n? 79.298 que passaria a Teger o Concurso Vestibular a partir de 19 de
janeiro de 1978. Este Decreto trouxe duas alteracOes principais: o es-
tabelecimento de um limiar minimo de aprovacdc e a inclusdo obrigatd-
ria de prova ou questdo de redagdo em lingua portuguesa.

Vamos discutir, inicialmente, a primeira dessas alteragoes, ou
seja, a volta ao sistema habilitatorio. O referido diploma legal esta-
belece na letra '"c" de seu artigo 1°:

"a utilizagao de meeanismos de afericdao que assegwiem & participacdo
na etapa §inal do processo classificatonio, apenas dos candidatos que
comprovem um minimo de conhecimento a nivel de 29 grau e de aptidac para
prosseguimento de estudes em cunso superion;”

Temente aos problemas decorrentes do nao preenchimento de

o mesmo decreto estabelece no paragrafo fnico do artigo 1°:

"Nao oconrendo ¢ preenchimento de todas as vagas, exceto gquando con-
segliencia de nameno {nsuficiente de candidatos, poderao sen  nealizados
novos concursos vestibulanes para preenchimento das vagas Aremanescented,
ne mesmo perfodo ou percodos Letivos, cbedecidas, sempre, as mesmas nor-
mas e as instrucoes noxmativas previstas we antigo 39 deste Decreto.”
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Ora, o que & "um minimo de conhecimentos a nivel de 2? grau e
de aptiddo para prosseguimento de estudos em nivel superior'?

0 portador de certificado de conclusdo do 2° grau nao reune es
se minimo, apds seu longo percurso pelo ensino fundamental, sujeito as
variadas forgas de selecao?

Ao que tudo indica, nega-se validade a tal certificado, posto
que ele nao € capaz de atestar que o seu portador retne um minimo de
conhecimentos e aptidio. Isto posto, a solugao seria a de arbitrar-se
um minimo que ndo seja desprezivel como parece ser o certificado de
conclusao do 2% grau.

As grandezas numéricas, absolutas ou relativas, parecem ter o
poder magico de transformar uma coisa sem contornos numa outra, cienti
fica, precisa e exata. Entao, basta atribuir um valor: 3, 5§ ou 30,
etc, que todos se sentirdo satisfeitos. Mas a verdade € bem outra: atri
buir-se um valor numérice nada significa e nada resolve, posto que qual
quer que seja o valor arbitrado,ele serd sempre algo indefinido e flu-
tuante, porque, apenas para citar uma varidvel, ele sera sempre depen~
dente do grau de dificuldade das provas.

A ilustrar o aspecto arbitrario da fixagdo de um valor numéri-
co como limiar de aprovagao estdo os desenhos a seguir, que visam a evi
denciar graficamente as flutuacgoes desse limiar em fungao do grau de
dificuldade das provas.

Figuram-se, neles, tres situagdes que supostamente apresenta-
riam o mesmo limiar de habilitagae — cujo valor numérico arbitrou-se
em 5 —~, mas que se diversificam por utilizarem-se de provas de dife-
rentes graus de dificuldade.

Nos desenhos, os postes laterais, que dio suporte a barra
transversal, representam o grau de dificuldade das provas.




FLUTUACAQ DO LIMIAR:DE APROVACAO EM FUNCAO
DO GRAU DE DIFICULDADE DAS PROVAS

No primeiro caso, postulou-se um elenco de provas acentuadamen
te faceis para a populagdo, que, por isso, alcangou escores bastante
elevados. Assim, ndo obstante o valor numérico estabelecido, o 1limiar
de habilitacdo representa um obstaculo que pode ser facilmente trans-
posto por muitos, ou mesmo, por todos os candidatos.

Considerou-se, no segundo exemplo, que as provas eram de difi-
culdade média para os candidatos e que o valor arbitrado representava
a mediana do grupo. O que se nota, entao, & que a altura em que esta
colocado o obstaculo & bem maior que a do exemplo anterior.Somente 50%
da populacao conseguiriamultrapassar a barreira proposta.

No terceiro exemplo, figurou-se a situagao em que © conjunto
de provas utilizadas apresentava grau de dificuldade bastante elevado

para o grupo. Neste caso, a nota cinco representa um escore que seria

alcangado por um nimero bastante modesto de candidatos, ou mesmo por
nenhum elemento do grupo. Atente-se para a altura em que foi colocada.
a barreira, que dificilmente seria transposta pela populagao.

Fica, entdo, do exame das situacgdes exemplificadas no desenho,
a constatacdo de que, embora elas se tenham valido de um Llimiar de




aprovacao de identico valor numérico, este adquire, em cada caso, sig-

nificado especifico.

Na dependencia, pois, do grau de dificuldade das provas e do
limiar de habilitagaoc que seja arbitrado, existe o riscoe de esvaziamen
to de cursos ja instalados, mormente quando no vestibular & baixa a re-
lagdo candidato/vaga. Apenas para citar dois exemplos, reportamo-nos a
fatos de conhecimento geral: o vestibular da Cesgranrio, em 1980, dei-
xou 3.500 vagas ndo preenchidas: a Fuvest, no mesmo ano, deixou de pre
encher 2.200 vagas, segundo relatdrio que divulgou. Temos, somente nes
ses dois casos, 5.700 vagas ociosas. Possivelmente, parcela desse to-
tal de vagas nao seria preenchida mesmo que o Concurso Vestibular fos-
se exclusivamente classificatorio. Ndo é de hoje que ocorre excesso de

vagas para determinados cursos de certas instituicfes de ensino supe-

rior, notadamente daquelas que se localizam em zonas urbanas de menor

expressio.

0 que fazer, entao? Arcar com o onus da sub-utilizagdo da capa
cidade instalada do ensino superior, mesmo quando existam candidatos?
Repetir o vestibular para a mesma populagaoc residual de candidatos an-

teriormente ndo habilitada?

Parece-nos que ambas as alternativas sao destituidas de racio-
nalidade, e a primeira delas contraria os principios de democratizacao
do ensino, pois, quanto maior a oferta de vagas, maior a oportunidade
de se verem representados, no ensino superior, estratos socio-econdmi-
cos menos favorecidos. Devemos admitir que os candidatos nao habilita-
dos sao incapazes de aprender ou que as instituigdes de ensino supe-

rior sao incompetentes para ensinar?

Recordemos que a universidade tem também um papel cultural e
que ha um beneficio social decorrente do alongamenmto da escolaridade e
da ampliagao dos estratos sociais escolarizados (mesmo admitindo que
os candidatos ndo habilitados tivessem pequena probabilidade de con-
cluir o curso superior).

A universidade freqllentemente comporta-se como se fogse uma su
rer-estrutura dosistema de ensino, devendo por ele ser servida, moldan-
do-o0 segundo seus valores, esquecendo-se de que apenas parcela diminu
ta — cerca de 10% — dos que ingressam no sistema regular de ensino
‘chega 3 universidade. Assim, parece ser um contra-senso o fato de a

21




Universidade pretender imprimir uma orientagdo ao sistema de  ensino
que lhe precede, quando recebe apenés 10% dos usuarios desse sistema.
0 que aconteceria, entdo, aos outros 90%? Acresce-se, ainda, que o pro
cesso de selecdo baseado na medida de conhecimentos e aptidao parece
exaurir-se no Concurso Vestibular. Apesar de criticar severamente a
qualidade do estudante que recebe, a Universidade, de forma incoeren-

te, nao utiliza, ou se o faz & de forma extremamente parcimoniosa, os
meios disponiveis para excluir de seus cursos alunos que comprovadamen
te demonstrem incapacidade de prosseguir seus estudos. Realmente, fa-
la-se em tom de "blague'" que & dificil ingressar na universidade e mais

dificil ainda € dela nao sair graduado.

4) quanto ao emprego das questoes objetivas de escolha multipla

A eleigdo deste tipo de questao nos vestibulares da Fundacdo
Carlos Chagas e, posteriormente, em outros, ou seja, a opgao pelas pro
vas de ''cruzinhas', como pejorativamente seus detratores demnominam por
ma fé ou ignorancia, ndoc se deu, como as vezes & alegado, por forga da
maior facilidade ou do menor custo da corregao, vantagens inegaveis,
mas coroldrias. Escolheu-se este tipo de prova, porque, comparativamen
te a discursiva, apresenta, pelo menos, duas caracteristicas importan-
tes: abrangéncia, ou seja, possibilidade de inclusdo de numero aprecid
vel de questdes — wusualmente 40 a 50 —, permitindo que a prova possa

ser amostra equilibrada e representativa do programa de estudos de ca-

da uma das matérias incluidas no vestibular; precisdo de julgamento,
ou seja, independéncia de avaliagoes subjetivas ou de variabilidades

entre julgadores ou referentes ao mesmo avaliador em ocasides distin-

tas.

Sao caracteristicas importantes quando se sabe que o concurso
vestibular, pela sua natureza, ndo pode pretender senao uma avaliagdo
instantianea, em face da impossibilidade de se efetuar uma avaliagao

*longitudinal, que sd se viabiliza ao longo da realizagdao de um curso

qualquer.

A facilidade de correcao das provas objetivas, que contrasta
com a dificuldade de elaboracao (bem maior que a das provas discursi-
vas), & Util porque se trabalha usualmente com elevado numero de candi

datos ¢ os resultados devem ser divulgados em prazo curto. Evidentemen
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te ndo vamos aqui usar espa¢o para refutar algumas acusagdes ingénuas
de que, por obra do acaso, um candidate. que nada sabe pode ingressar
num curso para o qual exista nimero maior de candidatos do que o de va
gas oferecidas. Felizmente, a ingenuidade ndo chegou ao ponto de suge-
rir que os testes de multipla escolha selecionam ao revés, ou seja, ad
mitem os piores e rejeitam os melhores candidatos. Mesmo os apologis-
tas das provas discursivas e, conseqllentemente, nao simpatizantes das
provas objetivas, como a FUVEST, por exemplo, concluem: "Por um lado. a
correlagio entre a prova de testes e as provas discursivas € bastante
boa. Como instrumento de medida elas escolhem aproximadamente os mes-

mos candidatos".

Na realidade, o que se sabe ji de longa data, € que o que defi

ne o ingresso € o indice de competigido pelas vagas. A fim de eviden-
ciar como & antiga a consciéncia dessa problemdtica recorremos a
uma velha transparéncia, apresentada em uma reunido em Fortaleza em 74,
que mostra a correlacdo entre a média dos escores dos ingressantes as

diferentes carreiras e a relagdo candidato/vaga.

RELACAO ENTRE INTENSIDADE DE COMPETICAO EM DIFERENTES CARREIRAS EXPRESSA PELA
RELACAO CANDIDATO/VACA E MEDIA DE ACERTOS NO CONJUNTO DAS PROVAS DOS CANDIDATOS
CLASSIFICADOS NO CONCURSO VESTIBULAR DO CESCEM — SAO PAULO — 1874.
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No grafico, tem-se, em ordenada, a media de acertos, e, em abs

cissa, a relagdo candidato/vaga, em diferentes carreiras.

A reta que se encontra no espaco delimitado pelas coordenadas
indica a correlacdo entre essas duas varidveis. 0 valor da correlagao
entre a média de acertos dos ingressantes e o numero de candidatos por
vaga foi de 0,81. Isso significa que, a medida que cresce a relagao
candidato/vaga, aumenta, também, a média de acertos dos ingressantes.

A literatura internacional e mesmo a experiencia nacional da
Fundacdo Carlos Chagas, da Cesgranrio ¢, cventualmente, de outras, de-
monstram inequivocamente a grande imprecisac de julgamento de provas
discursivas, ou seja, a diversidade dos graus atribuidos, a mesma pro-
va, por diferentes examinadores ou pelo mesmo examinador em oportunida
des diversas. E possivel aumentar-se a exatiddo da corregao da prova
discursiva, trabalhando com a média das notas atribuidas por varios exa
minadores, expediente inexeqllivel no vestibular em razao do custo en-
voivido e do tempo disponivel.

Nao é descabido aqui consignar aspecto que nao deixa de ter in
teresse para a opinido publica: o gabarito das provas objetivas € usual
mente divulgado no dia imediato ao da aplicag¢ao da prova e as Tespos-
tas consideradas certas tornam-se do conhecimento dos candidatos e fi-
cam expostas a contestagao, inclusive de especialistas. Isto evidente~
mente nao acontece quando se trata de provas discursivas que escapam,
assim, a qualquer tipo de controle ou verificacdo externa. Nao ¢ prova
vel que as provas discursivas sejam aprovadas numa verificacao de con-
sistencia de resultados.

Quando se combate o emprego de testes objetivos no  concurso
vestibular, € preciso naoc perder de vista um aspecto adicional impor-
tante: o Concurso Vestibular € hoje uma operagaoc delicada e de expres-
siva repercussio social que exige de seus organizadores rigido contro
le. A generalizacao de provas dissertativas demandard o envolvimento
de elevado numero de pessoas para os trabalhos de corregido, tornando
extremamente dificeis, sendo impossiveis, o controle adequado da opera-

¢do e a garantia da seguranga do sistema. Hoje, os vestibulares come

¢am a lutar ndo sé contra as agiessdes externas ao sistema, mas também
contra as agressoes que se originam dentro do proprio sistema. A medi-
da que se aumenta o niimero de pessoas envolvidas no processo, diminui-
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-se o0 controle exercido sobre o sistema, que se torna, entdo, mais vul
neravel e passivel de ser tumultuado por elementos que dele participam.

Retomemos agora, para alguns comentarios, a segunda alteragao
introduzida pelo Decreto 79.298/77, isto €, a inclusdo obrigatdria, no
Concurso Vestibular, de prova ou questao de redagfc em lingua portugue

sa.

i 0 ja mencionado Grupo de Trabalho indicado pelo MEC, em janei-
ro de 1976, para oférecer sugestOes para o aperfeigoamento do ensino
de Portugués nos niveis de 1% e 2% graus, apresentou o resultado de
seu trabalho em 22 itens, um deles aconselhando a inclusdo de prova de
redagdc nos Concursos Vestibulares. A premissa foi, provavelmente, a
de que, incluida a redagao no vestibular, os estudantes aprenderao a re-
digir. Nao devemos esquecer, todavia, que a grande maioria das suges-
toes do Grupo de Trabalho, dezenove para sermos mais precisos, referem
-se a medidas para o aperfeigoamento do ensino de lingua portuguesa ao
nivel dos 1° e 2° graus, e seria ldgico esperar-se que o primeiro pas-
so fosse representado pela implantagao dessas medidas e, posteriormen-
te, se assim indicassem estudos fundamentados, cogitar-se da alteragao

do sistema de avaliagdo.

0 que ocorreu, entretanto, foi exatamente o oposto. Em feverei
ro de 1977, o Decreto 79.298 tornou compulsdria nos Concursos Vestibu-
lares a inclusdo de prova ou questdo de redagdo em lingua portuguesa.

Tal opgao foi inspirada, possivelmente, pelo desejo de lograr
a obtengao de uma resposta imediata e, seguramente, por tratar-se de
medida de implantagao mais facil por incidir fora do sistema regular
de ensino. Nao € do nosso conhecimento que as demais sugestdes ofereci
das pelc mencionado Grupo de Trabalho,e atinentes ao aperfeigoamento
do ensino do Portugués, estejam sendo postas em pratita de maneira efi-
ciente,

A implantagdo da redagdo, naoc precedida de uma efetiva melhoria
da qualidade do ensino, vem em detrimento dos candidatQs oriundos de
classes sociais menos favorecidas, posto que € inegavel a associagao

: . . = L I
existente entre ambiente socio-econdmico-cultural e capacidade de ex-

pressdo escrita e verbal. A introducdo da redacdo nos vestibulares, ndo
precedida de uma efetiva melhoria do ensino da lingua portuguesa no 1°
e 2° graus, & fator contridric a democratizagao do ensino.
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Agora, decorridos ja 3 anos da obrigatoriedade da redag@o nos
Concursos Vestibulares, ndo parece ter ocorrido qualquer alteragao no
panorama que se pretendera alterar, pelo menos & luz dos mesmos crité-
rios impressionistas que levaram a adogdo da inclusdo da redagdo.

Desconhecemos, também, a existéncia de estudos fundamentados

que autorizem concluir que a capacidade de expressao escrita do jovem
foi significativamente melhorada.

A proposito, vale a pena lembrar que a Fundacgao Carlos Chagas,
no passado, nos vestibulares que realizava para as escolas médicas do
Estado de S3o Paulo, aplicou durante varios anos provas praticas de Fi
sica, Quimica e Biologia, objetivando tornar o ensino secundario menos
livresco. Esta medida esteve, inclusive, associada a um esforgo, desen-
volvido pela FUNBEC-IBECC, de renovagdo do ensino das ciéncias. O que
se conseguiu naquela oportunidade, realisticamente, foi que os cursi-
nhos se organizassem para dar as vésperas do Concurso Vestibular um pe
queno curso de laboratorio com conseqllente obtengao de receita adicio-
nal.

Ja tarda o momento de se reconhecer que o Concurso Vestibular
ndo € a causa e menos ainda remédio para os males do sistema de ensino.
Ele nao passa de um mecanismo de distribuicae de vagas para a popula-
cao de candidatos e, adicionalmente, instrumento de diagnostico do sis
tema escolar.

A semelhanca de um esfigmo-manémetro — wutilizado para medir a
pressdo sangliinea —, ele & um instrumento auxiliar de diagnostico; mas
niao sera alterando o instrumento que iremos modificar, de fato, a pres
sdo sangllinea. Concentrando nossa atencao no instrumento diagndstico e
postergando a adocdo das medidas terapeuticas, corremos o risco de per
der o paciente: o sistema escolar.




