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Resumo

Considerando que o modelo longitudinal é o mais apropriado para aferir o valor agregado
pelos estabelecimentos escolares aos seus alunos, o artigo apresenta resultados de
investigacdo relacionados as caracteristicas das salas de aula eficazes. Foi pesquisado o
efeito do uso do livro didatico de Lingua Portuguesa no aprendizado de 176 turmas de
escolas municipais, federais e privadas do Rio de Janeiro que participaram da pesquisa
Geres; o tempo de experiéncia do professor com o referido livro; e a mencao recebida no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNDL), em 2004. Destacam-se, entre as evidéncias,
maior valor agregado pelos alunos que utilizaram livro didético, e beneficios ainda maiores
para estudantes cujos professores faziam uso do mesmo livro ha mais de dois anos.
Articulam-se os resultados com algumas das caracteristicas apontadas pela literatura como
promotoras de eficicia escolar.
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Resumen

Considerando que el modelo longitudinal es el método mas apropiado para comprobar el
valor agregado por los establecimientos escolares a sus alumnos, este articulo presenta los
resultados de una investigacién, relacionados a las caracteristicas de las clases eficientes. Se
investigo el efecto del uso del libro didactico de Lengua Portuguesa en el aprendizaje de 176
grupos de escuelas municipales, federales y privadas de Rio de Janeiro que participaron de
la investigaciéon Geres; el tiempo de experiencia que el profesor tenia con dicho libro y la
mencién recibida en el Programa Nacional del Libro Didactico (PNDL), en 2004. Las
evidencias demuestran un mayor valor agregado para los estudiantes que usaron el libro
didactico y ventajas ain mayores para aquellos cuyos profesores tenian mas de dos afios
de experiencia usando dicho libro. Los resultados se articulan con algunas caracteristicas
que la literatura sefiala como promotoras de la eficacia escolar.

Palabras clave: evaluacion, lectura, libro didéctico, estudio longitudinal.
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Abstract

Considering that longitudinal model is the most appropriate method to measure the value-
added set on students by school establishments, this article presents the results of some
studies related to features of efficient classrooms. The effects of the use of the Portuguese
Language textbook have been studied in the learning process of 176 groups of municipal,
federal and private schools in Rio de Janeiro, all of them known for their participation in the
Geres research; the years of experience the teacher had with said textbook; and the mention
the book received in the National Program of Textbook, in 2004. The evidence showed that
students who used textbooks were more highly valued and that the benefits were even
greater for students whose teachers had more than two years of experience using the same
book. The results are articulated with some of the characteristics pointed out in the literature
as promoting school efficiency.

Key words: evaluation, reading, textbook, longitudinal study.
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INTRODUCAO

Apos a conquista da universalizagdo do acesso a escola no ensino
fundamental, o Brasil enfrenta o desafio de construir uma escola de
qualidade. O presente artigo aborda dois temas que podem contribuir para
o enfrentamento desse desafio. Por um lado, trata de algumas
caracteristicas das salas de aula e dos professores que favorecem a
aprendizagem; por outro, discute a importancia da utilizacdo de dados
provenientes do modelo longitudinal para aferir o valor agregado pelos
estabelecimentos escolares aos seus alunos.

Os indicadores de desempenho em leitura, no Brasil, ao final da
quarta série, nas avaliagdes de 2001, 2003 e 2005 do Sistema de Avaliagao
da Educacdo Bésica (Saeb), apresentam médias 165,1; 1694 e 1723,
respectivamente, apontando uma inversdao na tendéncia de queda, que
vinha ocorrendo apds periodo de intenso crescimento da matricula. A
despeito do modesto aumento nas médias, verifica-se que a capacidade dos
alunos para ler e interpretar textos ainda é insuficiente. Eles ainda ndo
alcancaram o patamar minimo esperado, ao final de quatro anos de
escolaridade, que prevé o desenvolvimento das competéncias descritas por
Aragjo e Luzio (2004) quando analisam a escala de desempenho do Saeb:

A média minima satisfatoria para quatro anos de escolarizagio é de 200 pontos. Os
alunos que atingem esse patamar minimo léem textos de diferentes géneros e
superaram o tratamento primdrio da leitura em que apenas localizam informagoes
explicitas. Essas criancas identificam o tema e a tese, a intencionalidade do uso de
expressoes e fazem inferéncias em escritos adequados a sua série. (p. 1)

Deve-se considerar, além disso, que os niveis de desempenho,
adotados como metas nas avaliacdes mencionadas, sdo muito baixos se
comparados aos padrdes internacionais, como ficou evidenciado no debate
ocorrido no dmbito do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao.

Os alunos do Estado do Rio de Janeiro, no Saeb 2003!, ao final da
quarta série, alcangaram média 183,8, ficando abaixo da média mencionada
por Aratjo e Luzio. Além disso, a distribuicdo dos estudantes por estagios
de conhecimento demonstra a existéncia de grandes disparidades: 10,1%
deles ndo apresentavam habilidades minimas de leitura condizentes com

1 A média do Rio de Janeiro, no Saeb 2005, praticamente ndo sofreu alteracdo,
correspondendo a 183,6.
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quatro anos de escolaridade; 32,6% identificavam apenas informagodes
explicitas em narrativas simples e curtas; 49,4% desenvolveram habilidades
mais proximas do nivel esperado, inferindo informagdes explicitas e
reconhecendo o tema e a idéia principal em textos mais longos; e,
finalmente, 7,9% alcancavam o nivel de compreensdo adequado a quarta
série, definido anteriormente.

Se nosso objetivo ndo é apenas saber se as criangas estdo na escola e
se estdo passando de ano, precisamos investigar quais as condig¢des que
contribuem para sua permanéncia e progressio adequada no sistema
escolar, o que s6 é possivel por meio de um ensino de qualidade. Tao
importante quanto o conhecimento dos dados anteriormente mencionados
é fazer uso deles, seja para tracar estratégias de ensino que promovam a
aprendizagem dos alunos, seja para que os formuladores da politica
educacional conhecam os fatores que influenciam o desempenho dos
alunos e que devem ser priorizados nos investimentos relativos aos
sistemas de ensino. Com essa finalidade, foi realizado estudo exploratério,
para verificar o impacto de diversas varidveis relacionadas a pratica
pedagogica dos professores na aprendizagem de seus alunos. Esse processo
demonstrou a relevancia do uso do livro didético e motivou a investigacao
que é apresentada neste artigo: qual o efeito do uso do livro didético de
Lingua Portuguesa na proficiéncia dos alunos participantes da pesquisa
Geres?2

CARACTERIZACAO DOS DADOS

Adequacdao do modelo longitudinal para aferir o valor agregado pelos
estabelecimentos escolares aos seus alunos

Na ultima década, foram desenvolvidos sistemas de avaliagdo, e os
de informacdo educacional foram aperfeicoados. A participacdo do Brasil
no Programa Internacional de Avaliacdio de Estudantes (Pisa); a
implantacdo, por parte do governo federal, do Sistema de Avaliacdo da
Educagao Basica; da Prova Brasil; e os projetos de avaliacdo desenvolvidos

2 O Geres, Estudo da Geragdo Escolar 2005, é uma pesquisa longitudinal que estd em
andamento em cinco grandes cidades brasileiras: Belo Horizonte, Campinas, Campo
Grande, Rio de Janeiro e Salvador. E coordenado pela PUC-Rio, UFMG, Unicamp, UFBA
e UFJF.
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por alguns Estados em suas redes de ensino trouxeram importantes
avancos. Nessa conjuntura, o Saeb tem obtido medidas cognitivas e
contextuais de grande importancia para a pesquisa educacional e que vém
fomentando o debate a respeito das caracteristicas de uma escola de
qualidade. Esses dados, porém, apresentam restrigdes, dependendo dos
objetivos da pesquisa. A coleta de dados fornece medidas do rendimento
de certos grupos de alunos em determinado momento, ou seja, cada aluno
¢ avaliado uma dnica vez, mas ndo é apropriada para verificar o seu
aprendizado e as condicOes especificas em que ele ocorreu, uma vez que
ndo permite medir o valor agregado pelo estabelecimento de ensino. Nesse
sentido, alguns pesquisadores (Lee, 2004; Franco, 2004b) apontaram a
necessidade de transitar do exercicio da avaliagio para sistemas de
avaliagdo, por meio de pesquisas longitudinais.

Partindo dessa premissa, a pesquisa Geres, responsavel pelos dados
que subsidiam esta investigacdo, adota o modelo longitudinal para
investigar o que mudou no desempenho dos alunos entre um momento e
outro de sua escolarizagdo, ou seja, o valor agregado pelo estabelecimento
escolar aos seus alunos e, ainda, para identificar as caracteristicas das
escolas e das salas de aula responsaveis por esse progresso. O projeto teve
inicio em 2005 e tem por objetivo verificar a proficiéncia desses alunos, em
leitura, ao final de cada ano, até 2008. Em marco de 2005, foi aplicado um
teste para aferir a sua proficiéncia prévia a pesquisa.

INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS E AMOSTRA

Os instrumentos cognitivos de coleta de dados utilizados no
presente estudo foram os testes de proficiéncia em leitura aplicados aos
alunos em mar¢o e novembro de 2005. O instrumento contextual
corresponde ao questionario aplicado aos professores, em novembro, do
qual foram selecionadas as seguintes informagdes: utilizagdo ou nao do
livro didatico (LD), tempo de experiéncia com o livro e identificacdo dos
titulos utilizados.

A amostra corresponde a 3.454 alunos da primeira série do ensino
fundamental® (ou seu equivalente em ciclo), e seus respectivos professores,
distribuidos em 176 turmas, de 68 escolas das redes municipal (90 turmas),

3 Nomenclatura atualizada para segundo ano do ensino fundamental pela Lei n. 11.274, de
6/2/2006.
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privada (55 turmas) e federal (31 turmas) do Rio de Janeiro, que
participaram da pesquisa Geres. O nimero de escolas pertencentes a
amostra é proporcional ao tamanho de cada uma das redes.

A tabela 1, apresenta o perfil detalhado da amostra, por
dependéncia administrativa, tendo em vista que diferentes redes de ensino
possuem caracteristicas proprias.

Tabelal - Distribuicdo das turmas quanto a utilizacio do livro
didatico, por dependéncia administrativa

Dependéncia
Administrativa | Municipal Privada Federal* Total
Distribuicao (90 turmas) (55 turmas) (31 turmas) | (176 turmas)
da Amostra
n % n % n % n %
Utiliza LD**
63 70,0 44 80,0 26 83,9 133 75,6
Naéo utiliza LD 16 17,8 2 3,6 3 9,7 21 | 11,9
LD avaliado 56 62,2 4 7,2 21 67,7 81 46,0
LD néo avaliado 0 00 | 35 63,3 2 6,5 37 | 21,0
Utiliza LD Excluido (EXC) 6 6,7 0 0,0 2 6,5 8 4,5
Utiliza LD Recomendado com
Ressalva (RR) 40 444 2 3,6 3 9,7 45 25,6
Utiliza LD Recomendado (REC) 6 6,7 2 3,6 3 9,7 11 6,3
Utiliza LD Recomendado com
Distingao (RD) 4 44 0 0,0 13 41,9 17 9,7
Professor (.tf)m.ate dois anos de 47 522 o 136 » 71,0 % 52,8
experiéncia com o LD
Professor cor.rAl m.als de dois anos 16 178 19 345 4 12,9 39 22
de experiéncia com o LD

* O CAp UER] foi o tinico estabelecimento estadual incluido na pesquisa. Em razao da proximidade de
caracteristicas, foi agrupado com os colégios federais. Doravante, toda vez que a rede federal for
citada, leia-se “Escolas Federais + CAp UER]”".

** Para a compreensao dos dados é importante notar que em todas as redes ha casos de professores que

néo responderam a questdo sobre a utilizacdo ou ndo do LD. Além disso, os que o fizeram ndo
informaram o titulo, impossibilitando, dessa forma, a inclusdo do dado.
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Com relacdo a decisdo sobre o uso ou nido de LD, as diferentes redes
apresentam equilibrio: de 70% a 84% dos professores optam pelo uso do
LD. A escolha de LD avaliado ou ndo apresenta distribuicdo bastante
diferenciada. As escolas privadas concentram praticamente todas as
indicacdes de LD ndo avaliado (35). Nessa rede, 63% dos professores
utilizam LD nao avaliado pelo PNLD, e apenas 7,2% usam LD avaliado por
esse programa. Em contrapartida, certamente por influéncia do préprio
processo de avaliacdo e do condicionamento da compra do livro a
avaliacdo, as escolas municipais pesquisadas ndo escolheram LD nao
avaliado; entretanto, 6,7% utilizam LD excluido (6). E provavel que isso
ocorra em razao do aproveitamento do acervo das escolas. Na rede federal,
h& duas indica¢des de LD nao avaliado, o que corresponde a 6,5%, e 21
indicacoes de LD avaliado, ou seja, 67,7 %.

A distribuicdo da amostra também evidenciou particularidades das
dependéncias administrativas com relacio as mengdes recebidas na
avaliacdo do PNLD. Na rede privada, como o porcentual de turmas que
utilizam LD avaliado é de apenas 7,2% (4), a andlise se torna pouco
producente. As escolhas dos professores dessa rede estdo distribuidas
igualmente entre LD RR e LD REC (3,6%). Ja as redes municipal e federal
opdem-se com relacdo ao perfil de escolha: enquanto 44,4% dos professores
das escolas municipais elegem o LD RR, os da rede federal preferem o LD
RD (41,9%) que somado as escolhas de LD REC (9,7%), perfazem 51,6%.

Os dados referentes ao tempo de experiéncia do professor com o LD
foram agrupados da seguinte forma: a categoria “até 2 anos” corresponde
aos professores que utilizaram aquele LD somente em 2005 e aos que o
haviam utilizado também no ano anterior, e a categoria “mais de 2 anos”
corresponde aos professores que, em 2005, j& possuiam mais de 2 anos de
experiéncia com o livro que adotavam.

As respostas dos professores, quanto ao tempo de experiéncia com o
LD, mostraram que a maioria permaneceu com o mesmo livro por um
curto periodo de tempo. A hipétese de que poderia haver professores em
inicio de carreira e, portanto, com pouco tempo de permanéncia com o LD
foi descartada, tendo em vista que o ntiimero de docentes iniciantes no
magistério, em cada uma das trés redes, é insignificante. Diferentemente, as
estatisticas mostraram maiores porcentuais para professores com mais de
15 anos de magistério. No entanto, nas escolas municipais, privadas e
federais, os docentes que permaneceram com o mesmo LD por mais de
dois anos representam 17,8%; 34,5% e 12,9%, respectivamente. Os da rede
privada sdo os que permanecem por mais tempo com o LD, mas até entre
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eles o porcentual dos que mudam de livro antes dos dois anos é maior:
43,6%.

Algumas limitacbes quanto aos dados precisam ser registradas: no
momento inicial da investigacdo, os pesos amostrais ainda ndo estavam
disponiveis, e a sua nao-utilizacdo implica que os resultados que serdao
apresentados ndo devem ser inferidos para o conjunto de salas de aula de
1% série do municipio do Rio de Janeiro. Outra limitacdo refere-se a nao-
disponibilidade dos dados socioecondmicos dos alunos naquele momento,
embora alguns testes, recentemente realizados com a mencionada escala
socioecondmica, indiquem que a incorporagdo desses dados ndo altera
substancialmente os resultados. Provavelmente, tal fato ocorra em razdo da
alta correlacdo entre o resultado da proficiéncia prévia e a medida
socioecondmica, e porque o intervalo entre os testes - marco e novembro -
ndo foi suficientemente grande para que o processo de escolarizagao
promovesse muita estratificagao social.

OS ESTUDOS SOBRE ESCOLAS EFICAZES

As pesquisas sobre o efeito-escola tiveram sua origem nos EUA e na
Inglaterra, nos anos 1960. Os estudos de Coleman e colaboradores (1966)
enfatizaram a grande influéncia da origem social dos alunos sobre o seu
desempenho, diferentemente dos fatores escolares que tiveram um peso
baixo ou nulo. Esses resultados contribuiram para o fortalecimento da
concepcao de que as escolas atuavam mais para a reprodugdo das
desigualdades sociais preexistentes do que para modera-las. Apesar da
importancia da explicitagdo da influéncia dos fatores extra-escolares no
desempenho dos alunos, esses estudos trouxeram pessimismo e imobilismo
pedagogicos.

Soares (2004) comenta as pondera¢des dos estudos que reagiram a
esse determinismo. Segundo ele, novos estudos - destaca Rutter et al.
(1979) - questionaram a decisdo de se concluir que “as escolas nao fazem
diferenga”, com base no fato de que é pequena a parcela de variagdo no
desempenho dos alunos, explicada pelos fatores internos a escola.

Esses estudos observaram que, substancialmente, é muito mais relevante tomar o
acréscimo na proficiéncia do aluno, induzido por um acréscimo unitdrio no fator,
como sua medida de efeito sobre o desempenho. (...) Com esse avango metodologico,
evidenciou-se a possibilidade de se identificar fatores que tornam umas escolas
melhores que as outras, mesmo com dados de escolas cujos estudantes diferem
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quanto a origem social, etnia e o nivel de proficiéncia anterior. Com isso, estava
criada uma proficua linha de pesquisa. (p. 2)

Considerando que, para além das diferencas socioecondmicas,
existe um efeito no aprendizado explicado por fatores internos as salas de
aula, e que hé variagdes entre escolas e entre professores, em termos do que
estes conseguem acrescentar a aprendizagem dos alunos, tomarei como
base os seguintes estudos, que examinam processos geradores dessas
diferengas: a vasta revisdo da literatura internacional realizada por
Sammons, Hillman e Mortimore (1995) e a proposta de Slavin (1996) para a
reforma da educacdo na América Latina.

A revisdo da literatura indica que ha pelo menos 11 caracteristicas
presentes nas escolas que agregam valor aos seus alunos. Abordarei
especialmente trés delas: a concentragao no processo ensino-aprendizagem,
o ensino estruturado com propdsitos claramente definidos e o
monitoramento do progresso dos alunos. No dmbito da concentragdo no
processo ensino-aprendizagem, Sammons, Hillman e Mortimore (1995)
ressaltam a importancia da maximizacdo do tempo de aprendizado, da
énfase académica e do foco centrado no desempenho. Com relacdo ao
ensino com propdsitos definidos, os autores destacam a organizacdo
eficiente, a clareza nos propositos, licdes estruturadas e praticas adaptaveis.
Quanto ao monitoramento da aprendizagem, os estudos apontam para a
necessidade de supervisao, retorno e incentivo ao trabalho dos alunos.

Slavin (1996) propde um modelo para a educagao eficaz baseado em
elementos que, segundo ele, podem ser alterados diretamente pelas escolas
e pelos professores. Sdo eles: qualidade da instrucdo, niveis adequados de
instrucdo, incentivo e tempo. Os pontos centrais trabalhados pelo autor em
relacdo a cada elemento do modelo sio:

Qualidade da instru¢ao: informacao que faca sentido para o aluno e
desperte interesse; linguagem simples e clara; muitos exemplos (vinculo
com conhecimentos prévios, aulas anteriores); apresentagdo organizada e
ordenada das informagdes; correlacdo entre o que estd sendo ensinado e o
que é avaliado.

Niveis adequados de instru¢dao: adequagdo da instrucdo as
necessidades dos alunos com diversos niveis de conhecimento e tempo de
aprendizado diferenciado. Slavin destaca que talvez esse seja o problema
mais dificil na organizacao da escola e da sala de aula. Resumidamente, o
autor afirma que os agrupamentos por habilidade dentro das turmas, por
um lado, podem dificultar a administracdo de multiplos grupos e reduzir a
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instrucdo direta a cada aluno, mas, por outro, ha evidéncias de que, se o
ntimero de grupos for pequeno e se os professores possuirem técnicas para
administra-los, o progresso dos alunos aumenta.

Incentivo: o autor afirma que aprendizado é trabalho e envolve
esforco. Nem todos os assuntos sdo intrinsecamente interessantes, mas os
estudos mostram que os professores podem criar mecanismos eficazes de
incremento do interesse a partir de materiais, demonstragdes
surpreendentes e vinculos com situagdes de vida dos alunos. Chama a
atencdo para um nivel de dificuldade adequado ao aluno como elemento
de motivacdo: se um estudante tiver certeza do sucesso ou do fracasso,
independentemente de seus esforcos, entdo o incentivo serd muito
pequeno.

Tempo: nem sempre o tempo dedicado ao ensino se traduz em
aprendizado adicional, mas se as condicOes citadas anteriormente forem
satisfeitas - mais tempo dedicado a instru¢do - provavelmente o
aprendizado serd maior. Slavin diferencia tempo alocado de tempo engajado.
Tempo alocado é elemento essencial para a organizacéo da sala de aula. E
aquele estabelecido pelo professor para determinado assunto ou tarefa. O
tempo engajado é aquele em que os alunos se dedicam efetivamente as
tarefas de aprendizado.

Os estudos sobre a escola eficaz, realizados com base nos dados do
Saeb, de acordo com Franco (2004b), diferentemente das evidéncias
internacionais, apontam que no Brasil os recursos escolares tém efeito
positivo no rendimento dos alunos, em razdo de sua grande variabilidade
ainda existente entre as escolas. Nos paises desenvolvidos, onde melhores
situagdes econdmicas se refletem em condigdes basicas para o
funcionamento das escolas, 0s recursos escolares ndo sao fatores de eficécia.
Soares (2004) chama a atencdo para a necessidade ndo sé de meios didaticos
ou materiais para organizar a instrugdo, tanto em termos qualitativos
quanto quantitativos, mas também de recursos fisicos. Entre os recursos
pedagogicos, o autor destaca o livro didatico. Segundo ele, a incorporagao
do livro, pelos professores, na rotina da sala de aula e nos deveres de casa,
bem como o seu uso constante pelos alunos, influencia fortemente o
resultado escolar. Entretanto, os autores afirmam que a existéncia de
recursos ndo ¢é suficiente para que haja efeitos cognitivos. “A definicdo de
recurso pedagégico exige a consideracdo da dindmica das atividades de
ensino na sala de aula” (Soares, 2004).
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No ambito da concentracdo no ensino-aprendizagem, baseado em
Gauthier (1997), o autor ressalta que a gestdo da sala de aula é bem mais
complexa e envolve muito mais que a mera preparacao técnica; abrange o
trabalho conjunto de professor e aluno. Soares (2004) exemplifica:

Para isso, vdo contar outras caracteristicas do professor, mais sutis e menos
sujeitas ao mero aprendizado. Por exemplo, a sua expectativa sobre o futuro dos
alunos, seu envolvimento e conseqiiente entusiasmo em relagdo ao ensino da
turma, sua motivagdo e tragos de personalidade. E completa: é essencial que as
intervengdes reforcem o papel que a sociedade atribui a escola, isto é, a estrutura
preferencial para o aprendizado de contelidos cognitivos necessdrios a uma
participagdo critica e ativa na sociedade. (p. 99)

Franco (2004a) verifica resultados convergentes nas pesquisas
brasileiras quanto as exigéncias académicas do processo de ensino e de
aprendizagem. Segundo ele, diversas caracteristicas escolares, como énfase
académica e primazia do ensino-aprendizagem, a despeito de as escolas
lidarem com demandas sociais mais amplas, estdo associadas a eficicia
escolar. Outro fator importante citado na literatura, que repercute
diretamente na possibilidade de o professor ensinar de maneira eficiente,
diz respeito ao que ensinar. Soares, Alves e Mari (2002) afirmam que a
literatura internacional indica ndo s6 a existéncia de metas académicas
discutidas e escritas pela propria equipe, mas também a participacdo dos
professores no planejamento do curriculo, como determinantes positivos
no desempenho dos alunos. Ressaltam que a referéncia sobre o que ensinar
reflete na capacidade de planejamento e organizacdo do professor em
relacdo as suas aulas e no monitoramento do desempenho dos alunos. Os
autores, com base em estudos de Mortimore (1996) e Reynolds (1996),
salientam que é absolutamente necessaria a existéncia de uma estrutura
que verifique o rendimento, a fim de que a escola possa estabelecer
estratégias pedagodgicas, servindo de fonte de dados para decisdes
administrativas.

O PROGRAMA NACIONAL DO LIVRO DIDATICO

O PNLD foi criado em 1985, tendo por objetivo garantir a aquisigao
universal e gratuita de livros didaticos para o ensino publico fundamental
brasileiro. Atualmente, é desenvolvido pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) e pela Secretaria de Educacgao
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Fundamental (SEF), 6rgaos ligados ao Ministério da Educacdo (MEC). A
partir de 1996, o PNLD passou a avaliar os livros didaticos, que precede a
indicacao feita pelos professores. A avaliagdo é realizada por universidades
brasileiras de diferentes Estados e orientada por critérios de natureza
conceitual - as obras ndo devem ter erros ou induzir a erros -, e de
natureza politica - os titulos ndo podem conter qualquer tipo de
preconceito, discriminacgdo, estere6tipos ou proselitismo politico ou
religioso. Em 1999, foi acrescentado um terceiro critério, de natureza
metodolégica, segundo o qual as obras devem propor situacdes de ensino-
aprendizagem adequadas e coerentes, promovendo o desenvolvimento e o
emprego de diferentes procedimentos cognitivos, como a observacgao, a
analise, a elaboragdo de hipoteses e a memorizacdo (Batista, 2004). Com
base na avaliacdo, o MEC elabora o Guia de Livros Diddticos (Brasil, 2004),
uma coletdnea de resenhas das obras recomendadas. O Guia é enviado as
escolas e redes publicas de ensino para a escolha dos livros a serem
utilizados. Até 2004, os titulos aprovados recebiam as mencdes:
Recomendado com Distingio, Recomendado e Recomendado com Ressalva.

EFEITO DO USO DO LIVRO DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA
NO APRENDIZADO DOS ALUNOS PESQUISADOS

Medidas utilizadas

O quadro 1 e a tabela 2 mostram a definigdo e a estatistica descritiva
das varidveis usadas nos modelos estimados. A variavel de desfecho é a
proficiéncia dos estudantes em leitura, na avaliacdo de novembro de 2005.
As variaveis explicativas sdo a proficiéncia prévia, a utilizacdo do livro
didético de Lingua Portuguesa e a mencado recebida no PNLD, em 2004. A
categoria de referéncia é a ndo-utilizagao do livro.
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Quadro 1 - Descricao das variaveis utilizadas

il . Tipo e .
Variaveis poe. Descricao
codificac¢io
C A Variavel original da Pesquisa Geres. Corresponde a
Proficiéncia da turma . 1 A ; .
Continua média da proficiéncia obtida pelas turmas, em leitura,
na onda 2 .
no teste realizado em novembro (onda 2).
S ) Varidvel original da Pesquisa Geres. Corresponde a
Proficiéncia prévia da Continua média da proficiéncia obtida pelas turmas, em leitura,
turma no teste realizado em margo (onda 1).
Varidvel obtida a partir do questiondrio Geres
aplicado ao professor. Recodificada em duas
Tempo de experiéncia Dicotdomica Dummys, que indicam: ter até 2 anos de experiéncia

como LD

(1=sim/0=ndo)

de uso do mesmo livro didatico ou ter mais de 2 anos
de experiéncia de uso do mesmo LD. A categoria de
referéncia é “Nao utiliza LD”.

Mengao recebida no
PNLD

Dicotdmica
(1=sim/0=nao)

Varidvel criada a partir de informagdes do Guia
PNLD/2004 e da base de dados do Ceale*. Indica se o
LD foi ou ndo avaliado no PNLD/2004 e, tendo sido
avaliado, qual foi a classificacio obtida: RD
(recomendado com distingdo), REC (recomendado),
RR (recomendado com ressalva), EXC (excluido). A
categoria de referéncia é “Nao utiliza LD”.

* Centro de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (UFMG).

Tabela 2 - Estatistica descritiva das varidveis utilizadas

Variaveis Minimo | Maximo Medla[ Desvio-
Proporgao Padrao
Proficiéncia em novembro 8489 | 15879 133,49 15,82
Proficiéncia Prévia 60,0 148,74 120,73 18,08
Tempo de Nao utiliza LD 0 1 0,15 0,35
experiéncia Até 2 anos 0 1 061 0,48
com o LD 4
Mais de 2 anos 0 1 0,25 0,43
Nao avaliado 0 1 0,27 0,44
Excluido 0 1 0,06 0,23
Mencao Recomendado com
recebida no ressalva 0 1 0,32 047
PNLD
Recomendado 0 1 0,08 0,27
Recom.en.daflo com 0 1 012 0,32
distingdo
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A seguir, sao discutidas as analises realizadas por meio de modelos
de regressao linear multivariada. Para todos eles, a varidvel dependente é o
desempenho dos alunos no teste final da 1% série. Assim como em todos os
modelos, o desempenho no inicio do ano é uma variavel de controle. Desse
modo, o efeito das varidveis explicativas representa o efeito sobre a
aprendizagem durante o ano letivo. Os resultados dos modelos serdo
apresentados de acordo com a seqtiiéncia:
¢ Modelo 1: Desempenho em novembro explicado pelo
desempenho em margo.
¢ Modelo 2: Modelo 1 + padrao de utilizagdo do livro didatico.
¢ Modelo 3: Modelo 1 + mengao recebida pelo livro didatico no
PNLD/2004.
e Modelo 4: Modelo 1 + padrdo de utilizagdo e mencgéo recebida
pelo livro didéatico.

Resultados
A tabela 3 apresenta os resultados dos modelos estimados para a
relacdo entre aprendizagem em leitura e utilizacdo de livro didético nos

estabelecimentos municipais, federais e privadas.

Tabela3 - Resultados dos modelos estimados para as redes municipal,
federal e privada

Variaveis Mod. 1 Mod. 2 Mod. 3 Mod. 4
Proficiéncia Prévia **%(),829 ***(),812 **%(),776 *** 0,776
A Nao utiliza LD Referéncia Referéncia
Tempo de experiéncia —
com o LD Até 2 anos 1,30
Mais de 2 anos *3,58 ~1,88
Nao utiliza LD Referéncia
~ Nao avaliado **4,26 *3,33
Menczo Excluido 2,99 2,52
recebida no PNLD Recomendado com 1,19 0,57
ressalva
Recomendado 1,60 1,28
Recomendado com ~3,27 ~3,04
distingdo
Constante **%33 4 **%33 .6 **%37 6 **%35,5
R2 0,897 0,905 0,911 0,914

(***) p-valor <0,001 (**) p-valor<0,01 (*) p-valor <0,05 (~) p-valor<0,1
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No modelo 1, foi incluida apenas a variavel proficiéncia prévia. Esse
procedimento teve por objetivo tornar bastante claro o seu poder
explicativo. Tanto o coeficiente obtido (0,829) quanto a significancia
estatistica indicam que a proficiéncia prévia é a variavel que mais contribui
para explicar os resultados dos alunos ao final do ano. O valor do R2
corresponde a quanto o modelo se aproxima da previsdo ideal, ou seja,
quando as varidveis inseridas explicariam totalmente a proficiéncia
posterior. Nesse modelo, apesar da inclusdo de apenas uma varidvel - a
proficiéncia prévia - o valor do R2 é bastante alto (0,897), o que revela seu
forte poder de explicacdo em relacdo ao aprendizado dos alunos em
novembro. Em outras palavras, quanto maior o desempenho no inicio do
ano, maior, em média, o desempenho ao final do ano.

Ainda em relagdo ao modelo 1, esclarego a respeito da diferenca de
magnitude entre a varidvel proficiéncia prévia e as demais varidveis
explicativas. As pesquisas mostram que a maior parte dos fatores
associados ao desempenho esta relacionada com a origem social dos
alunos, com o capital econémico de sua familia e com o capital social e
cultural que ela consegue mobilizar. No entanto, elas indicam também que,
depois de controlados esses efeitos externos, hd um conjunto de fatores
escolares que explicam parte da varidncia total presente nos dados. Nos
resultados que ora apresento, descontados os efeitos da variavel
proficiéncia prévia, a parcela de variacdo no aprendizado dos alunos,
explicada pelos demais fatores introduzidos nos modelos, apesar de
existente, é bem pequena. Tal fato ocorre porque, tendo-se a proficiéncia
prévia como controle, o efeito das demais varidveis se dd sobre o
aprendizado e ndo sobre o desempenho. Reforco esse ponto para deixar
bem claro que o desempenho tem relagdo com muitos fatores intrinsecos
aos alunos, mas a proficiéncia medida entre margo e novembro, por via de
pesquisa longitudinal, nos permite aferir o valor agregado nesse periodo
determinado, e sob condigdes especificas de ensino. Nos préximos
modelos, procuro evidéncias empiricas sobre um dos recursos que o
professor pode usar - o livro didatico - para atuar com eficacia na parcela
que cabe a escola com a finalidade de aumentar a aprendizagem de seus
alunos.

No modelo 2, inclui as varidveis referentes ao tempo de experiéncia
do professor com o mesmo livro didatico, tendo como referéncia a sua nao-
utilizacdo. Evidenciei que, para o conjunto das redes, as turmas que
utilizaram LD aprenderam, em média, mais do que as turmas que nao
tiveram a oportunidade de usar esse recurso. Os resultados também
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mostram que quando o professor tem mais tempo de experiéncia de
trabalho com determinado livro sua turma tem aprendizado, em média,
ainda maior. Detalhando o resultado do modelo 2, as turmas em que os
professores utilizaram LD e que tinham até dois anos de experiéncia com
esse livro obtiveram, em média, 1,30 pontos de proficiéncia a mais do que
as turmas cujos professores nao utilizaram LD. As turmas dos professores
que usaram LD e, além disso, permaneceram por mais de dois anos com o
livro alcangaram, em média, 3,58 pontos de proficiéncia a mais em relacao
aquelas que ndo utilizaram LD. Ressalto que esse resultado apresentou
significancia estatistica (p-valor <0,05).

No modelo 3, introduzi as mengdes recebidas pelos livros didaticos
no PNLD/2004 junto a uma categoria para os livros que ndo foram
avaliados. Esta tltima categoria foi incluida e tinha por objetivo separar os
dados de proficiéncia relativos aos livros nao avaliados dos dados
referentes a categoria “Nao utiliza LD”. S6 assim, foi possivel contrapor
dados referentes a utilizagdo ou ndo de LD. O modelo 3 indica que a
categoria “ndo avaliado” é a que apresenta coeficiente mais alto e com
maior significancia estatistica (Tabela 3). No entanto, esse resultado merece
maiores consideragdes: por um lado, ndo possuo nenhuma informagao
sobre as caracteristicas pedagogicas desses livros que me permitam
relacioné-las ao resultado obtido; por outro, registro que todos esses livros
foram utilizados por escolas privadas ou federais, que, normalmente,
apresentam proficiéncias mais altas derivadas de vérios fatores que podem
ter influenciado o resultado encontrado. Pelos motivos explicados, ndo se
deve interpretar o resultado do modelo para essa categoria em termos da
ndo importancia de o livro ser avaliado.

A proxima categoria, no modelo 3, corresponde aos livros
“excluidos” pelo processo de avaliacdo. O coeficiente obtido é o segundo
mais alto (2,99), porém ndo apresenta significancia estatistica. Supde-se que
esse resultado foi influenciado pela freqiiéncia muito baixa de turmas que
utilizam LD excluido (n=8). Uma das conseqiiéncias do ntimero reduzido
de casos ¢é a incidéncia de distor¢des provenientes de fatores aleatérios na
proficiéncia dos alunos, o que é indicado pela falta de consisténcia dos
resultados.

As demais mengdes que constituem o modelo 3 - “recomendado
com ressalva”, “recomendado” e “recomendado com distincio” -
apresentam maior freqiiéncia: 44, 12 e 17 turmas, respectivamente. Aponto
a tendéncia, mesmo que pequena, de aumento de proficiéncia
correspondente ao aumento da mencdo recebida pelo LD. O coeficiente
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estimado para a variavel “recomendado com distingdo” foi o maior entre as
variaveis relacionadas com a avaliacdo do livro didatico e mostrou-se
estatisticamente significativo a 10%. Devo ressaltar que a presenga de livros
recomendados com distin¢do foi particularmente freqiiente nas turmas de
escolas federais, razdo pela qual ndo se pode descartar a hipétese de que
essa varidvel capte outras caracteristicas positivas dessas escolas em relagao
ao aprendizado dos alunos.

No modelo 4, foram inseridas todas as varidveis. A relacdo entre
elas acarretou a exclusao da categoria “até 2 anos”. Isso acontece quando ha
problemas de colinearidade, o que demonstra ter havido uma correlacao
perfeita na combinacdo de duas ou mais varidveis independentes. Ocorre
também, nesse modelo, a diminuicdo de todos os coeficientes estimados.
Tal queda deve-se ao fato de todas as variaveis contribuirem para explicar
uma parcela da proficiéncia média das turmas. Essa concorréncia entre os
fatores faz com que o coeficiente e a significincia estatistica da categoria
“mais de 2 anos” declinem; em outras palavras, maior tempo de
experiéncia com o LD e o tipo de LD utilizado concorrem para explicar os
resultados das turmas. Mas, apesar dessa concorréncia, a correlacdo se
mantém positiva, com coeficiente 1,88, e significancia estatistica a 10% (p-
valor<0,1). No que se refere as varidveis de avaliagdo do livro didatico, os
coeficientes e a significancia estatistica estdo em linha com os resultados ja
discutidos no ambito do modelo anterior: os maiores coeficientes sdo os
relativos as varidveis “ndo avaliado” e “recomendado com distin¢do”,
ambos estatisticamente significativos. Como ja mencionado, os livros que
correspondem a essas varidveis sdo freqiientemente usados em escolas
privadas e federais. Por essa razdo, optei por estimar modelos analogos
apenas para as turmas de escolas municipais, para investigar o efeito do
uso do LD em turmas de alunos que, em geral, contam com menos recursos
derivados de sua origem social para a efetivagdo do seu aprendizado.

A tabela 4 apresenta os resultados dos modelos estimados para a
relacdo entre aprendizagem em leitura e utilizacdo de livro didéatico nos
estabelecimentos municipais:
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Tabela 4 — Resultados dos modelos estimados para a rede municipal

Rede Variaveis Mod. 1 Mod. 2 Mod. 3 Mod. 4
Proficiéncia Prévia ***(),720 ***0),680 ***0),675 ***0,671
Nao utiliza LD Referéncia Referéncia
Tempo de |7 - 226 2,04
experiéncia té 2 anos
como LD "\fais de 2 anos 513 *4,89
=
:% Nao utiliza LD Referéncia | Referéncia
g Nio avaliado
= Excluido 4,08 1,11
Mencao Recomendado ~2,92
recebidano | com ressalva
PNLD Recomendado 4,09 1,25
Recomendado 3,70 1,68
com distingédo
Constante ***44 0 ***%45,8 ***%46,3 ***46,7
R2 0,725 0,741 0,738 0,750

(***) p-valor <0,001 (**) p-valor<0,01 (*) p-valor <0,05 (~) p-valor<0,1

O modelo 1 evidencia que, para as turmas das escolas municipais, a
proficiéncia prévia continua a ser o fator mais associado aos resultados dos
alunos ao final do ano. Entretanto, esse impacto ¢ um pouco menor que o
verificado para o conjunto de redes (coeficiente = 0,720 e R2 = 0,725).

No modelo 2, quando contrapus o uso do LD com a sua nao-
utilizacdo, verifiquei que os coeficientes aumentaram em relagdo ao modelo
implementado para o conjunto das redes. As turmas da rede municipal que
usaram LD e que tinham professores com até dois anos de experiéncia com
o referido livro obtiveram, em média, 2,26 pontos a mais em relacdo as que
ndo utilizaram LD. Nao obstante, as turmas dessa rede cujos professores
fizeram uso do mesmo LD por mais de dois anos alcancaram, em média,
513 pontos a mais no desempenho, em comparacdo aquelas cujos
professores ndo usaram esse recurso. Ressalto que a varidvel que incide
sobre a experiéncia de mais de dois anos com o LD apresenta significancia
estatistica (p-valor<0,01). De maneira geral, os resultados indicam que os
professores da rede municipal que tiveram o livro didatico como aliado
ocuparam parcela significativa do espaco de atuacdo reservado a escola, a
fim de agregar conhecimentos aos alunos. Ao mesmo tempo, tais
resultados permitem afirmar que o uso do livro didatico e o investimento
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no aprimoramento de seu uso promoveram maior aprendizado médio das
turmas das escolas municipais, que em geral recebem alunos de origem
social menos privilegiada, e nessa rede o efeito foi de maior magnitude.

O modelo 3 corresponde a inclusdo das categorias de classificacao
dos livros. Também aqui ha aumento dos coeficientes em comparagdo ao
modelo implementado para o conjunto das redes. Entre as turmas das
escolas municipais ndo ha livros ndo avaliados. Com excecdo da categoria
“recomendado com ressalva”, que aglutina 40 turmas para todas as demais
varidveis, o nimero de turmas é baixo (EXC=6, REC=6, RD=4), o que
influenciou a nao-significancia estatistica dos coeficientes estimados
associados a essas variaveis. A categoria “recomendado com ressalva”,
para a qual foi estimado o menor coeficiente, foi a tinica que se mostrou
marginalmente significativa (p < 0,10). Como a significancia estatistica testa
a confianga do pesquisador sobre o carater ndo nulo do coeficiente
estimado, usualmente os menores coeficientes tendem a nao se mostrar
estatisticamente significativos, enquanto os maiores tendem a ser
estatisticamente significativos. No entanto, a significAncia estatistica
depende também do nuimero de observagdes em cada categoria. Como ja
mencionado, é justamente a categoria “recomendado com ressalva” a mais
frequiente nas escolas municipais, sendo as freqiiéncias das demais
categorias relativamente escassas, o que explica os resultados encontrados.

No modelo 4, foram incluidas todas as varidveis utilizadas. Os
valores dos coeficientes foram praticamente mantidos para as categorias
referentes ao tempo de experiéncia com o LD: “até 2 anos”, 2,04; e “mais de
2 anos”, 4,89. Para esta altima variavel, a significancia estatistica que era
afirmada com confianca maior que 1% (p-valor < 0,01) caiu um pouco (p-
valor < 0,05). Se, por um lado, apesar da inclusao de todas as variaveis, ndo
houve grande perda de magnitude para os coeficientes associados as
varidveis referentes ao tempo de experiéncia com o livro, por outro, os
coeficientes atribuidos as mencgdes recebidas cairam substancialmente e ndo
apresentam significAncia estatistica. Parece ndo haver grande concorréncia
entre tempo de experiéncia e mengao recebida para explicar o aprendizado
ao final do ano nas escolas municipais, confirmando a hipdtese de que a
utilizagdo do LD e a experiéncia por mais de dois anos com o livro sao as
varidveis mais importantes para explicar os resultados das turmas dessa
rede. Ressalto, no entanto, que os coeficientes estimados, ainda que nao
estatisticamente significativos, ordenam-se crescentemente em funcdo da
melhor avaliagdo do livro didatico. Como ja comentado, o namero de
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turmas por mengdao recebida é bastante reduzido, o que afeta a significancia
estatistica dos coeficientes.

CONCLUSOES

Este estudo pautou-se, essencialmente, em dois principios. O
primeiro deles é o de que, para além das diferencas socioecondmicas, existe
um efeito no aprendizado que é explicado por fatores internos as escolas e
as salas de aula. Ndo obstante, existem variacdes entre escolas e entre
professores, em termos do que estes conseguem acrescentar a
aprendizagem dos alunos, dependendo de sua forma de atuacao,
incluindo-se os recursos pedagoégicos utilizados. O segundo principio diz
respeito a utilizacdo de dados provenientes do modelo longitudinal,
resultante da concepcdo de que essa metodologia é a mais apropriada para
aferir o valor agregado pelos estabelecimentos escolares aos seus alunos.

Em uma anélise mais geral, os resultados encontrados corroboram
as evidéncias presentes na literatura de que em paises marcados pelas
desigualdades, nos quais a inexisténcia de um patamar minimo de recursos
educacionais ainda é uma realidade, como é o caso do Brasil, os recursos
pedagogicos fazem diferenca.

Para além da importancia dos recursos pedagdgicos em geral, neste
estudo demonstrei que a utilizacdo do livro didatico para o ensino da
leitura nas turmas participantes da investigacdo constituiu-se em fator
eficaz. A andlise dos modelos estimados para o conjunto das redes
municipal, privada e federal mostra que as turmas nas quais o livro
didético foi utilizado aprenderam, em média, mais do que as turmas que
nao tiveram a oportunidade de usar esse recurso. Outra conseqiiéncia dos
modelos estimados para as redes como um todo refere-se a evidéncia de
que os professores que decidiram manter o mesmo livro por mais de dois
anos contribuiram para que a aprendizagem de seus alunos aumentasse.
Entretanto, a opgdo predominante na amostra estd na contramdo desse
resultado, pois a maioria dos professores decidiu mudar freqiientemente de
livro didéatico.

Confrontando ainda mais os resultados mencionados, os modelos
estimados especificamente para a rede municipal ndo s6 confirmaram como
também reforcaram as evidéncias anteriores. Essa afirmacéo é baseada no
seguinte fato: nas turmas das escolas municipais, compostas por alunos de
origem social menos privilegiada, que ndo possuem recursos variados para
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aprender como as turmas das redes privada e federal, a utilizacao do livro
didéatico e o investimento para aprimorar seu uso constituiram-se em
fatores intrinsecamente correlacionados com o aprendizado.

Quanto a verificacdo do impacto da diferenciacdo de mengdes
atribuidas aos livros didaticos em relacdo ao aprendizado da leitura, os
resultados obtidos mostraram-se bem menos consistentes que os
apresentados até entdo. Tanto nos modelos estimados para o conjunto das
redes quanto nos modelos implementados para a rede municipal, observa-
se a ordenacdo crescente dos coeficientes a medida que os livros recebem
mengdes mais altas; entretanto, apontei vérias restricdes a esses dados.
Dessa forma, as andlises levantadas quanto a avaliagdo dos livros didaticos
devem ser tomadas com cautela e, além disso, servir de motivacdo para
investigacOes futuras.

No entanto, indico, principalmente no que se refere as escolas
municipais, a importancia do uso do livro didatico para além da mengao
por ele recebida no PNLD. Devo assinalar que muitos dos livros didaticos
que contribuiram para a aprendizagem constatada nas turmas pesquisadas
eram “recomendados com ressalva”. Chamo a atencdo para o fato de que,
apesar das ressalvas, esses livros sdao recomendados e, portanto,
reconhecidos como recurso que contribui para a aprendizagem dos alunos.
E preciso considerar que até o aumento do ntimero de obras para avaliacio
e as reformulacdes decorrentes do processo resultam em maior grau de
exigéncia por parte da avaliagdo, incidindo na qualidade das obras
utilizadas nas escolas. Destaco, entretanto, que o importante papel que os
livros mostraram desempenhar nado significa que eles ndo apresentam
problemas e que nado precisam ser aprimorados.

Retomo, a partir de agora, as contribui¢cdes da literatura revisada
para a interpretacdo em relacdo aos resultados que apresentei neste artigo.
Avalio a influéncia positiva do uso do livro didatico como decorrente do
fato de a inclusdo desse instrumento no trabalho pedagégico favorecer a
concretizagdo de varios fatores relacionados pelas pesquisas sobre escolas
eficazes como maximizadores da aprendizagem dos alunos. A utilizacdo do
livro didatico estaria colaborando para a organizacdo do trabalho escolar e
direcionando-o para a concentragdo no processo ensino-aprendizagem. A
propria estruturagao do livro didatico prevé a distribuicdo dos contetidos e
dos objetivos de ensino, podendo contribuir para uma maior clareza sobre
0 que ensinar e para o monitoramento do quanto foi ensinado e aprendido.

Se relacionarmos os fatores que compdem a proposta de Slavin
(1996) para um ensino eficaz com algumas das caracteristicas possiveis ao
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livro didatico, veremos que ele pode ser um forte aliado do professor na
concretizagdo desses elementos em sua pratica pedagoégica. Quanto a
qualidade da instrucdo, a distancia do autor do livro em relacdo ao
momento da aprendizagem acarreta, freqlientemente, a preocupagdo
acentuada em oferecer exemplos, imagens e encadeamentos que favorecam
a construcdo de sentido por parte dos alunos. Outras contribui¢des que o
livro pode trazer dizem respeito ao oferecimento de atividades agradéaveis
que incentivam o conhecimento e permitem que os alunos o utilizem de
forma mais autonoma. Dessa forma, a acdo docente voltada para uma
orientacdo mais especifica, adequada aos diferentes niveis de instrucao,
pode ser facilitada. No que se refere ao tempo, além de o livro orientar
sobre a sua alocacdo, em relacdo ao que esta previsto para ser ensinado e ao
quanto se conseguiu cumprir em relacdo ao previsto, ele pode também
funcionar como instrumento que aumenta o tempo de engajamento dos
alunos, se desempenhar o papel de incentivé-los ao conhecimento.

E importante relembrar, no entanto, que a existéncia do recurso ndo
é suficiente para que haja efeitos cognitivos, e que a definicdo de recurso
pedagogico exige a consideracdo da dinamica das atividades de ensino
desenvolvidas pelos professores as quais resultaram no conhecimento
agregado por suas turmas.

Tendo em vista o exposto, a interpretacdo decorrente do estudo se
contrapde a concepcdo de alguns setores sociais que representam forte
oposicdo ao livro didatico, entendendo esse instrumento apenas como
controlador da acdo docente ou como uma tecnologia tradicional, artificial
e pouco adequada a efetivacdo de processos de aprendizagem. Muitas das
criticas aos livros didédticos fundamentam-se na sua artificialidade, por
serem planejados para ensinar a ler. Essa critica corresponde a convicgdo de
que a unica forma de ingresso na cultura letrada seria por meio da
interagdo com livros variados que circulam na sociedade.

Evidentemente, ndo defendo que o livro didatico seja o tnico
material de leitura disponivel aos alunos, mas, tendo em conta a realidade
social e educacional que enfrentamos no Brasil e conjugando-a com os
resultados encontrados, reconheco que ele pode ser um aliado do
professor, constituindo-se em instrumento para o ensino e o aprendizado
da leitura.

Finalmente, além das evidéncias apresentadas, reitero que muito
mais importante do que medir o melhor ou pior desempenho dos alunos é
desenvolver estudos longitudinais que investiguem o seu progresso e que,
portanto, podem averiguar o efeito de varidveis relacionadas as salas de
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aula na aprendizagem. Assim, este artigo sugere que, em termos de politica
publica, a avaliagdo de livros didaticos - e, em sentido mais geral, de
programas educacionais - leve em conta também o efeito sobre o
aprendizado.
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