Acesso ao Ensino Superior no Brasil"

Nicia M. Bessa®

A discussdo sobre 0 acesso ao ensino supcrior, no Brasil, além de antiga, tende a
repisar temas, problemas e propostas de alteragiies no processo de seleciio de candidatos
ao0s cursos de 3° grau (Vianna, 1986a; Franco, 1985). E de tal forma o faz que, ao invés de
se caminhar para a avaliagio objetiva de altcrnativas de solugio para os problemas
identificados, caminha-se para um estado que Vianna (1986a) qualificade “perplexidade”.
De fato, se forem comparadas as sugestdes do semindrio sobre o acesso a0 ensino superior
realizado em 1980 com as dos semindrios de 1986 ¢ de 1988, nfio se poderd concluir que
haja d;l'crmgas essenciais entre

Em geral, mmbhmnsmwmmmmmmcnmdu?gmul&mmdu
discutidos, no Brasil, com relagio a uma pequena fragfio da populagiio escolar apenas: a
dmngimmduzﬂgraudem;mu Nessa discussio, a atengiio dos educadores se volta,

problemas correlatos, que dizem respeito ao ensino de 2° grau. Aparenlemente, a discus-
sfio € dirigida pelos interesses do ensino de 3° grau e s6 secundariamente pelos interesses
do ensjno de 2% grau. Néo apenas a recorréncia de semindrios sobre 0s exames vestibulares
mostrd a preocupagiio prioritdria com a populagdo de egressos do 2° grau que demanda
o ensipo superior; uma andlise da bibliografia publicada sobre o acesso aos cursos
superipres na revista Educagfo e Selegdo, entro os anos de 1985 e 1987, revela que somente
trés arligos niio se restringem a um enfoque dessa naturcza: o de Franco (1985), o de Baeta
(1985) e o de Lobo Netto ef afii (1986). Ainda assim, quando aparccem nesse contexto, 0s
problomas do 19 grau sio tratados sem conexio cvidente com o acesso ac 32 grau. A grande
maiorin dos cstudos e publicagbes focaliza questes relativas ao processo de selegio de
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candidatos em fungfio, principalmente, do desempenho daqueles que ingressam nos cursos
superiores, numa clara indicagio de que a discussio reflcte, predominantemente, os
interesses do ensino de 32 gran,

Uma anélise superficial que seja da estrutura do sistema brasileiro de ensino,
especialmente dos currfculos de 12 ¢ de 29 graus, revela um cfcito do ensino superior no
sentido de amoldar aos seus, tanto quanto possfvel, os objetivos dos outros dois graus. As
disciplinas sobre as quais recai a maior énfase refletem a preocupagio com a assimilagiio
de conhecimentos & com o desenvolvimento de habilidades que sfo pré-requisitos para o
ingresso no 3° grau. Embora, como observa Vianna (1986), hé quase oitenta anos jé se
advogasse a eliminacfio do caréiter de preparagio para o ensino superior — que se percebia
no ensino médio — a simples inspeciio da relagfio de disciplinas do niicleo comum
obrigatério do 12 ¢ do 22 graus revela o enloque nitidamente académico dos curriculos
atuais, Além disso, a partir da primeira série do 12 grau, h4 uma opgio do sistema pela
promogio cscolar baseada no mérito, na qual transparece a destinagiio dos mais aptos ao
3® grau de ensino. Embora niio scja essc, precisamente, o espirito da lei 5.692/71 (Carvalho,
1975, p.26-27), a tendéncia ao encaminhamento aos cursos superiores estd implicita ao sc
selecionar a populagio estudantil que deve concluir o 2® grau através dc sucessivas
avaliagbes da aprendizagem, que dizem respeito a disciplinas consideradas essenciais ao
acesso ao 3° gran,

No presente artigo, além de problemas ao acesso de egressos do 22 grau ao nivel
do3? grau de ensino, sio consideradas algumas questfes relativas & trajetéria do educando
do 1° grau até a escola superior. Focaliza-se o acesso ao nfvel superior do ensino numa
perspectiva abrangente, que abarca a natureza do currfculo, as sucessivas seleghes por que
passa o alunado do 1% ¢ de 22 graus alé o afunilamento final, s portas do 3° grau - quando
se completa a educagiio dos que nele ingressam ¢ pouco se oferece em resposta s
necessidades e interesses daqueles que niio 1m 0 mesmo desempenho académico, Pro-
cura-sg, assim, estimular a discussfo de alguns problemas relalivos ao acesso ao ensino
superior sob a 6lica da formagio do educando com vistas ao desenvolvimento pessoal,
inclusive para a participagdo na forga de trabalho e para o exercicio da cidadania - como
estabelece a lei (Carvalho, 1975, p.22), alids.

Para a discussfo prescnte, foram escolhidos aspectos de alguns problemas do
accsso 80 ensino superior, que 1&m sido abordados em seminérios e encontros de especia-
listas: o volume da demanda aos cursos superiores, a adogiio de modelos diversos para a
selegiio de candidatos & escola superior ¢ a selctividade social que resulta desse processo
de selegiio.

Tendénclas da demanda ao enslno superior

Nos tltimos cinco anos, o total de inscritos, para o conjunto de universidades e
eslabelecimentos isolados que partilhavam até 1987 do vestibular finico da Fundagiio
CESGRANRIQ, apresenta oscilaghes (Figura 1). A tendéncia ao declinio, entre os anos
de 1983 e 1985, parcce ter cedido, dando lugar a novo crescimento da demanda.

Na Tabela 1 observa-sc acentuado declfnio da matrfcula, de uma séric para a
scguinte, em cada corte anual de alunos: em relagiio aos que estfio presentes na 1° série
do 1? gran, aproximadamente 1096, no méximo, sio cncontrados na 3* série do 2° grau.
Note-se que no perfodo de 1972 a 1982, as proporgdes dos que alcangam a Gltima série do
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FIGURA 1

NUMERO DE CANDIDATOS INSCRITOS PARA EXAMES VESTIBULARES
FUNDACAO CESGRANRIO 1978/1987
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TABELA 1

i
13

PERCENTAGEM DE ALUNOS MATRICULADOS, POR SERIE,
AMENTE AO TOTAL DE MATRICULADOS NA 1° SERIE DE 1° GRAU.

BRASIL - MATRICULA EM 30/4 - 1972/1984

m\lﬁﬂmﬂ:ﬁnom Listatfsticas do Ensino de 19 ¢ de 29 graus, ancs 1973 a 1986

ANO 19 GRAU 22 GRAU
@ na Série %5 na Série
1 2 3 4 s 6 7 8 1 2 3
1972 100 | 517 | 39.0 | 310 | 267 | 185 | 142 | 105 | 95 | 66 | 49
1974 100 | 551 | 444 | 369 | 321 | 252 | 200 | 153 | 127 | 92 | 72
1976 100 | 535 | 431 | 360 | 334 | 264 | 2017 | 175 | 173 | 173 | 83
1978 100 | 528 | 415 | 236 | 322 | 252 | 210 | 167 | 170 | 120 | 94
1580 100 | 529 | 429 | 338 | 324 | 244 | 199 | 162 | 144 | 125 | 96
1982 100 | 528 | 421 | M2 | 335 | 242 | 191 | 153 | 1728 | 128 | 99
1984 100 | 562 | 439 | 357 | 361 | 262 | 203 | 158 | 172 | 123 | 92
[
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22 grau, rclativamente ao nGmero dos matriculados na 1° séric do 12 grau, aumentam
continuamente — porém de ano a ano menos aceleradamente.

De outro lado, observe-se que esse contingente, que consegue contar com uma
educagéio de 2° grau ¢ que representa uma [ragio minima dos que estiio na 1° série da
escola bdsica, tende a crescer em niimeros absolutos 3 medida que aumenta anualmente
a matrfcula na 1° séric do 19 grau, Assim, o total de cgressos do 2° gran constitui uma
demanda potencial ao ensino superior que cresce anualmente e a expectativa é de que cssa
demanda continve aumentando, se forem mantidas as atuais condigbes.

O problema do crescimento esperado da demanda niio diz respeito somente ao 3°
grau de ensino, Nio se trata apenas de encontrar formas de se alterar a relagio candida-
tos/vagas A entrada da escola superior, no seatido de compatibilizé-la com o aumento da
demanda, sem prejudicar a qualidade do ensino. Trata-se de um problema cujos reflexos
cognilivos ¢ sociais merece estudo. A oferta de vagas no 3° grau de ensino nio depende
unicamente do volume da demanda: se a qualidade do ensino deve continuar a ser
preservada no 3° grau, se seus objetivos devem ser respeilados, a selegiio de candidatos
provavelmente persistird. Mantidas as atvais condigdes, tenderd a aumentar o niimero
daqueles que nio logram classificagiio nos exames vestibulares no pafs. No contexto do
sistema de cnsino brasileiro, isto significa que se nega a uma parcela dos egressos do 22
grau, niio apenas o ingresso na escola superior — o que se explicaria pela necessidade de
serem preservados os objetivos do ensino de 32 grau - mas, também, uma complementacio
A formagdio recebida — o que somente encontra explicagio na rigidez da estrutura do
sistecma. A [alla de alternativas, em termos de ensino piblico, para os que nio logram
continuar sua cducagiio em nfvel de 3° gran, pode gerar prejulzos graves, em termos
cognitivos, tanto para o individuo como para a socicdade, nio 56 quanto A preparagio para
ingressar na forga de trabalho como também quanto & formagdo pessoal e ao exercicio da
cidadania,

A solugio tentada em [ins da década de 60 ¢ infcio de 70 foi 0 aumento do nimero
de vapgas e abertura de uma série de novas dreas de estudo no 32 grau, permitindo que um
conligente maior ¢ mais variado de candidatos tivesse acesso a esse nivel (Costa Ribeiro,
1986; Ribeiro Netto, 1986; Francn, 1985; Lewin ef alif, 1975). As desvantagens da queda
da qualidade do alunado, em média, e da qualidade do ensino, em alguns casos, foram
aponladas por vérios crilicos da medida (Franco, 1985).

Qutras solugbes 18m sido sugeridas no sentido de oferecer preparo adicional
aos egressos do 2 grau fora do @mbito do ensino superior (SESU/MEC, 1986; Bessa,
1971b). Para justificd-las argumenta-s¢ com a procura dos cursos particulares de
linguas estrangeiras, de informética, de artes, de educagiio fisica ¢ esportes — o que
demonstra o interesse por uma variedade de dreas do saber e da cultura em geral. Em
pesquisa realizada nos fins da década de 60 no Rio de Janeiro, entre os alunos dos
cursos de 3° série do 22 grau mais de 50% declaravam aceitar cursos pos-secunddrios
fora do éimbito do nfvel superior de cnsino (Bessa, 1971b). O mesmo estudo mostra
que a percentagem dos que os aceitam € maior nos grupos de nfvel sGcio-econbmico
inferior ¢ entre alunos dos cursos noturnos, Os defensores da criagio de alternativas
de prosseguimento dos estudos que nfio sejam restritas aos cursos de 32 grau entendem
que a institucionalizagio de programas, na rede de escolas piiblicas, destinadas a
alender a uma varicdade de interesses e aos reclamos do desenvolvimento pessoal,
além do 2° grau, viria a corresponder & expectativa de um grande contingente de jovens
¢ significaria um beneficio social e econdmico para o pafs. H4, porém, carénda de
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estudos sobre solugies desse tipo, que permitam fazer uma avaliagio objetiva de suas
vantagens ¢ desvantagens ¢ que conlribuam para uma anflisc ¢ uma clarificagiio dos
interesses e valores envolvidos no debate do tema,

De qualquer modo, o problema s6 cncontrard solugio, no futuro, se a legislagio
tomar em consideragiio o volume da demanda por educagiio pos-secundéria e se tornar

pousl'-:l um plancjamento educacional que acomode as expectativas dos egressos do 22
mmiumptcjudtnrosobjctms que caracterizam o 3° grau de ensino. E importante notar

qmamduahmmmcm regular de ensino pfiblico, para os cursos
supmnn:a. pode ser um fator de inflagio da demanda por estes filtimos. A competigio
pmmnmmmmsupmmuprmanmdndaqmm;mmmdn
ooa.!.ij.mrem os estudos ¢ de contarcm com o apoio ¢ o estfmulo devidos ao desenvolvi-
mento pessoal. Ao responder a essa necessidade, manifesta tio claramente, cabe a

ponderar sobre allernativas de modo a olimizar as vantagens tanto para o
individuo - oferecendo-lhe oportunidades de desenvolvimento pessoal — como para o
desenvalvimento econdmico e social do pals,

O processo de seleclio para Ingresso no 3° grau de ensino

‘Anﬁhscs do processo de sclegio de candidatos ao ingresso em cursos de 3° grau
sugerem que, nas filtimas duas décadas, as variagbes ndo tém sido de maior significagio.
Ap.a.r&nmmenln, h#i uma tendéncia das insliluighes responséveis pela selegiio a generalizar
tipos de provas, procedimentos logfsticos e estatisticos (Vianna, 1987, 1986a, 1986b; Costa
Ribeiro, 1986).

MﬂdJm eliminatdrios e classificatirios

‘ Basicamenle, os modelos de selegio adotados tém sido ou do tipo eliminatério, ou
do upb classifical6rio, ou sio combinagdes dos dois tipos.

As figuras 2, 3 ¢ 4 representam situagdes possfveis tanto no sistema classificatério
como no eliminatério. No eixo das notas obtidas no exame para o acesso ao 3% grau, os
pontos X1, X2 ¢ X3 marcam variagdes da nota minima para classificagio ou eliminagio
(ou scja, variagiies possfveis do ponto de corte). No eixo vertical, do desempenho no 3°
grau, ¢ ponto Y} rcpresenta o mfnimo, que supostamente defing o limite cnlre o que se
considera satisfat6rio ou insatisfatério. As clipses delimitam os conjuntos de pontos que,
no plano, representam as notas no exame de ingresso ¢ as respectivas posigbes quanto ao
desempenho no 39 grau, Dentro da clipsc, a regido acima de Y1 e & dircita do ponto de
corte contém os casos considerados positivos. A regifio acimade Yied wqunrdaduponm
de corte contém os “(alsos negalivos”: os climinados, ou nfo classificados que teriam bom
dcscn{pcnhn se livessem ingressado no 3% grau. Abaixo de Y1 e A esquerda do ponto de
corte estio os casos negativos; engquanto que abaixo de Yy e A direita do ponto de corle
estiio ps “falsos posilivos™ os que ingressam no 32 grau e niio conseguem desempenho
satisfatSrio.

No caso do modelo eliminatério tem-se uma proporgéo crescente de falsos positivos
dm que diminui de X3 para X3, ¢ de Xz para X3 o valor do ponto de corte na escala
das natas do exame de selecfio; em contrapartida, hd uma proporgio decrescente de falsos
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negativos. J4 quando se aumenta o valor do ponto de corte na escala das notas do exame
de selegdo no sentido de X) para Xs, corre-se o risco de perder nlimero crescente de bons
candidatos, ou seja, cresce a proporgiio de falsos negativos.

No modelo classificatério, observa-se a mesma tendéncia quanto A proporgio de
fatos positivos ¢ de falsos negativos. Note-se que, quando o propésito € preencher todas
as vagas no 3° grau de ensino, o nimero de falsos positivos pode atingir o méximo possfvel
dentro da situagiio particular em que se opera a seleg¢iio - caso em que o processo seletivo
nfo se justifica, dada a sua incficiéncia.

A vantagem da combinagio dos dois modelos estd em evitar que o niimero de falsos
positivos atinja 0 méximo possfvel em cada siluagiio particular, a0 mesmo tempo em que
se procura diminuir o nfimero de falsos negativos.

Deve-se obscrvar, porém, que as solugbes para que o 3% grau conte com proporgdes
crescentes de alunos bem qualificados para os estudos superioes estdo menos nos modelos
de sclegiio para o ingresso do que na preparagiio de populagdes de candidatos de alta




qualificacio acad®mica. Gomes (1983), por exemplo, conclui de sua pesguisa que o

em Célculo I, no grupo de alunos universitérios estodado, depende, primei-

ramente, do volume de informagéio matemética adquirido antes da sclegéo pelo vestibular
e, secundariamente, através dessa informagdio, depende da origem s6cio-econdmica.

As populaghes de candidatos que atualmenle se apresentam para 05 exames

ares caracterizam-se pela grande heterogencidade quanto ao nivel de desempenho

nmdﬁm A probabilidade de selecionar alunos bem qualificados para os estudos

ipres cresce quando a selegiio se opera em populagbes mais homogéneas e que

am um alto pndrﬁu geral de desempenho nas disciplinas requeridas para o

académica, haveria, certamente, um risco de se aumentar, no atual sistema de ensino, os

eleitos negativos da ndo-promogiio ¢ da evasio escolar, Adverténcia semelhante fazem
MeDill ef alii (1986), Mulcahy (1985), Labarce, (1984) e outros criticos da proposta de
a exceléncia na educacfio, em escolas primérias ¢ secundérias norte-americanas,
de universalizagio de um curriculo académico, de provas mais rigorosas, de um

compqrta snlu:ﬁcs que digam r:spciln somente a aspectos pardais da questio.

Prwn.l: fidedignidade e validade.

Importante em qualquer modclo de selegiio é a idedignidade das notas atribufdas
as provas e sua corrclagio com o erilério,

A Figura 4 representa um caso ¢m que os resultados obtidos em uma prova X
apresentam correlagio mais baixa com o desempenho em Y, que serve de critrio, do que
nos das Figuras 2 ¢ 3. Quanto mais alta é a corrclagio positiva com o critério, menor
a probabilidade de ocorréncia de falsos positivos ¢ de falsos negativos, uma vez que seja
fixado|o ponto de corte.

Quando se d4 4s notas obtidas no exame de seleciio para os cursos superiores uma
gio de sentido preditivo, o critério com o qual siio comparadas reflete o
rendimento escolar em alguma drea do currfculo de 3° grau. Nos dltimos anos, a legislagio
brasilgira (em determinado que as provas dos vestibulares reflitam o rendimento escolar
isciplinas do 22 grau de ensino (Carvalho, 1975, p.142-143). Neste caso, tais provas
d apresentar correlagdo positiva 1o alta quanto possfvel com outras medidas do
muﬁEﬂ nessas disciplinas, Dentro do espirito da legislagio, o ponto essencial € a
nest

¢io do rendimento nas dreas de ensino do niicleo comum do 22 grau. O critério,
€ o desempenho nas disciplinas do 2° grau,



Nem sempre a interpretacio dos resultados obtidos nas provas dos vestibulares se
faz nesse sentido determinado pela lei; isto €, nem sempre se pretende téo somente que
tais resultados reflitam o rendimento nas disciplinas do 22 grau. £ comum que se pretenda,
também, que o desempenho nas provas dos vestibulares seja um bom preditor do rendi-
mento no 3° grau. A interprelagio dos resultados obtidos, neste iiltimo caso, deixa de levar
em consideracfio a diferenciagdo cntre testes de aplidao e testes de escolaridade.

Testes de aptiddo sdo construfdos com o objetivo de predizer os resultados obtidos
em medidas de rendimento escolar (ou em relagio a outra varidvel) tomadas em época
posterior & sua aplicagfio. O processo de elaboragiio de testes de aptiddo leva em consi-
deragfio o objelivo principal de se obter indicadores de validade prediliva tio alta guanto
possivel. Note-se que valores medianos de correlaciio entre testes de aplidio ¢ notas
médias subseqiientes em provas escolares tipicamente entre 0,20 e 0,50, explicando cerca
de 4% a 25% da variincia destas filtimas (Turnbaull, 1980, p.16).

J4 os testes de rendimento escolar siio construfdos procurando-se fazé-los refletir,
tanto quanto possfvel, determinados curriculos ¢ programas de ensino. Importa, funda-
menlalmente, cuidar da validade curricular das provas no processo de sua elaboragiio. As
correlagbes com resultados obtidos pelos alunos em outras medidas do rendimento nas
disciplinas focalizadas sfio indicadores da validade desses testes. No caso dos resultados
obtidos pelos candidatos em provas dos exames vestibulares, seria demais esperar que s¢
correlacionassem ignalmente bem tanto com o rendimento em disciplinas do 22 grau como
cm oultras, dilercnles, do 3° grau. Os cursos superiores no Brasil sfo voltados para a
prolissionalizagfio ¢ para dreas especificas do conhecimento— o aluno ingressa diretamen-
te em uma dessas drcas, Se as provas dos exames vestibulares néo sio elaboradas com o
fim de servirem 2 predigio dos resultados obtidos pelos alunos nas disciplinas de cada um
dos cursos do 3° grau, ndo parece I6gico exigir que as notas dos exames de entrada sejam
bons predilores em relagfio a cada uma dessas dreas de estudo, Ainda assim, a revisio
bibliogrélica realizada por Vianna (1987) sugere que as correlagcs das notas obtidas nos
vestibulares com as notas obtidas nos cursos superiores indicam que a parte da varifincia
destas Gltimas explicada pelas primeiras chega a atingir, em alguns casos, o valor méximo
de 25%. De qualquer modo, pode-se argliir que ndo parcce razofivel esperar que as
corrclaghes entre notas de vestibulares ¢ notas nos cursos superiores scjam maiores do
que aquelas comumente observadas entre eslas iltimas e os resultados de testes de aptidio
construfdos especialmente para esse fim,

Um outro aspecto, que vale comentar, € o da fidedignidade das notas obtidas em
provas dos vestibulares, Essas notas nio podem ser vélidas se ndo forem fidedignas — os
coclicicntes de fidedignidade indicam a maior ou menor proporgio em que as notas de
uma prova refletem erros de medida. Nos (iltimos cinglienta anos, a teoria estatistica das
medidas educacionais e psicolégicas desenvolveu-se consideravelmente, tendo [ocalizado
de modo especial o estudo de modelos de erros de medida e de estimadores de lidedigni-
dade das notas obtidas em provas dessa natureza. No contexto da teoria clissica, com base
no cocficiente de fidedignidade, estima-se a proporgiio da varifincia das notas devido a
erros de medida (Gulliksen, 1950; Lord & Novick, 1968), cnlre cujas fontes inclucm-sc as
respostas aleal6rias. O problema fundamental, que se deve colocar, nio se restringe &
probabilidade das notas de provas objetivas refletirem acertos por acaso. O problema &
estimar a contribuigfio das diversas fontes de erros para a explicagfo da variincia das notas
obtidas. Outra niio ¢ a preocupagiio da teoria da generalizagiio (Cronbach et alif, 1972) ao
conferir prioridade ao emprego da anfllise da varifincia para a identificacio de fontes de
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erros., Estudos dentro dessa linha € que permitem que se procurc minimizar a influéncia
de diversas fontes de erros de medida, tanto pelo controle das técnicas de elaboragio ¢
inacio de questdes de provas, quanto pelo controle das condigies de aplicagiio
wvas & da apuracio de resultados.

Na longa histéria do emprego de testes objetivos em psicologia ¢ educagdo, tem-se
ado que provas de miltipla-escolha (cntre as mais comuns) bem claboradas chegam
senls muﬁdenlr.s de fidedignidade de ﬂ,?? ou 0,99 [B‘essa. 1971a, p.SEI; Pinhairu,

stas dadas aleatoriamente.

J4 estudos sobre a consisténcia de notas atribufdas a provas discursivas, tanto no
sil como em outros palses, tém mostrado que as diferengas entre o julgamento de
iafores do desempenho nas provas, assim como outras fontes nio controldveis de erro,
sponsdveis por uma parte considerével da varifincia das notas atribufdas. No Brasil,
coclicientes encontrados no caso de notas atribuidas a redagbes, variam entre 0,49 ¢ 0,72
ss, 1986; Vianna, 1976). Em outros pafses, resultados semelhantes tém sido encontra-
dos. Coffman (1971, p.279) observa que € grande a amplitude de variagfio entre coeficien-
tes de fidedignidade obtidos em pesquisas sobre notas atribuldas a provas discursivas cm
geral; dependendo do contexto da prova, do nfimero de avaliadores a que € submetida
cada da heterogeneidade do grupo de sujeitos que se submelem & prova, esses
coelicientes podem variar entre 0,35 ¢ 0,98. Alguns coeficientes, entre os mais altos, sio
obtidos em situagbes em que especial cuidado é dedicado ao treinamento dos avaliadores
(Akeju, 1972). De modo geral, pode-se concluir que sio mais fidedignas as notas de provas

sivas que representam a média das notas atribufdas por diferentes avaliadores
independentemente (Bessa, 1986; Vianna, 1976a, 1976b; Coffman, 1971).

O problema que se apresenta, no caso de grande nimero de sujeitos submetidos a
p discursivas para fins de seleciio, ¢ o do alto custo da avaliagio do desempenho e
atribuigdo de notas. Principalmente quando siio empregados vérios examinadores para
atribuir notas a cada prova, o custo pode scr Ldo alto que se ponha em divida a eficiéncia
. Dadas as proporgoes que os cxames vestibulares assumem no Brasil, €
tﬁﬁtudarfummdumnqumonmuprublmdnmmmmnmmim
lidedignidade das notas obtidas (Castilhos, 1982). Afinal, a eficiéncia recomendada por
educadores e psictlogos com relagio ao uso de qualquer prova (Davis, 1974) 6, também,
uma questiio de bom senso — e, do ponto de vista social, o fator costo serd tanto mais
im nte quando o investimento depender dos cofres pablicos. Néo se discute a impor-
tfincia das provas discursivas na escola de 1?2 ¢ 22 graus; discute-se o scu cmprego em
sitnagbes de seleciio, sem o respaldo de uma avaliagiio objetiva dos problemas relativos ao
scu allo custo ¢ & fidedignidade das notas atribuldas.

' Finalmente, note-se que a probabilidade diminui de sc obter resultados fidedignos
quando uma prova € demasiadamente dificil para aqueles a quem se aplica. No caso dos
exames vestibulares, a grande heterogencidade da populagiio de candidatos, em termos
cognitivos, cria uma sitnacio paradoxal: se o nivel das questdes & adequado para a selegdo
dos candidatos que apresentam os requisitos exigidos para ingresso no 32 grau, 45 provas
serdo tio dilfeeis para a grande maioria que poderd aumentar a tendéncia a responder
alcatgriamente — do que resultam coeficientes de fidedignidade insatisfatérios. Ndo hd
resultados flidedignos e vilidos quando a prova nio € adequada &qucles a quem se aplica.

Do ponto de vista do processo de sclegiio, importa, pois, considerar, além do custo
|
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e da qualidade técnica das provas dos vestibulares, os meios de se orientar a demanda de
modo tal que a populagio de candidatos scja mais homogénca ¢, em geral, apresente nivel
alio de rendimento nas dreas do currfculo consideradas fundamentais para o aproveita-
mento satisfat6rio nos cursos superiores, E islo s6 poderd ser realizado através de uma
reestruturagiio do ensino de 12 e de 29 graus.

Exames vestibulares e seletividade social

A seletividade social operada através dos cxames vestibulares tem ocupado a
atengiio de virios investigadores & dos educadores em geral (Costa Ribeiro, 1988; Brandio,
1987, Costa Ribeiro, 1986; Gomes, 1983; Costa Ribeiro & Klein, 1982; Weber, 1980; Castro
& Costa Ribeiro, 1979; Lewin et alii, 1975).

A maior probabilidade de candidatos oriundos de nfveis sécio-econdmicos mais
altos ingressarem nos cursos superiores rellete a correlagfio positiva, que lem sido obser-
vada entre posigio social ¢ rendimento escolar, Os resultados obtidos em provas dos
exames vestibulares nfio constituem excegiio. Evidéncias dessa correlagiio positiva encon-
tram-sc nos estudos de Lewin et alfi (1975), de Gomes (1983), de Costa Ribeiro& Klein
(1982) e de Costa Ribeiro (1981).

Na realidade, uma correlagio positiva entre nivel sGeio-econdmico e notas obtidas
em provas de rendimento escolar tem sido observada consistentemente em vérios pafses
e em vérias épocas. H4 exemplos de estudos realizados na Inglaterra por volta de 1920,
gue sfio citados por Burt (1962), Mais recentemente, Turnbull (1980) cita coelicientes de
corrclagiio entre 0,24 ¢ 0,35 entre as duas varidveis. Gallagher (1980) mostra que em testes
de competéneia minima, quer em leitura quer cm matemdtica, o desempenho dos estu-
dantes é tanto melhor quanto o nivel de instrugfio das respectivas famflias & mais alto. No
relatério de 1978-1979 do California Assessment Program (Law, 1979), a rclagiio se
evidencia na mesma diregiio em cada série da escola elementar, No Brasil, os estudos de
Bessa (1971a, 1971b), com relagiio & escola do 2° grau, indicam tendéncia semelhante,
Varidveis s6cio-econfmicas, portanto, explicam uma parte da varidncia de medidas de
rendimento escolar que pode atingir, cm alguns casos, cerca de 15% do lotal.

Corrclagbes positivas de indicadores da posigio social dos individuos néo sio
enconiradas com relagio ao rendimento escolar apenas, mas também com os resultados
obtidos em testes de aptidGes. Estima-se, por exemplo, que essa correlagio, no caso dos
Scholastic Aptitude Teslsscja de cerca de 0,30 (Turnbull, 1980), Isto significa que varidveis
sbcio-ccondmicas contribuem para explicar a varidncia de escores obtidos nesses testes
em cerea de 9% do total. Como exemplo da relagiio encontrada em testes padronizados
usados na estimativa do nivel intelectual, Anastasi (1961, p318) cita diferengas conside-
réiveis entre resultados obtidos por filhos de profissionais liberais e filhos de operdrios nio
qualificados.

Especilicamente quanto acs exames vestibulares, os dados observados sugerem
uma correlagio positiva entre os resultados oblidos pelos candidatos e diversos indicado-
res de sua posigio social. E o que se depreende ao se examinar a séric anual, de 1978 a
1987, da publicagiio da Fundagio CESGRANRIO intitulada Dados Sdcio-Culturals dos
Candidatos ao Vestibular, no que se rcfere aos que se inscrevem no vestibular unificado.
Esses dados indicam que, consistentemente, os candidatos oriundos de familias de renda
inferior, ou de posigho inferior na escala ocupacional, contribuem para o grupo de
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TABELA 2

CANDIDATOS INSCRITOS (1) E CLASSIFICADOS (C) NO VESTIBULAR DA
FUNDACAQO CESGRANRIO, POR NIVEL DE ESCOLARIDADE DO PAL

1978 - 1987

Nivel 1978 L 1980 1981 1982 1953 jl 1985 1988 1987
de Bronluridade 1 o [ ¢C I c 1 I c I e i ¢ 1¢ i € 1 ¢

[ 2% | 2% | 2% | %% | %S %% | %% | 2% |98 |8
A::;iu 00 1157 (380 | 127 | 376 | 67 | 298| as | 354 | 100 | 2ny 123 306 189|209 | 160 304 | 140 | 320 | 160
A::ia 258 | 184|287 | 154|273 (103|207 | 108] 201 | 108 | 198 | 167|190 | 230 181 | 204|182 | 174 183 | 190
AP gran mmmzn:ummmimm 182 | 219|188 |260( 105 | 242 | 194 | 200 | 188 | 227
E‘I' | .
Supesher 106 (304|200 (225|203 (206|209 (200 204 [ 250 | 273 (228 |27 01|20 | 203|280 | 262 | 262 (708
swrpeia |

I

¢  Sio omilidas as percentagens de inscritos que nllo respondiam ao quesito.
**  Percentagem de classificados (C) dentro do conjunto de inseritos (1) que formam o grupo de um nive] de
em cada ano.

o FC‘N'I'E- Fundagio CESORANRIO, Dados sécio-cullurais dos candidatos ao Viestibular, 1978 a 1987,

“classificados™ para o ingresso no 32 grau com percentagens inferiores Aquelas alcangadas
pelo grupo de candidatos oriundos dos niveis superiores. Note-se, entrelanto, que a curva
de percentagens de classificados € ascendente até certo ponto, passando a declinar em

aos valores mais altos de renda ou de escala ocupacional. No caso de “nfvel
oc:upa?unal do pai”, por exemplo, a classe que apresenta maior percentagem de classifi-
cados, em loda a série, ¢ a dos profissionais liberais e altos [unciondrios pdblicos ou de
empresas privadas — que niio € a mais alta posigio na escala adotada.

A Tabela 2 mostra tendéncia semclhante: candidatos provenicntes de familias cujo
chefe é de nivel de escolaridade superior lendem a contribuir com percentuais mais altos
para o grupo de classificados. Note-se quc a contribuigiio dos que sfio oriundos de famflias
de escolaridade inferior para o grupo de classificados varia entre 30% ¢ 50% da contri-
buigiio|daqueles oriundos de famflias de escolaridade superior. Dos candidatos inscritos,
pﬂﬂﬁﬂl}'ﬂﬂﬁ ao grupo de famflias de nivel de escolaridade inferior, obtém classificagio
no vestibular unificado, entre*1978 ¢ 1987, de 8,5% a 18%. J4 dentre aqueles oriundos de
famflias do grupo dc instrugfio superior, hé de 23,9% a 31,4%.

O eleito da posigiio sbeio-econdmica niio sc limita aos exames de ingresso aos cursos
superiores. H4 evidéncias de que a posigiio sbcio-econdmica, por si s6, ou através de
correldgio com o rendimento escolar, no 1° ¢ no 29 graus, estende sua influéncia ao
rendimento no 3° gran (Gomes, 1983).

outro lado, € preciso frisar que o problema da seletividade social permeia todo
o sisticma de ensino de tal forma que tem prejudicado tentativas de tornd-lo mais demo-
créitico, seja por vias de aumento de oportunidades de acesso A escola, seja por vias que
dizem *mwil.n & qualidade do ensino. Tem-se observado repetidamente, nos Gllimos anos,
qucmi:u!)rohlunahﬁnnumiaimporlanw quando se trata da escola de 1° e de 2° graus
(Branddo, 1987; Peixoto, 1987). Em cstudo sobre a selegio operada em classes de
n]!'ahutlizngiu, Bessa e Lolfredi (1984b) encontram resultados que mostram um efeito
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combinado da posigio sdeio-scondmica e do nfvel de aptidio sobre o rendimento escalar
em leliura o escrita. Evid2ncias dassa intoragio indicam que o efeito do nfvel de aptiddo
pode vadar conlorme varia a posigio s&edo-cconfimica do aluno.

Além disso, 0 estudo ds Bessa ¢ Loffredi mostra muile claramenic gue, ao sc
proceder a umy sclegio dos que devem ser promovidos & sére seguinfe com base em
provas de rendimento ma leltura e escrita, inicia-se a parti das primeiras séties do 19 grau
um processe de seletividade social dentro da escola basica. Desde esse momento, osistema
seriade, ligado 2 promogio hassady no rendimento escolar, relorga o procosso de seleti-
vidade social. No ostudo citado, verifica-s¢ que sfo estabelocidos padrécs para o rendi-
menta eseolar, que se tornam pré-requisitos para ¢ aluno ser promevido de uma séric a
outra. A exiglneia d¢ que tais padres sefam aplicivels a todos os alunos tem pravada ser,
na prética, desastrosa — o resultado sAo as altas taxas de reprovagiio escolar na 12 séris do
18 grau. Os alunos que se classiffears ¢m posighes mais altas na escala social tém maior
probabilidade de apresentar melhor rendimente escolar; assim, o mecanismo de promo-
gio pelo mérito serve come instrumento de seletividade sodal, de uma stric cscolar a
onfra. Compreende-s2 que essa tendéncta love a diferengas alarmantes cofre taxas da
reprovagin eseolar de grupossocials de eomposivan diversa, O estudo de Fletcher ¢ Cosla
Ribeira {1987} mostra que, além das reprovagiies atingirem 33,79 dos matrieulados na 13
série do 32 gran no pafs, hi diferongas marcantes entre regities de renda alia e haixa: no
Sudests Urbana de renda alla a laxa & de 37,4%, enquanto no Centro-Oeste Urbano ds
Tenda baixa € de 63.6% e no Nordestc Rural do renda baixa & de 73,9%. A discrepéncia
tamb¥m sc vbserva, cmbora menor, na quinta ¢ o oitava strics, principalmente.

Reflexos dessa politica padem ser ohservados na estrutura educacional da popula-
gio brasilcira. A Tabela 3 apresenty dados extraidos da publicagfio do DEISO/IBGE
(1979, p.320). Interessa particularmente phservar o declinio acentuado das percentagens,
no tatal de pessous veupadas, partindo da classe dos que tém Instrugiio bisica até a dos
que terminam o 29 grau. As reduzidissimas taxas dos que apresentam escolaridade de 12
g de 29 grans ecompletos refletem o efeita de vrea selegdo operada dentro desses nivels de
ensino & o [racasse da escola om oferecer oportunidades a todes com o objetivo de
“proporeionar ao educando 4 [ormagioe necessiria zo desenvolvimento de suas potencia-
lidades” {Carvalho, 1975, p.22),

Silva ¢ Souza {1986) encontram evidéocia de cloitas de [atores de natureza social

TABYLAZ

PORCENTAGEM D PESSCAS OCUPADAS, POR GRAU DE INSTRUGAO.

Nio Primelrn O Sepundo Supcrior Total
Alfabelizado ILET 1 Snpgm Grap
P T g 5B o %
HOMIENS 253 453 18.0 &7 47 104
MULHERES 203 A | 20,8 132 T3 1004

FLINTE: MIULEG - Retreto do Brpsil - Bducagfio. Culture. Desporto - 1970 - 1990, V.1, p 20
Fiet et de Tubulzg?o Fepreial de PNAD 1976 - NUISONGE



sobre s progressio escolar, desde a primeira séric do 12 grav, na populagio brasilcira. Com

relagéio ao fator renda mensal, na populagio de pessoas ocupadas, os dados apresentados

pelo DEISO/IBGE (1979, p.322-323) confirmam esses efeitos: as proporgdes sio maiores
de individuos com 1%, 22 ¢ 32 graus completos nos niveis mais altos de renda.

A.Hﬁfm nas definiches das categorias instrucionais e ocupacionais tornam

drias aswmwragnmenlreﬁtudoa Ma]grnduud:ﬁ:nldad:sdemmpurarmtngmu

icia antes mesmo dos exames vestibulares.

Parece, pois, evidente que a seletividade social que se opera através dos exames
ingresso no 3° grau de ensino sc constitui ¢m uma das clapas, apenas, do longo
processo que se inicia no 1° grau.

Resumo e conclusbes

Quando se procura estudar os problemas relativos ao acesso ao 3° grau de ensino
no contexto de um conjunto de objetivos cm que se incluem os do 1 e do 2° graus, abre-se
a possibilidade de examin4-los sob novos dngulos. Nessa perspectiva, algumas questoes
concerncntes & demanda e ao processo de selegio para ingresso nos cursos superiores
podem ser introduzidas ¢ outras podem ser reformuladas.

| Os problemas da demanda aos cursos superiores transcendem a questio da relagio
entre ¢candidatos ¢ ntmero de vagas disponfyeis. O exame de outros aspectos relacionados
4 demanda pode abrir novos caminhos para a compreensfio das rafzes do d:smmpassu
q\mnl.tatn'n ¢ qualitativo entre a populagio de candidatos aos cursos superiores, de um

de outro, as oportunidades oferecidas ¢ os requisitos necessérios para que os

do ensino de 3° grau scjam alcangados. A reflexio e a investigagio disciplinadas

podem indicar: a) até que ponto a escasscz de opghes para os egressos do 2° grau que ndo

t1ém acesso aos cursos superiores € um lator que contribui para inflacionar a demanda a

m&mﬂ::.rms, b) até que ponto e de que forma essa cscassez redunda em um efeito negativo,

em termos cognilivos ¢ econdbmicos, para a sociedade e para o individuo; c) se o proprio

sistema de ensino contribui para orientar ¢ eslimular aos cursos supcriores, através da

naturgza do niicleo curricular obrigatério ¢ através de uma mistica do sucesso escolar

definido pelo desempenho em disciplinas cxigidas na formagio dos que se dirigem ao 3°
grau.

Quanloa selegiio para ingresso ao 3% grau, se a fidedignidade e a validade das provas
siio o ponto crucial, a consideragio do custo serd tanto mais importante quanto mais pesar
indistintamente sobre a sociedade, Os problemas do processo de selegio podem ainda ser
formulados do ponto de vista da estrulura ¢ da organizagiio do sistema de 1° e de 22 graus:
até que ponto modificagbes nestes graus de cnsino poderiam facilitar a homogencizagiio
maior da populagiio de candidatos aos cursos superiores, no sentido de se obter, em geral,
um alto nfvel de domfnio dos conhecimentos requeridos? Quais os riscos de se elevarem
os de exceléncia universalmente, no 1° & 22 graus, mantendo-se sua atual estrutura

€ organizagio?



Finalmente, quanto & scletividade social, que constitui das mais graves e injustas
falhas do atual sistema de ensino no Brasil, a questio fundamental parece residir basica-
mente nos cleitos, no 1° e no 2° graus, da prépria estrutura do sistema, da organizacio
curricular, do sistema de promogiio e da prética de retengiio na série. Se o problema tem
ocupado a alengiio dos pesquisadores com relagio ao ingresso nos cursos superiores, com
maior razio deve ser objeto de investigagiio e de discussfio na medida em que afeta os
outros graus de ensino,

possivel, pois, que ao s¢c examinar o acesso ao 32 grau de ensino consideran-
do-0 como uma etapa em que se refletem fatores que condicionam a progressio do
aluno desde o infcio da vida escolar, se renove a discussio sobre os problemas
identificados e se ultrapasse mais lacilmente o estado de “perplexidade” a que alude
Vianna (1986).
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