O Professor, a Escola e a Avaliacao

Menga Liidke*

Embora seja um assunto abordado freqiientemente nos meios educacionais, a
avaliagiio € quase invariavelmente tratada como urm assimto referente especificatnente
aos alunos. Por que se cobra s6 do aluno uma tarefa que é muito mais da responsabi-
lidade da escola, com toda a sua equipe técnica e docente, destacando-se especialmente
a parte que cabe ao professor? Gostaria justamente de deslocar esse eixo da vida
escolar, centrando estas consideragdes sobre a avaliagio no pdlo correspondente &
escola e ao professor, ac invés de focalizar 0 alvo comumente apontado como
responsdvel pelo fracasso escolar, ¢ aluno. Se ele fracassa, certamente é porque
alguma coisa nfo anda bem nos outros setotes do complexo processo educacional,
pois ele, o aluno, é o sujeitofobjeto principal desse processo, sofrendo e refletindo em
sua propria trajetdria escolar seus acertos e erros, com conseqgiiéncias muitas vezes
para toda a sua vida.

Ja se disse que a avaliagio é um dos espelhos mais fiéis da sociedade 4 qual o
sistema educacional estd servindo. Através da avaliagdo se fiscaliza, o mais exatamen-
te possivel, se a escola estd passando eficientemente, para as novas geragdes, os valores
e prioridades que regem a vida dessa sociedade. As atividades e disciplinas selecio-
nadas para entrarem na composigiio curricular, inclusive os tdpicos escolhidos dentro
de cada disciplina, correspondem sem diivida a uma ordem de prioridades vigente na
sociedade mais ampla, onde a escola se insere.

Observa-se a esse respeito a competicdo entre os varios campos estabelecidos
do saber, toda vez que se trata de alterar a composigio curticular, como agora mesmo
estd se fazendo a partir da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional.

Além da importante fungdo de auxiliar na preservagio dos saberes que a
sociedade julga importante garantir, através da educagio, a avaliagio desempenha
uma outra fungdo, mais sutil, certamente, mas ndo menos contundente: a de selecio-
nat, justamente a partir do dominic desses saberes, os alunos que no futuro irdo
assumir os papéis de comando, de lideranga no mundo econémico e aqueles que,
exatamente por nio demostrarem esse dominio, serdo destinados as fungdes menos
relevantes, mais rotineiras, mas também bdsicas para a sustentagio da estrutura
sécio-econdmica dominante. Ndo se trata apenas de garantir pela educagio (e
verificar pela avaliagio) que determinados alunos detém as informagdes substantivas
corretas, relativas aos contetidos considerados importantes. Trata-ge também de
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assegurat, pelo trabalho da escola, a passagem efetiva de atitudes e comportamentos
proprios aos futuros ocupantes de posicoes diferentes na sociedade: para alguns a
atitude critica, questionadora e segura dos lideres, para outros a disciplina e subor-
dinagio dos liderados.

Nio faz muito tempo, entretanto, que a avaliagdo e a propria educagdo vém
sendo estudadas e idas como ligadas a essas fungdes. No que se refere a
avaliagfio, especialmente, até hd bem pouco tempo, se costumava estudd-la como
simples instrumental de verificagdo da aprendizagem, enfatizando-se seus aspectos
téenicos. Hoje, felizmente, as discussbes sobre o assunto ji incluem a avaliagdo em
um contexto bem mais amplo, que abrange suas importantes conseqiiéncias sociais,
sem desconhecet, € claro, seus aspectos técnicos.

‘Que acontece, porém, na escola, e na sala de aula, onde se desenrolam
as cenas principais do ato educativo? E muito importante que o professor e
toda a equipe técnica e administrativa da escola estejam conscientes das
implicag¢des sociais do processo de avaliagdo, Ndo basta saber que ele se atrela
ao fenémeno mais amplo da educagéio e conhecer as principais discussoes
te6ricas atualmente desenvolvidas a respeito desta. E preciso procurar destrin-
char como, na pritica, funcionam os delicados mecanismos do controle exer-
cido pela avaliagio em favor de uma determinada ordem social. E preciso
sobretudo saber se é essa a ordem que gostarfamos de preservat, ou se temos
em mente um outro tipo de organizagdo social, que deveria ser setrvida por um
outro tipo de distribuigio do saber. Em suma, se gostarfamos de contribuir com
a educagiio e a avaliagdo para a manutengido da sociedade tal qual se encontra,
ou se gostarfamos que elas se voltassem para a sua transformagdo em uma
sociedade mais justa e igualitdria. _

Muito do que se passa dentro dos muros de uma escola nio é transparente
nem mesino para os seus patticipantes mais diretos. Quantas vezes ao dar uma nota,
ao elaborar uma prova ou tomar parte em um Conselho de Classe, um professor,
ainda que bastante atento a realidade sdcio-politica, ndo se deixa levar por uma
trama invisivel, tomando uma decisio que acaba punindo individualmente o aluno,

ser membro de uma coletividade, ou seja, porque ele nio estd equipado com
qualidades e recursos que sua familia e seu meio social de origem nio puderam
Ihe garantir.

Considerando a escola de 2%rau, especificamente a da tede priblica, percebe-se
claramente o efeito continuo exercido por aqueles mecanismos de controle mencio-
nados, que vio selecionando eficientemente, ano apés ano, desde (e principalmente)
os primeiros anos do 12 grau, permitindo que chegue ao 2? grau apenas um pequeno
contingente de alunos. O que acontece entdo com esses alunos? Tive ocasiao de
participar, como orientadora, de uma dissertagio de mestrado, na UFF, sobre a
avaliagiio na escola de 22 grau, na qual a autora, Sonia Duprat, constata em estudo
efetuado emuma grande escola pﬁbliﬁz} do grande Rio, a presenga evidente e os efeitos
desses mecanismos sobre os alunos.

Surpreendentemente, apesar de serem alunos selecionados de longa data, ainda
hd um grande mimero de reprovagdes, sobretudo no 12 ano. Um pequeno niimero
consegue afravessar as barreiras e se candidatar ao vestibular. Se serdo aprovados é
outra histéria. E os outros, que ficam pelo caminho, que faz a escola por eles?

(1) - DUPRAT, S. (1989) - A prdtica da avaliagfio na escola de 22 grau. Dissentagio de Mestrado. Faculdade de
Educagfio, U.F.F. Rio de Janeiro.
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Gostaria de concluir com algumas indagagdes dirigidas aos professores do 22

e a todos nés. A luz da reflexio sobre os intrincados mecanismos da avaliagdo,

mas também atentando para as multiplas diregdes que o trabalho da escola pode (e

deve) assumir, pergunto: para que serve a escola de 22 grau, a quem ela serve? De

quem ¢ essa escola? Dos seus diretores e professores, como as vezes parece, ou de
seus alunos, de todos os seus alunos?
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