Apresentagdo:

O CICLO BASICO DE
ALFABETIZACAO:

licoes de umsa avaliacao

DUS BARDOSA GOEEART”

Hd uma velha lenda, muito bela, de um rabino a quem um
aluno, em visita, pergunta: “'Rabbi, outrora havia homens que
viam Deus face a face; por que ndo acontece maisisso 7" () rabino
respondeu: F'Porque ninguém mais, hoje em dia, € capay de incli-
nrar-se suficientemente.” B preciso, com efeito, curvar-se muito
para beber no riv.

Carl Gustay Yung

O presente mimero de ESTUDOS err AVATI TACAO EDUCACIONAL
publica um conjunto de estndos sehre o Avaliagio da liscala Pihlica de Minas
Gerais, erifeeando, especinlmetite, s estrateégia do CICLO BASICO D AL A-
BETIZALAL, wplantada na rede miblica estadual de ensino de 19 grau, em ca-
rater experimental, a partir de 1983, Ainda que em 1988 tenba sido feita urna
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primeira avaliagiio em termos bem restritos, somente em 1992 foi o CBA ava-
liado em toda a sua amplitude, no contexto da rede estadual de ensino.

Os trabalhos mapubﬁmdnsdnvmserﬁstmmumgﬂwdvahiﬂﬁ-
rica, no campo da avaliagio educacional em Minas Gerais. E preciso lembrar,
especialmente para as novas gerages de professores da escola de 1? grau, que
essa temética remonta a 1928, quando a Missfio Européia, que veio analisar a
problemética da educagéio mineira e propor inovagdes, procurou disseminar a
tecnologia da construgiio de instrumentos da avaliagiio da aprendizagem educa-
cional, além de recomendar a utilizagiio de testes psicol6gicos no dmbito da es-
cola. A contribuigiio de figuras da comunidade cientifica européia, como Theo-
dore Simon, Léon Walter e Héléne Antipoff, entre ontros, teve influéncia semi-
nal no processo de modernizagdo do ensino nas escolas mineiras. Nio se pode
deixar de registrar que mmitos professores, no inicio da década de 30, freqiien-
taram o Teachers College, na Universidade de Columbia, onde ocorreram as
primeiras experiéncias na drea das medidas educacionais, inspiradas no traba-
Iho proficuo de Edward L. Thorndike, sobre o uso de métodos estatisticos na
mensuragio das capacidades humanas. Esses professores brasileiros, ao regres-
sarem, passaram a atuar na Escola de Aperfeicoamento, em Belo Horizonte,
divulgando novas metodologias de avaliagfio e procurando adapti-las 4 nossa
realidade.

Ao longo dos anos 30 e 40 muitas inovages ocorreram na drea dos estu-
dos docimoldgicos e tiveram repercussdes no Brasil, inclusive em Minas Ge-
rais, preocupando-se os educadores com a construgiio de instramentos que me-
dissem a capacidade de pensar e resolver situagdes problemdticas, entre outros
atributos humanos. A criagio em 1949 do Servigo de Selegiio e Orientacio
Profissional (SOSP), na capital mineira, com o objetivo de selecionar candida-
tos a0 servigo piblico e orientar profissionalmente os jovens, permitiu o desen-
volvimentoea aphmgﬁodcbcﬂmspsicmuctnmmadrmmﬂra@opﬁbhme
nas escolas. Formou-se um amplo embasamento téenico que possibilitou a Se-
cretaria de Estado da Educagfio de Minas Gerais assumir a responsabilidade de
construir e aplicar os exames finais das escolas estaduais mineiras, atividade
que chegou acs anos 50.

E bom lembrar a importéncia do Programa de Assisténcia Brasileiro -
Americana ao Ensino Elementar (PABAEE) que, a partir de 1953, gerou ex-
pertise, formou especialistas em medidas de prontidio e desenvolveu todo um
instrumental para a avaliagéio do rendimento em dreas especificas de rendimen-
to escolar, a nivel de 1° grau. A partir dos anos 60, gragas 4 unificagio do vesti-
bular és escolas de nivel superior, novas capacitagdes se formaram, segundo
uma orientagéio comportamentalista, preocupada com a mensuragéo de objeti-
vos terminais explicitos e utilizando pama esse fim as chamadas provas objeti-
vas,



Os novos procedimentos trouxeram radicalizagbes para o campo da ava-
liagfio educacional, com seus defensores e criticos extremados. A criagdo de
uma disciplina auténoma - Medidas Educacionais -, ministrada na Faculdade
de Educagiio da Universidade Federal de Minas Gerais, a partir do final da dé-
cada de 70, ensinada nos cursos de Pedagogia, permitiu uma reflexéo aprofun-
dada sobre o assunto e hoje, gragas a esse trabalho proficuo dos professores mi-
neiros, aavaliagiio educacional é considerada indispensdvel ao prosseguimento
bem sucedido do agir pedagdgico.

Quando o Ciclo Bésico de Alfabetizagiio foi definido como a primeira
populagiio da escola mineira a ser avaliada, o objetivo era o ataque & critica fre-
qiiente nos setores educacionais de que as criangas sabem cada vez menos. Ini-
ciava-se, deste modo, uma tentativa de diagnosticar a situagéio, verificando, em
todo o Estado, o desempenho das criangas que haviam cursado as duas primei-
ras séries.

As ligdes advindas desta experiéncia, entretanto, extrapolaram este obje-
tivo inicial e sinalizaram um momento novo na educagéo piiblica mineira, o
qual teve como destaque:

a) Os alicerces de uma ‘‘cultura da avaliagdo’.

Emrecente trabalho, Ludke (1991)* observou que Bourdieu, o criador da
teoria da reproduciio, lamentava os mal-entendidos que cercaram a divulgagio
de sua teoria e levaram professores e estudiosos da escola a uma posigéo de
imobilismo em relagio a seu papel. Ele insiste, segundo a autora, na importén-
cia de se estudar sociologicamente os mecanismos que atuam dentro da escola
e que, de fato, contribuem para, embora nfio determinem, a perpetuagéio da
sociedade dominante, como é o caso da avaliago.

Numa perspectiva sociolégica, verifica-se que a avaliagio, assim como
outros mecanismos utilizados pela escola, s6 pode ser compreendida num con-
texto de uma teia de valores e normas que é tecida a partir de uma conjuntura
social determinada. Assim, é que a representagdio social da escola democritica,
construida a partir da negagéio do controle, camacterizou os anos de didatura
(1964-85), determinando a excluséio da avaliagéo do eotidiano da escola.

Nos dias atuais, a instalagfio do processo democritico tem determinado a
reandlise de alguns valores, como instrumento de diagndstico e ponto de parti-
da para a elaboragiio de qualquer projeto da escola. Esta reanilise devolve a
avaliagio do desempenho escolar o lugar de destaque que ela nunca deveria ter
perdido.

Quando se langou o Programa, a reagéio dos profissionais da escola foi de
reptidio e temor. Repudiavam, porque consideravam um retrocesso o uso de
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instrumentos de controle e temiam que os resultados apontassem um desempe-
nho inferior dos aluncs, denunciando seu préprio desempenho profissional.
Tais sentimentos foram sendo afastados por um processo de sensibilizagio de-
senvolvido em todas as delegacias de ensino do Estado e hoje, sem medos nem
rejeigdes, o que se vé entre os profissionais da escola é uma crenga na fungio
diagnosticadora da avaliagfio e uma esperanga no papel que ela pode desempe-
nhar para que a escola se torne melhor,
Instala-se agora, em Minas Gerais, a cultura da avaliagio.

b) A implantacéio de num modelo de participaciio na escola

A gestiio participativa deixa de construir apenas um discurso quando pro-
fessores, especialistas e pais se relinem para a deliberagfio sobre questdes con-
cretas do interesse de ambas as partes,

Durante a aplicagio das provas da AVA-CBA (Avaliagio do Ciclo Bési-
code Alfabetizagiio) viveu-se um momento de participagio sé compardvel 4 se-
legdio competitiva para diretores, Nas escolas da rede estadual, pais e professo-
res se uniram para garantir o sigilo, assegurar a ordem e ter o retrato fidedigno
das condigdes do aprendizado de seus filhos e alunos. Em cada escola, repre-
sentantes da Secretaria, professores, especialistas e pais desempenharam, du-
rante o dia 24 de margo de 1991, o papel que lhes foi confiado e terminaram or-
gulhosos a jornada.

Avaliando a experiéncia, concluimas que zelar pelo éxito da AVA-CBA
constitui motivo para se implantar, de verdade, um modelo de participagiio na
escola e acreditamos que os efeitos desta conquista, que é da escola e é do povo,
sfioirreversiveis.

¢) A compreensio do processo de aprendizagem infantil

A elaboragdio dos instrumentos de medida foi feita com base em objeti-
vos do Ciclo Bdsico de Alfabetizagio (CBA) e cobriu conteidos e capacidades
que os alunos deveriam dominar ao final do ciclo.

Os resultados dos alunos oferecem-nos, em primeiro lugar, uma viséo
global do seu desempenho, permitindo-nos uma avaliagfio mais geral, do tipo:
**X domina 65% do contelido de Portugués, 70% de Matemstica e 75% de
Ciéncias"*. Emsegundo lugar, os resultados por disciplina nos oferecem pontos
fortes e fracos naquela disciplina, permitindo avaliagdes como: **Y acertou
50% das interpretagdes de texto e sua redagiio foi superiora de 60% dos alunos
da escola’ ou ainda: **Z acertou itens referentes a **Nimeros®* ¢ **Adigéio™ e
néo acertou os referentes a Multiplicagfio e Subtragfio; provavelmente, ele erra
Multiplicagfio por niio saber somar™*, Em terceiro lugar, a interpretagfio dos re-
sultados tornou possivel a andlise interdisciplinat, que permitiu consideragdes



como: **S tem dificuldades para ler o texto. Provavelmente, isto influenciou
seus resultados nas outras disciplinas®’,
A avaliagio da aprendizagem é utilizada, geralmente, para se atribuir no-
tas que, somadas cumulativamente, resultam na aprovagéio ou na reprovagio
dos alunocs. A utilizagfio dos resultados da avaliagfio para se obter uma com-
preenséio do processo da aprendizagem infantil fol uma das ligoes mais impor-
tantes da AVA-CBA. Hoje, professores, especialistas e até mesmo os pais tém
condigGes de identificar as dificuldades de seus filhos e compreender que algu-
mas aprendizagens nio estiio ocorrendo porque lhes faltam os pré-requisitos,
que sdo outras aprendizagens mais elementares, que constituem infra-estrutura
para as mais complexas.

d) A percepgiio clara da interagiio ensino-aprendizagem, desempe-
nho docente e discente.

Considerando individualmente, os erras denunciam a ndo-aprendizagem de
cada aluno em relagfio a um contexido dado. Considerados na totalidade da classe,
contudo, esses mesmas erros evidenciam falhas do ensino, jé que a niio-aprendiza-
gem de muitos é evidéncia de que o ensino ndo surtiu os efeitos desejados.

Os quadros estatisticos resultantes da AVA-CBA informam, de maneira
bem clara, a relagfio de causa e efeito existente entre o desempenho do professore a
aprendizagem do aluno. Pode-se até mesmo considerar que o primeiro componente
da avaliagiio de desempenho do professor é justamente o rendimento do aluno.

¢) A oportunidade de se repensar o Ciclo Basico de Alfabetizacdo

Qual a porcentagem de alunos que evadem no CBA? qual a porcentagem
dos que sdo reprovados? Comparando as respostas de hoje com as que diziam
respeito ds anteriores 1! e 22 série do ensino fundamental, pode-se afirmar que
os dados se modificaram para melhor, sugerindo que a ampliagéo do tempo re-
servado 4 alfabetizagfio oportuniza o desenvolvimento dentro do ritmo préprio
dos alunos em cada escola. Criangas cuja fase de amadurecimento s6 acontece
no iiltimo bimestre do 12 ano de alfabetizagéio niio siio levadas a repertir, mas
tém a oportunidade de ser acompanhadas ao longo de seu processo e compen-
sam, no ano seguinte, a lentiddo inicial.

Raciocinios como este nos levaram a concluir pela valorizagio do Ciclo
Bésico de Alfabetizagiio.

0 O fortalecimento de marcos para uma politica de eqilidade

Tendo & méo os resultados da 1* Avaliagiio sistémica do CBA pode-se
identificar as caréncias regionais e locais e até mesmo encontrar explicagio



para as mesmas. A representagio detalhada dos resultados da AVA-CBA con-
firmou a hipétese de que, em regides sécio-economicamente desfavarecidas, o
desempenho escolar é consideravelmente inferior. Tal evidéncia nos aponta
uma diregfio: para se implementar uma politica de eqfiidade, hd de se distribuir
recursos de tal forma que a quem tem menos se oferega mais, para que tenha-
mos todos acesso @s mesmas condigbes de aprendizagem. Esta distribuigiio
equitativa de recursos, calcada na diversidade regional dos resultados, deve
constituir a garantia do Ensino de Qualidade para Todos.

A Secretaria de Estado da Educagiio, a0 promover a concretizagéio deste
projeto, coordenado pela Prof* Ana Liicia Antunes, que conton com a preciosa
colaboragio de sua equipe, na Diretoria de Avaliagéio do Ensino, tomou impor-
tantes medidas que levardo ao aprimoramento da escola piiblica em Minas Ge-
rais, conforme serd depreendido da leitura dos virios ensaios sobre a realidade
da educagiio em Minas Gerais (Mares Guia), o rendimento do alunodo CBA e
suas caracteristicas (Anfunes et alii), o desempenho das criangas (Vianna), as
redages que produziram (Mendes) e a problemética das escolas vista pelos
proprios educadores mineiros (Vianna et alii). Todos estes trabalhos demons-
tram que a avaliagfio ¢ um processo irreversivel nas escolas de Minas Gerais.



