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As estatfsticas educacionais brasileiras sdo bastante precdrias, inclusive
fireas de importincia, como a avaliagiio educacional, sendo impossivel es-
tabelecer, com base em dados confidveis, quantas instituigdes de ensino de 1°e
2° graus possuem uma polftica de avaliagio do rendimento escolar que fuja a di-
cotomia aprovar/reprovar, Apesar da situagiio cadtica do nosso sistema educa-
cional, impde-se indagar sobre qual seria a prioridade a ser dada & avaliagio no
contexto do processo ensino-aprendizagem, como passo inicial para uma am-
pla discuss#io sobre a avaliagfio educacional no imbito das escolas.

Os professores, teoricamente, gastam, ou deveriam gastar, a maior parte
de seu tempo no planejamento, preparo de aulas e na transmissdo de conheci-
mentos substantivos, ainda que os mesmos muitas vezes sejam obsoletos e in-
teiramente superados. Isso, entretanto, € um problema para discussfio em outro
momento, ainda que pertinente ao assunto central, a avaliaciio do rendimento
escolar. A escola, por sua vez, como infra-estrutura de apoio para o ensino-

aprendizagem, perde-se em tarefas administrativas, entre as quais o registro da
contabilidade decorrente de uma avaliag#o realizada de forma bastante limita-
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da. Onde se situa nesse contexto institucional a avaliagio que identificarigpro-
blemas e ajudaria a que as criangas/estudantes superassem suas préprias difi-
culdades, e seria desejdvel para alunos, pais, professores e para a prépria esco-

la?

A avaliagfio em nossas escolas - piiblicas ou privadas, confessionais ou
laicas, boas ou ms -, nfio importando suas motivagdes ¢ objetivos, € eminente-
mente somativa, preocupada com os resultados finais, que levam a situagdes ir-
reversfveis sobre o desempenho das criangas, sem que os educadores conside-
rem as vérias implicages, inclusive sociais, de um processo decisério muitas
vezes fatal do ponto de vista educacional.

Uma avaliagio formativa, ou seja, uma avaliagio continuada do processo
deaquisigfio de conhecimentos, seria desejdvel para que as criangas/estudantes,
em seus vérios nfveis, pudessem ter o seu desempenho escolar orientado no
sentido da realizagfo de objetivos claros e segilenciados; no entanto, essa ava-
har;io ponfwlaspn‘aﬁodealguns ¢ ignorada pela grande massa de educado-

tos avaliativos em sala de aula, quando existem, nem sem-
prehﬂmildmuﬁcapﬁodasd:ﬁculdadesqnasmmgaﬂesmdalmm
tram para aprender ¢ nfo estabelecem um sistema de reagfio imediata aos poss{-
veis problemas ligados ao ensino-aprendizagem. As aulas néo constituem um
ambiente estimulador e o trabalho das criangas/estudantes € colocado em fun-
¢io de uma nota ou um conceito. Nio se discutem erros substantivos, ndo sere- -
formulam experi€ncias, com a aquisigdio de novas aprendizagens. O mesmo
ocorre em relaglio s provas, que s#o corrigidas, mas nfio analisadas e discutidas
em classe para que todos se aproveitem das experiéncias comuns. E importante
ressaltar, cunfarmn Black (1986), que ensinar e aprender devem ser um proces-
so interativo aluno/professor, e que a avaliagio formativa, mesmo quando con-
duzida de maneira informal, é um elemento decisivo para a aprendizagem. Essa
proposta de avaliagio continuada (formativa), acompanhando o trabalho de en-
sino, existe h4 anos, mas, apesar de sua existéncia como proposta, néo foi de-
senvolvida uma tecnologia prépria para que o professor pudesse realizar seu
trabalho de orientag#io da crianga.

A partir da construgdo de instrumentos de medida da inteligéncia, no inf-
cio do século, passou-se a acreditar que os resultados do desempenho escolar
deveriam apresentar uma distribui¢io normal, com maior concentragio dos
mesmos em torno da média e poucos casos nos extremos da curva gaussiana.
Essa idéia acabou por integrar a avaliagio em geral e a orientar muitos dos pra-
ticantes da avaliag#io. Nada mais calamitoso poderia ter acontecido na frea edu-
cacional, com profundas repercussdes no campo da avaliagdo, porque muitos
educadores de grande prestigio passaram a deificar a representagdo grifica de
uma fung¢fio matemdtica, julgando-a representativa de um ensino eficiente.

Tudo isso concorreu para consolidar uma certa "mentalidade”, que sub-
siste nos dias de hoje, determinando que a avaliagfo na escola seja somativa,



baseada no desempenho do grupo, preocupada com medidas de tendéncia cen-
tral e, especialmente, coma varifincia do grupo (estatfsticas de dispersfio). A ex-
pectativa nessa "filosofia" de avaliagiio & de que as questdes resultem discrimi-
nativas, separando diferentes nfveis de desempenho, Ao final, como coroamen-
to de todo o trabalho, os resultados apresentariam alta fidedignidade, possivel-
mente expressa pelo coeficiente alpha de Cronbach. Apés a veneragfio de uma
hmﬁonum&nca,aﬁmﬁmiodeummeﬁm&hdummmm foicon-
testado, entre outros, por Glaser (1972), em artigo seminal sobre os testes
referenciados a critério, ¢ por Bloom (1976), com a teoria da aprendizagem
para o domfnio (mastery learning) .

Os nossos professores desenvolveram relativa habilidade na elaboragdio
de questGes de provas para avaliagfio somativa. A capacidade de elaborar boas
questdes nilo significa, entretanto, que o seu agrupamento venha a constituir
instrumentos que no seu todo sejam de boa qualidade. A teoria geral das medi-
das educacionais, mesmo em scu modelo cldssico, baseado em normas, conti-
nua a ser ignorada. As provas, nas escolas brasileiras, sio bimestrais. Tém, por-
tanto, um caréter episédico, e visam 2 obtengdio de elementos que nada infor-
mam quanto ao rendimento escolar. Nio se pode dizer, desse modo, que exista
um sistema estruturado de avaliagfio em nossas escolas, Os eventos se sucedem
de uma forma tal que os resultados das avaliagBes nfio se prestam a uma tomada
de agBes saneadoras das deficiéncias ocorridas ao longo do processo.

As priticas de avaliagdo sfo varidveis, em fungfo dos colégios e dos pr6-
prios professores, nfio existindo pesquisas em nimero suficiente; baseadas na

observagdo e andlise dessas préticas, que permitam um julgamento valorativo
dessas avaliagBes (meta-avaliacfio) . O rendimento escolar das criangas/estu-
dantes & supostamente avaliado - h4 um faz-de-conta que houve ensino e, a se-
guir, uma avaliagio -, mas essas priticas nfo permitem que os principais inte-
ressados - alunos e pais - tenham confianga nas informagdes sobre o desempe-
nho escolar. Uma avaliagfo formativa (avaliagdo em processo), devidamente
estruturada em nosso contexto educacional, teria grande impacto sobre a apren-
dizagem e o ensino, conforme ocorre em outros pafses conscientes da relevin-
cia desse problema para a qualidade da educagfio.

O insucesso de um nimero expressivo de criangas em diferentes momen-
tos de suas vidas, especialmente nas séries iniciais e na 5° série, € fato piblicoe
notério. Ainda que se possam arrolar possfveis justificativas para o fendmeno,
como habitualmente ocorre, em que sfio levantadas causas sociais, econdmicas,
biolégicas e, inclusive, familiares, quase nunca o fracasso escolar é atribufdo ao
professor e & sua avaliagfo. O professor ignora que existe um interrelaciona-
mento do que a crianca jd domina, da sua atitude face & aprendizagem e da na-
tureza do ensino (Black, 1986), ficando comprometido o processo de aprendi-
zagem pela falta de qualquer dessas dimensBes. Quase nunca hd uma preocupa-
¢io maior com as caracterfsticas de entrada, a serem diagnosticadas por uma
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avaliagdio que procurar§ determinar o nfvel necessério para ingresso em uma
novasituagfo de aprendizagem, sem o qual se desenvolveriio atitudes negativas
que fatalmente conduzirio & desmotivagfio e ao insucesso escolar.

Hé necessidade de mudanga em nossas prioridades e tradiges educacio-
nais, especialmente em relagfio As préticas da avaliagfio, cujas caracterfsticas
nem sempre sfo defensdveis, haja vista a tendéncia generalizada de promover
a competitividade e a comparabilidade entre alunos, suas classes ¢ seus profes-
sores. Isso, certamente, nfio serd ficil, pois o pequeno mundo da escola tende a
ser conservador, para garantia de sua sobrevivéncia.Concretamente, entfio, 0
que fazer? Ndo se pode simplesmente renegar as contribuigBes da Psicometria,
cuja teoria e prética contribufram para o devassamento dos vérios caminbos da
medida e da avaliagfo educacional. A visfio psicométrica preocupa-se em con-
trastar e estabelecer diferengas; no entanto, agora, no momento educacional vi-
vido por todos - pais, alunos e educadores -, & preciso reconhecer que um novo
posicionamento se impde de forma precfpua: - o conhecimento da crianga/estn-
dante a partir dela mesma e restrito a ela prépria, um novo tipo de conhecimen-
to, portanto, que nfo vise apenas a estabelecer como as criangas se diferenciam
entre si. O que importa € o seu conhecimento e n#io a possfvel significincia ou
néio significiincia das diferengas entre grupos de criangas. Serfio muitas dessas
diferengas objetivamente relevantes para o professor em snas atividades de
anla? Seriam, por outro lado, relevantes essas diferengas para os responséveis
peladefinigiio de polfticas piiblicas educacionais? Algumas talvez o sejam, mas
ndo todas.

A avaliagiio hist6rica das medidas e da avaliagio educacional mostra que
chegamos a um turning point em relagfio &s préticas utilizadas pelos professo-
res na suposta avaliagiio educacional. O importante ndio é saber que uma crianga
obteve nota 4 em nossa escala decimal, ou estd no percentil 75, ou se situa no
estanino 6, ou seu escore z € positivo e acima de 1,5 desvio-padriio, como ocor-
re em outros contextos. Tudo isso tem muito de ficcional (uma ficgdo, € bem
verdade, baseada em argumentos estat{sticos), e nfio informa as capacidades de
cada crianga/estudante, mas apenas como se situa em relagio aos seus compa-
nheiros de grupo. Agora, € o momento de olhar e cuidar de cada crianga, pois
somente assim a avaliagdo em sala de avla adquire sentido.

Ainda que tudo isso tenha importfincia em nossa sociedade, porque o uso
indevido desses elementos pode levar ao fracasso, & repeténcia, sem contribuir
para a melhoria de um futuro rendimento escolar, esse suposto material tecno-
l6gico pode ser de natureza explosiva em mios de pessoas cuja candura niio
lhes permita avaliar o valor relativo de muitas técnicas usadas no dia-a-dia da
avaliagio educacional. Reiterando que a anflise das diferengas entre indivi-
duos nem sempre € desejdvel ou oportuna, o que se propde, na realidade, nfio é
a sua eliminagfio pura e simples das préticas educacionais, mas uma avaliagio



que gere conhecimento sobre a crianga/estudante avaliada, sem necessidade de
a situar em um contexto comparativo que pouco diz sobre o seu rendimento.

Quando se considera o instrumental usado para a avaliagdo do rendimen-
to escolar, observa-se que a tendéncia geral revela o uso de provas do tipo cldssico
em qualquer situagio e para avaliar diferentes tipos de conhecimentos e capa-
cidades, E preciso considerar que entre a avaliagio e a crianga/estudante inter-
pde-se algo que pode nfio ser suficientemente adequado ou tecnicamente per-
feito para verificar os conhecimentos e/ou capacidades sob investigagdo, levan-
do, desse modo, o investigador a julgamentos destorcidos e mesmo errGneos.
V&-se, por conseguinte, que a escola nos dias fluentes precisa alterar seus pro-
cedimentos, usando uma pluralidade de recursos para promover a avaliagiio da
aprendizagem, que nfio pode ficar restrita ao uso exclusivo de provas de papel
¢ ldpis, com perguntas e respostas informacionais.

Discutiu-se até€ agora como as coisas s8o no processo de avaliagio na es-
cola, sendo importante que se explicite como essas mesmas coisas deveriam ser
para que a avaliagfio do rendimento escolar possa cumprir suas finalidades no
processo de ensino. A partir de algumas colocagdes de Wood (1986), € neces-
sdrio estabelecer, em termos de prioridades, que:

1 - a avaliagfio do rendimento escolar refere-se, especificamente, ao de-
sempenho da crianga/estudante em relagdo a ela prépria, nfo fazendo seatido,
no imbito daescola, e para seu melhor conhecimento, situé-1a em fungfio de um
grupo para fins de comparagies;

2 - aavaliagio do rendimento escolar visa 4 determinagio da competén-
cia da crianga/estudante em determinada drea escolar, devendo-se, entretanto,
evitar que essa avaliagio acabe incidindo sobre construtos psicolGgicos - caso
wpcc{ﬁm de provas que supostamente mediriam inteligéncia, criatividade

-, 0 que realmente nunca ocorre por inadequagio do material utilizado;

3 a avaliagfio do rendimento escolar nfio precisa ocorrer, necessaria-
mente, sob condigSes controladas: - dia e hora marcados, ritual de apresentagfio
das questdes, etc..., como acontece nos chamados testes padronizados, que fe-
lizmente ndo existem em nossa cultura educacional. As situagdes niio estrutu-
radas permitem obter informagdes suficientemente capazes de caracterizar o
grau de competéncia de uma crianga submetida ao processo instrucional;

4 - e, ainda, a avaliag@o do rendimento escolar em sala de aula deve terum
sentido eminentemente construtivo, auxiliando a crianga/estudante a que apre-
sente 0 méximo de sua competéncia, por intermédio de um processo interativo
aluno/professor, sem criar uma rotulagfio do tipo "superdotado/subdotado” e

"inteligente/nfo-inteligente”, que reflete, na verdade, uma tend&ncia repressi-
va/punitiva bastante fmql:leute em avaliagio, que leva a dicotomias do tipo su-
cesso/fracasso ¢ aprovado/reprovado. Essas dicotomias, apesar de intrinseca-
mente falsas, tém imensas repercussdes sociais e desfiguram a verdadeira fun-
¢io da avaliagdo na escola - ajudar a crianca/estudante por intermédio de



um processo interativo aluno/professor ao longo do perfodo de ensi-
no/aprendizagem.
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