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1-INTRODUCAO

Da andlise de textos produzidos pelos alunos que, em novembro de 1992, cur-
savam a oitava série do Ensino Fundamental (turnos diurno e noturno) das Escolas da
Rede Estadual de Minas Gerais, originou-se o estudo que ora apresentamos & consi-
deragiio de quantos se interessam pela melhoria da qualidade do ensino da lingua

Trata-se de um esforgo no sentido de subsidiar os professores na prética peda-
gégica e nas reflexBes em busca de solugles adequadas 2 realidade de seus alunos.

2-ANALISE DAS REDACOES
2.1, Tema

Foi proposto para cada turno um tema relacionado com as vivéncias caracterfs-
ticas da faixa etfiria dos alunos avaliados. Ambas as propostas foram apresentadas de
modo genérico, sob a forma de estfmulo aberto, propiciando ao estudante maior liber-
dade na delimitago do assunto,

* Téenicos de Assuntos Educacionais dn Diretoria de Avaliaglo da Secretaris de Estado da Educaglo de
Minas.
** Professor do Lingna Portuguesa @ Literatura Brasiledma.
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REDACAO

-VoCE ESTA CONCLUINDD O PRIMEIRD GRALL
-DUAIS SAD SEUS PLANDS E PERSPECTIVAS PARA O FUTURD 7

~FACA UMA REDSCED DE APRONIMADAMENTE VINTE LINHAS EXPONDO
SUsS IDEIAS SOBRE EBSE ASSUNTO.

REDACAO

o FACA UMA REDAGED DE APROXIMADAMENTE VINTE LINHAS
FALANDO S0BRE AS DIFICULDADES QUE 0S ALUNOS DA ESCOLA NOTUR
NA ENFRENTAM NA TENTATIVA DE CONCILIAR TRABALHO E ESTUDO.

o DE um TiTULD A SuA REDACED.



2.2, Procedimentos

As redagfes foram avaliadas simultaneamente sob os aspectos quantitativo e
qualitativo,

Os avaliadores optaram pelo método holfstico, tomando como parimetro o de-
sempenho dos alunos nfio apenas em uma mesma escola ou em determinada DRE,
mas no contexto geral do Estado de Minas. Foram alvo de observagfio os seguintes

aspectos:

CONTEUDO:

- pertinéncia na abordagem do tema;

- importéncia das idéias em relagfio ao assunto;
- organizagfio geral do texto;

- organizagfo e distribuigfio das idéias nos perfodos e nos parfgrafos;
- propriedade e variedads do vocabulério;

- oriografia.

APLICACAO DOS CONHECIMENTOS LINGU{STICOS PREVISTOS NO

PROGRAMA BASICO PROPOSTO:

- estruturagfio dos perfodos;

- emprego de sinais de pontuagiio;

- emprego do nome, do pronome e do verbo;

- emprego dos casos usuais de regéncia.

Tendo em vista o elevado ndmero de textos a serem analisados, bem como a
diversidade de impressbes suscitadas por um mesmo texto, que s vezes se revela
satisfatrio sob o ponto de vista do contetido, mas precéirio quanto ao aspecto instru-
mental ou vice-versa, sentiu-se a necessidade de se adotarem procedimentos que as-
segurassem maior objetividade 2 avaliagfio. Daf ter-se convencionado:

- atribuir pesos a cada um dos aspectos analisados, priorizando-se o plano das
idéias;

- estabelecer como parfimetro os textos com desempenho ling{ifstico médio (nota
5). Uma vez que se define com precisfio esse nfvel, torna-se mais precisa a distribui-
¢io dos textos superiores e inferiores & média, na escala de 0 a 10,

Paralelamente & andlise das redag0es, foi feito um minucioso registro das obser-
vaglies dos avaliadores, fartamente comprovadas com transcrigBes de passagens dos
textos produzidos pelos alunos.

Ao final dos trabalhos em cada DRE, a equipe de especialistas envolvidos na
avaliagfio se reunia para troca de impressdes, comentdrios sobre a realidade verificadae
confronto dos resultados quantitativos tabulados pelo pessoal de apoio, visando a detec-
tar alguma possfvel tendenciosidade ou diversidade dos padries de julgamento, Consta-
tou-se, ao longo do processo, notdvel acordo entre os integrantes da equipe, tendo o
coeficiente de objetividade se revelado bastante significativo em cada Delegacia.

2.3, Tendéncias verificadas

Pudemos constatar que, em linhas gerais, o desempenho lingilistico dos alunos,
embora tenha apresentado variages - algumas vezes bastante sensfveis - de uma



escola para outra, revelou-se um tanto quanto padronizado dentro da mesma escola.
Manteve-se também constante, em praticamente todas as DRE, uma dificuldade mais
pronunciada dos alunos do noturno em relaglio aos do diurno, tanto no aspecto de
argumentagiio, quanto no de organizagiio do texto e de aplicagfio pritica dos conheci-
mentos gramaticais bésicos.

Em termos mais especificos, a andlise dos dados coletados possibilitou o se-
guinte diagndstico a respeito da qualidade da expressfio escrita dos alunos pesquisados:

1. Quanto ao contelido

A maioria dos alunos elegeu a dissertagiio como a forma de produgio preferida.
Faltou-lhes, todavia, a habilidade de argumentagfio requerida nesse tipo de discurso.
As idéias sfio normalmente elementares e pouco variadas.

Raros foram os casos de fuga ao tema, principalmente no turno diurno. os tex-
tos, de modo geral, foram pertinentes em relagfio & proposta. Mas, por outro lado,
rarfssimas foram as produgdes cujos autores demonstraram algum esforgo de origina-
lidade. No todo, pode-se dizer que os textos foram bastante padronizados.

2.3.1.1. Quanto ao vocabulério

A linguagem, bem caracterfstica da faixa etdria envolvida na pesquisa, revelou-
se normalmente solta, descontrafda, espontinea. As glrias e expressdes tpicas da fala
sfio usadas com grande liberdade, muitas vezes em desacordo com o tipo de registro
escolhido e o tom geral do texto:

- “Como ¢ que neguinho vai estudar se ele mora num pals fudido economica-
mente?"

- “(...) 0 que realmente importa & ndo deixarmos a peteca cair.”

- “(...) lutar com muita garra.”

- “Vocé tem que ralar como um condenado.”

Paralelamente 2s gfrias e clich8s, surpreenderam pela freqiiéncia os neologis-
mos, criados possivelmente para suprir limitagBes do vocabuldrio:

- “(...) tudo ajuda na prejudicagdo do aluno."”

- “Prd quem se ocupa somente com os estudos, seus resultados sdo bem
lucrosos.”

- “as riscagens de paredes, quebragens de janelas (...)"

- “A pessoa podia ter adequadamente um estude compreensivo se ndo fosse a
ma empregagio do dinheiro do governo,”

- “(...) o explicamento da matéria (...)"

Os chavies repetiram-se a cada passo, sempre 0s mesmos, nas vdrias DRE,
talvez por influlncia dos livros - texto adotados:

- “Eu agora vou ter que pular igual tico-tico.”

- “A esperanga € a iltima que morre.”

- “Sem estudo ndo somos ninguém.”



- “Lutamas pelo pdo de cads dia.™
- “Vou firme, sem medg de ser feliz.”

Infimeros foram os empregos totalmente inesparados de palavras comuns, usu-
ais np vocabul4rio cotidiano. Também bastante usual o uso de palavras exéticas, ca-
pazes de provocar impacto no leitor, mas cujo sentida, muitas veres, €scapa 4o autor:

- “Quero ter gandncia na aprendizagem do ensino em geral.”

- “Tenho recelo por fazendas agropecudrias. Quero trabalhar com animais.”

- “Pois vivemos de um saldrio mlsero, cuase invdlido.”

- “Nép aguentava mais o servico e fol admitido.”

- “Isso me distrai e também me dd um tddlo ao me ver arguitela.”

Nz totalidade dos textos produzidos, observou-se a auséncia de figuras de lin-
guagem ¢ de recursoys de estilo capazes de propiciar meior expressividade o leveza
a0s textos, Nao hé qualquer preocupagdo no seatido de tornar a expressiio do pensa-
mente mmis sgraddvel e criativa. N3o e observou 1ambém empenho po seotido de ler
o rascunho da redagdo e aperfeigoar a produgdo inicial, Os aluncs, de modo gerzl, ndo
parecem ter consci@ncia de que a produgilo de um texto demanda planejamento, € um
grabalhe pensado e repensade, construido e revisto.

Fortemente marcados pela informalidade, os textos analisados enunciam 0s pro-
blemas por que passam a comunidade ¢ a escola;

~ dificuldades financeiras sérias;

« precarisdade dos préddios e instalagfies em gecal, com 2onfase na péssima
uminacio das galus de anla;

- inexistneia de ensino de 2* gran na localidade e, conseqilentemente,
interrupgiic dos estudos;

- n3o custprittento da carga hordria em consegiigncia de problemas freqlicotes
com a distribuigdo de energis oiftrica na regido;

- precariedade pu inexistncia de hiblioteca na unidade escolar;

- am muitas sseelas o bibligtecs x20 funciopa 2 noite, nem ao0s sdbados e
domingos, guando os glunps dispfem de tempe para pesquisas e consultas;

- ingepuranga na cscola ¢ arredores, notadamente ne perfedo noturne;

- despreparg, descase ¢ grosseris Jo pessoal qua trabalha na escola {reflexc do
descaso do Poder Piblico com g Bducagdo), dificultando e mesmo impedindo
& efetivegiio da aprendizagon,

A ltima observaglo se revelou 2 mais freqflente ¢ incisiva de todas e diz res-

peito & professores, diretores, pesspal administrative, biblictecdrios e pessoal da lim-
peza.

Notou-s¢ um anszio acentuado de transformacio do segundo grau noturng em
profissionalizante.

Como jé foi dito, predominou o tom de sinceridade; o slung escreve ¢ que
rezlmente pensd, sem censurs alguma;

- "Deixe aqui o meu proteste para gue as agtoridades competentes, fagam va-
ler este para gue melhore a base do conteddo duy matdrius, os iivros diddni-
cos sejam mais atuglizados peis para nivel de selegdo ginda muitas escolas

estaduais deixam muito a desejar”

- “0 futuro prafissional de wn alune do Estado é incerto.”



- “Dizem que a escola é nossa segunda casa, Serd mesmo?”
- “Ndo sei bem o que eu quero ainda estou inserto do que guero para mim mas
o que eu queria mesmo era ser igual a meu pai vagabundo e mulherengo.”

Freqiientemente o humor funcionou como elemento de ligagio entre o produtor
do texto e o leitor:
- “Ei! vocé que estd lendo, desculpe, mas eu costumo desabafar com papel, Até

Ndo figue cogando....
CAPITAO GANCHO morreu assim!!{}”

2.3.1.2. Quanto & organizacfio das idéias

No que se refere & organizagio geral do texto, verificou-se a tend@ncia de se
seguir 0 modelo formal, construfdo em torno de uma introdugfio, um desenvolvimen-
to e uma conclusfo. Contudo, a correspondente distribuigfio do conteddo entre as
partes nem sempre & satisfatéria. Observe-se, a titulo de exemplo, a redagfio reproduzida
no ANEXO L

A mesma dificuldade pOde ser constatada quanto A construgfio dos pardgrafos,
Normalmente o aluno respeita o aspecto formal, ou seja, recua o parfigrafo em relagiio
& margem, mas falta-lhe, geralmente, uma maior habilidade para delimitar os pard-
grafos, tendo em vista as idéias veiculadas, Observem-se, a titulo de exemplo, alguns
parfigrafos que pecam por falta de unidade de conteddo. As idéias sfio jogadas casual-
mente no papel sem qualquer planejamento prévio. O aluno parece desconhecer que
os fatos devem ser enunciados um de cada vez, desprezando-se aqueles que nfio sfio
essenciais ou que nfio se relacionam com a idéia predominante no pardgrafo:

~ “You fazer inscrigdo no curso da CEMIG, estou recebendo apoio de maus
parentes. Sobre a polltica que estamos vivendo os eleitores parecem uns anal-
Jfabetos.”

- “Nem sempre as necessidades humanas sdo iguais. Nos vivemos num mundo
cheio de contraste, mas repleto de coisas valiosas. Eu tenho 15 anos de
ldade, estou concluindo o primeiro grau. A vida nos ensina a cada dia que
para vencermos € preciso muita luta (...)" '

“Meu sonho é formar e seguir o que desejo. Quem ndo tem estudo praticamente
ndo tem lugar no mundo, Veja sd esses polfticos roubando do povo e o pove
aplaudindo (...)”

Um mimero expressivo de alunos nfio conseguiu organizar adequadamente suas
idéias, sendo comum associé-las livremente ou repet{-las ao longo do texto, contrari-
ando a expectativa de um texto objetivo, fluente e com idéias bem concatenadas. Veja-
se um exemplo de produgiio satisfatéria no ANEXO IL

O elementarismo de idéias revelou-se tamb&m uma tend@ncia bem marcante nos
textos. O aluno nomalmente vai e volta, fazendo ligeiras variagbes em tomo de uma
mesma idéia, como ilustra o parigrafo abaixo transcrito:

- “as vezes vocé precisa mudar de escola, quer estudar & noite porque traba-
thar e ndo encontra vagas. As escolas estdo sempre chelas e por isso sempre
dizem que ndo hd vagas, O meu caso por exemplo eu preciso mudar de escola
por causa do meu trabalho e ndo encontro vagas. Sempre estd cheia.”



2.3.13. Quanto 3 ortoprafia

No conjunto dos textos, os desvios registrados nfio chegam a causar preocupa-
¢do quanto ao aspecto numérico. Todavia, causam surpresa, por se tratar de deslizes
muito primérios.

H4 palavras que nfio devem ser acentuadas e recebem acento e vice-versa. Além
disso, muitas palavras t8m seu acento deslocado, o que & bastante sério, pois sabe-se
que nfio & usual deslocar a sflaba tOnica da palavra ao pronuncié-la. Este fato parece
sugerir que o aluno nfio estabelece relagfo entre a sflaba t8nica e o correspondente

Acento Indevido Acento Deslocado  Auséncia de Acento
psicoldgia basfco esta (estd)
digna - dfguina pessimos e (é)
partfcular dialégo exerce-la (exercé-la)
matriz ciéntifico colegio
gindsial combdos eles temfvem

O uso do trema € totalmente desconhecido pelos alunos avaliados:

ex: aguentar, frequentar, consequentemente.

Outra convengiio bastante desconsiderada foi a divisfio silfbica em final de li-
nha, apresentando as mais variadas dificuldades, que normalmente sfio vencidas até a
4* série do 1° grau:

melh-or, pa-ssear, subl-ime, mu-ito, garantirm-os, des-empenhou, consegui-r,
algué-n, a-dvogado, form-atura, empr-ego, apre-ndemos

H4 também pouca preocupagfio com o uso das letras maidsculas, sendo comum
iniciar o préprio nome, 0 nome da escola e do municfpio com mindsculas. Exemplo:

Ll ‘Aqﬂ; ho bmﬂl fﬂ-)-

" "‘u-} de Iania Miﬂf---j‘

As dificuldades ortogréficas mais usuais verificadas nos textos dos alunos da 8°
série relacionam-se com trocas e acréscimos indevidos de letras;

pengar, sinco, adivogado, estrainha, tambéim, proucura, dificulidades, enssino,
Jorssa, inulteis, diffcio, discancar, ordrio, dormino, aprendizdgio, lzagerados, bonba,
diffssiu-péxima, canham (ganham), pulplico (piblice), conto (quanto), passdo (pas-

sam)

2.3.2. Quanto & aplicagiio de conhecimentos lingiifsticos bésicos:

2.3.2.1. Estruturaciio dos perfodos

De modo gerzl, observou-se maciga preferncia por perfodos compostos, con-
trariando a expectativa dos avaliadores, que apostavam no predomifnio de perfodos
simples, por exigirem menos esforgo ¢ menor dominio de recursos lingilfsticos por
parte do elaborador.
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Verificou-se também certo equilfbrio quanto & incid8ncia do emprego da subor-
dinagdio e da coordenagdio, em ambos 0s turnos.

Dentre os imimeros casos de estruturas coordenadas, pOde-se constatar notédvel
preferBncia pelas construgBes sindéticas aditivas (e), adversativas (mas), conclusivas
(portanto) e explicativas (pois, porque),

Algumas dificuldades se evidenciaram de modo generalizado e significativo na
articulagfio dessas modalidades de orages:

Uso sbusivo da conjungiio *“e”

Esse trago, peculiar A fala, manifestou-se com elevada incidéncia no CBA e
remanesceu ao longo do Ensino Fundamental;

- “(...) jd terei me formado e trabalharei muito para conseguir exercer minha

profissdo com ésito e poder estudar psicologia e me entregar sem correira ao
meu casamento € pensar em ter filhos e ser muito feliz.”

Falta de simetria de construciio ao se relacionarem oracies ligadas pelas
conjuncdes efon.

Em construgBes do tipo “Entdo eu perguntei se ele preferia aulas noturnas ou
durante o dia”, ideal seria que os elementos da frase, coordenados entre si pela con-
jungZo ou, tivessem estrutura gramatical idéntica: Entdo eu perguntei se ele preferia
aulas noturnas ou (aulas) diurnas.

Nesse tipo de equfvoco incorrem intimeros estudantes, conforme atestam as
estruturas arroladas a seguir:

- “... posso ainda continuar minha carreira de estudante, e fazendo outros cur

sos diferentes.”

- “...5e eu quiser, pogo fazer medicina, que é uma das melhores opgdes no mer

cado de trabalho ou até mesmo administrador de Empresas..."”

- “... tenho fé em mim mesma, esperanga e ser positiva.”

Essa quebra de paralelismo entre dois membros da estrutura da frase ocorre
especialmente quando o aluno usa conectivos com significantes descontfnuos, que
indicam soma de argumentos, do tipo: nfio s6... mas também, tanto... quanto, além
de...

Os exemplos a seguir ilustram bem essa tend@ncia:

- “Eu quero ser uma pessoa de sucesso, tanto na vida particular, tanto quando
estiver exercendo a profissi@o que escolher”

- “(...) tentar ser um filésofo que exponha teses para ajudar a sociedade em
geral tanto quanto economicamente, tanto guanto politicamente,”

- “{...) quer trabalhar para ajudar os pais, quanto nos materiais, quanto na
compra dos alimentos para a famflia.”

- “Além de niio saber desenhar muito bem, eu gostaria de ser um desenhista.”

- “Além de precisarmos muito do estudo parece que ndo precisamos de quase
nada. Pois o estudo € muito fraco.”

Observe-se que em viérios exemplos a expressfio “além de" foi usada em lugar
de “apesar de”.

Essa assimetria nas construgdes, bem como a exploragio inadequada do valor
semfntico dos elementos relacionais foram presengas marcantes nos textos analisa-
dos.



Inadequadagiio no uso da conjungiio “mas”

S#o incontdveis os casos em que essa conjungiio é empregada fora de sua fun-
¢ilo habitual, ou seja, a de ligar oragdes de sentido adverso ou mntrinu
- “Formar para professor néo é uma md idéia, mas eu quero.”
- “(...) este sonho de ser um jogador de futebol é dificil para mim, mas ndo
deixa
de ser um sonho impossivel,”
- (...) sempre foi diftcil meus estudos, mmmﬁaquawbaﬂm:
- “Eu venho enfrentando dificuldades no estudo, mas eu trabalho.”

Uso redundante da dupla adversativa “mas porém”

- “sem o grau de estudo, ndo conseguem trabalho nenhum, mas porém o aluno
deve estudar bastante para ter uma vida trangitila.”

- “Meus planos para o future séo ainda desconhecidos, mas porém nunca es-
quecerei o esforgo dos professores.”

Emprego de “mais” por “mas”

- “(...) mais mesmo com este aperto todo somos supre felizes.”

- “(...) sel que eu tinha que ter pelo menos o 2° grau mais acho que eu ndo levo
Jeito para estudar”

- “Ndo sdo todos, mals alguns ndo ensina direito."”

Emprego inadequado da conjunciio “portanto” sem qualquer preocupa-
¢fio de se vincular o que foi dito antes com a conclusfio encabegada pelo “portan-

'ﬂ”-

- “Tenho planos exelentes para o meu futuro, portanto vou ser um profissional

competente e ter um bom emprego.”

- “Vou realizar o meu grande sonho me formar Dentista, portanto meus famili-

ares vai ficar muito felizes.”

= “(...) depois que eu terminar o 2° grau, vou fazer engenharia. Portanto, com

esse curso completo vou ter mais facilidade.”

Em uma amostragem bastante significativa, observou-se a presenga sistemdtica
da conjungfio “portanto™ na transigfio entre o fim do desenvolvimento € o infcio do
parfigrafo conclusivo, Todavia, em muitos casos, o “portanto”™ nio estabelece relagfio
entre o que se disse antes e a conclusfio propriamente dita:

“... quero ser muito feliz com meus alunos e meus colegas, sendo uma
professora carinhosa e gentil.

Portanto, espero que este sonho se torne realidade muito breve, se
Deus guiser”

“... Isso sem contar as aulas que ele vai perder; chegando atrasado e até
ndo dando para vir a aula.
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Portanto, aqueles que sdo pobres e nio tem condigdes, se quizerem
manterem seu estudo & obrigado a trabalhar e se ndo for assim acaba
saindo da aula.”

Observe-se també&m essa tend@ncia no ANEXO L

Emprego inadequado da conjungio explicativa "pois".

Na maioria dos casos, a oragiio que sucede ao “pois” nfio explana o sentido da
proposiciio anterior, como esperado:

- “Aqui sd hd escolas estaduais e ndo tem nenhuma particular, pois se tivesse
ndo seria todo mundo que iria dispér dela.”

- “(...) meu plano € estudar bastante para eu poder conseguir coisa melhores
na minha vida pols o meu plano de estudar é para concluir o primeiro grau”,

- “A maioria dos alunos que trabalham tentam de toda forma estudar pois
depois de um trabalho duro e doloroso tentam aprender alguma coisa.”

Uso abusivo da conjunciio “pols”

- “{...) quando comegar a trabalhar vou ter que lutar muito, pois uma pessoa
que trabalha e estuda tem que ter muita responsabilidade pols o trabalho precisamos
dele para sobreviver pols a vida estd muito diflcil e o estudo sem ele ndo somos
ninguém, pols se a vida j4 estd dificil para quem tem um estudo imafina para quem
ndo tem.”

A redagiio reproduzida no ANEXO I exemplifica bem essa tendéncia.
A distingfio entre a estrutura coordenada explicativa e a subordinada causal
pareceu-nos desnecessdria, dentro deste contexto, por se tratar de ponto discutfvel.
Deixando & parte a sutileza de tal distingZo, interessa-nos no momento conside-
rar que, apesar de serem usuais na linguagem cotidiana dos estudantes nexos
explicativo-causais do tipo “pois”, "porque", seu emprego deixou muito a desejar. Na
maioria das vezes, percebe-se que o uso desses conectivos se faz aleatoriamente,
apenas para suprir a necessidade de ligar os perfodos, para que nfo figuem soltos
dentro do pardgrafo. N#io h4, contudo, preocupagio de estabelecer qualquer relagfio
de significado entre os fatos, Hi normalmente total incompatibilidade seméntica en-
tre o que se diz antes e depois do conectivo. Inimeras vezes, por falta do que dizer, 0
aluno envolve as idéias em uma estrutura circular, conhecida com o nome de tautologia.
Os perfodos abaixo sfio tipicos:
- “ndo sei bem o que eu quero fazer pols estou em divida.”
- “As pessoas jd chegam na escola com fome porgue ndo tem o gue comerem
em suas casas.”
- “Trabalho e estudo é uma coisa que devemos fazer com disposigdo e dnimo,
pois se quisermos vencer na vida tem que estudar e trabalhar com coragem e

garra.
- “Estudar e trabalhar ndo € fdcil, pois € dificil fazer as duas coisas ao mesmo
tempo.”



Quanto ao uso do processo sintdtico da subordinagfo, observou-se notével pre-
fer€ncia pelas oragBes snbordinadas adverbais, expressando, predominantemente, cir-
cunstfincias de tempo (quando) e finalidade (para), em geral empregadas com corre-
¢lo. Esporadicamente foram utilizados conectivos expressando circunstincias conse-
cutivas (tio... que) e concessivas (apesar de). Quando usados, esses dois nexos reve-
laram muita dificuldade por parte dos alunos que, salvo rarfssimas exceges, incorre-
:(nmemgmmdnsvim. tanto na estruturagfio das frases quanto no aspecto seméfntico
= gentido).

Tentativas de articulagbes consecutivas:

- “Fico muito cansado que de vez em quando durmo na sala de aula e no servigo,”

- “Quando chove dd tanto barro que o cérrego enche e fica muito dificil de passar”

- “0 desconforto na sala de aula é muito que faz os alunos até passarem mal na
época de calor”

Tentativas de articulagies concessivas:
- “Hd alguns planos em minha vida, embora tenha a esperanga de que sejam
realizados.”

- (...) apesar de ser cansativo, ndo tenho tempo para me divertir e pouco tempo
de lazer.”
= (...) apesar dos sacrificios de ter que trabalhar para pagar minha despesa,
mas a situagdo fica dificil, apesar de ndo ter tempo para estudar.”
Observa-se, em vérios exemplos acima, o emprego da expressio “apesar de
em lugar de “além de”.
Muito freqilente também & o emprego da expressfio “com tudo isso” ao invés de
“apesar de™;
“Emmrmdaumﬁw. com tudo isso, eu gosto de viver trabalhando e
estudando.”
- “{...) enfrentam uma barreira super diflcil, mas com tudo isso chegam ao
"

- (...) com toda essas dificuldades, nds ainda queremos estudar”

Pela amostragem, infere-se, uma vez mais, o total desconhecimento do signifi-
cado dos conectivos e 0 pouco automatismo de estruturas frasais envolvendo o seu

Outro tipo de estrutura subordinativa que merece especial ateng#io, pela apreci-
fivel incidéncia dos desvios estruturais verificados, diz respeito &s oragles iniciadas
por geriindio. As modalidades mais usadas por alunos da oitava série tém
fregilentemente valor causal ou temporal, o qual passa, na maioria das vezes, desper-
cebido pelos estudantes, daf a tendéncia de deixarem o perfodo incompleto, sem o
apoio ‘de oragfio principal. Eis alguns exemplos:

- “Tendo deveres escolares para fazer, tendo de fazer esses deveres para conse-
guirem uma boa nota para que depois de tanto esforgo, no final do ano possam ser
aprovados.”



- “(...) as vezes fico desanimado, achando que ndo vou conseguir, sendo a ma-
téria muito dificil e complicada para esta série.”

- “Estando ezausto, chegou em casa, pegou a mochila e foi direto para a esco-
hﬂ

- (...) muitos de nds acordamos cedo para o trabalho e chegando as vezes atra-
sados.”™

As oragles subordinadas adjetivas (iniciadas pelos pronomes relativos que,
quem, cujo, onde) constituem um dos problemas mais sérios diagnosticados nas re-

pesquisadas.

Uma das propriedades do pronome relativo & fazer com que toda uma oragfio se
comporte como parte de outra. Trata-se de uma estrutura mais elaborada, que exige
hﬁmﬂmmmmmm uma oragfio em determinado pon-
to da outra.

Eis alguns exemplos de tentativas mal sucedidas:

- “Depois de fazer esse curso irei nos lugares que precisam de emprego.”

- (...) farei o segundo grau na prdpria escola que estudo.”

- (...) haje somos jovens, de quem a maioria ndo pensa no futuro.”

- “Eu sou uma garota cujfo estou concluindo a 8" série.”

- “Estou me preparando para fazer uma prova de selegdo cujo quero me for-

mar em Técnico em Eletrnica.”

O emprego do pronome relativo “onde” merece ressalva especial, dado o volume
de inadequagfes registradas quanto ao seu uso. Chega a ser preocupante a universalida-
de desse desvio. E usado indiscriminadamente, em qualquer situagfio, possivelmente
por influfncia da oralidade na expressfio escrita,

Eis alpuns dos inlimeros exemplos colecionados:

- *(...) seu pensamento ndo estava no quadro, e sim no reldgio, onde ele mal
acabara de chegar e jd queria ir embora.”
- *(...) profissdo bastante progressista onde procura administrar campanhas,
politicas e comerciais.”
- “(...) penso também em ter dois filhos, bem lindinhos onde eu poga dar e
receber bastante amor.”
- “Vou ser uma grande professora, onde procurarei ensinar e aprender coisas
novas.”
- “(...) este é um hordrio de muito movimento onde hd mais Onibus circulando.”
Os problemas de inadequagiio do emprego de certas conjungBes e dos pronomes
relativos, que tanto interferem na integragio da oragfio principal com a subordinada, sfo
agravados pela incidéncia de perfodos aos quais faltam termos essenciais, como 0
predicado. A maioria dos alunos que concluem o Ensino Fundamental nfio tém nogfio de
que uma idéia precisa ser totalmente enunciada antes que se dé infcio a outra.
Tlustram bem essa tendéncia os perfodos abaixo relacionados:
- “(...) quem estuda & noite o hordrio & um tanto cansativo.”
"0 aluno que estuda a noite é muito dificil para ele conciliar trabalho e escola.”
- “A educagdo fisica, apesar de proporcionar alguns momentos de lazer o
aluno que trabalha das oito s seis da tarde fica muito exausto.”



Outras vezes o aluno peca por excesso. Sobram termos no perfodo. As frases
abaixo ilustram um tipo de defeito encontrado com muita freqliéncia nos textos pro-
duzidos pelos alunos da 8" série:

- “(Para) uma pessoa que estuda e trabalha tem que ter muita responsabilida-

de.”

= “(N)a escola noturna, tem sido uma dificuldade tremenda para os alunos.”

- “(N)o mundo em que estamos vivendo hoje nos oferece poucos ramos de tra-

balho.”

- “Acho que (para) um aluno que trabalha durante o dia e d noite (ele) encon-

23.2.2. Pontuagiio

Paralelamente a esses desvios estruturais, a omisséo ou inadequagiio do uso dos

ainai:dnpunmagaommm, muitas vezes, para gerar uma falsa coordenagiio on
comprometendo seriamente a qualidade dos textos. Eis os problemas
mais graves constatados:

Oragiio subordinada separada da principal por ponto final:

- “{...) sem repetir o ano. Para ser alguém na vida.”
- “Hoje é cada vez mais diffcil, trabalhar e estudar. Porque o trabalho geral-
mente exige muito da gente, mais sem ele ndo podemos continuar com os

Em termos de pﬂntna;in o problema mais significativo verificado no nfvel de

escolaridade pesquisado recaiu sobre o mau emprego da virgula, especialmente nos
seguintes casos:

Auséncia de virgula separando a oragiio subordinada que precede a
oracdio principal:

- “Como jd escrevi no pardgrafo acima (?) ndo tenho condigdes financeiras
para estudar num colégio que seje pago.”

- “Para que a pessoa estude e trabalhe (?) é preciso ter muita forga de vontade.”

- 'Cf:m consiga entrar ld (?) serei com certeza insenta de alguns gastos finan-
ceiros.”

- “Quando conclufmos o 1° grau (?) af vem o problema.”

- “Se a educagdo continuar desse modo (?) o Brasil sd terd a tendéncia de
regressar.”

- “Faltando poucos minutos para terminar a jornada (?) jé sinto cansago.”

Auséncia da virgula na separacfio de intercalagdes, oragdes e expressdes
explicativas:

= “(...) as pessoas que ndo possui condigdes (?) assim como eu, deixam de
estudar”



- “Nés (?) alunos do terceiro turno (?) temos muita dificuldade para trabalhar
e estudar.”

- “Ndés (?) que somos pobres (?) ndo podemos desistir sem antes tentar de
forma honesta melhorar a vida.™

- “Todo dia & sempre a mesma coisa (?) quer dizer (?) a mesma rotina,"”

- “{...) as aulas de Geografia (?) por exemplo (?) sdo desprovidas de mapas,
tdo necessdrios nessa disciplina. "

Omissiio da virgula na separaciio de adjuntos adverbiais:
- “Temos ds vezes (?) em certos momentos, deficuldades para pensar no
m. L]

- “Estudar (?) hofe em dia, ndo vale mais apena.”

- “Mas (?) antes de tudo (?) ajudarei meus pais (...)"

- “(...) pretendo terminar o segundo grau de contabilidade apds (?) fazer
Saculdade de direito.”

- “Hoje em dia (?) quem ndo estuda nfio consegue vencer na vida.”

Auséncia de virgula na separagfio de conjungdes do tipo: porém, pois,
portanto...

- “Estudando e trabalhando & noite é diftcil (?) porém ndo é imposstvel.”

- “{...) quero também que meus pais se orgulhem de mim (?) pois eles estdo
sempre do meu lado."

- “Em nossa cidade s6 tem o magistério e ciéntifico (?) portanto (?) o jeito é ser
professora.”

- “(...) a pouco tempo recebemos um v{deo (?) porém (?) ndo temos as fitas.”

Emprego indevido da virgula separando o sujeito do seu predicado

- “(...) as dificuldades do Brasil hoje, (?) nos obrigam a isso.”

- “Todas as pessoas no mundo, (?) tentam preparar o presenie para que o futu-
ro seja melhor™

- “Espero que e, (?) seja bem feliz e que eu, (?)tenha um futuro bem préspero
e trangililo,”

- “A forga da vontade, (?) nos leva a qualquer lugar.”

Emprego indevido da virgula separando o verbo de seus complementos.

- “Apds minha formatura procurarei fazer, (?) 0 2° grau (...)"

- “{...) ainda ndo sei bem, (?) o que eu quero fazer”

- “Quantas pessoas gostariam de ter, (?) o pouco de estudo que tenho.”

- “Haje o aluno para estudar (ele) tem que ter, (?) boa vontade, (?) e muita

- “{...) esforgarei-me para conseguir, (?) um bom emprego (...)"

A impropriedade quase que generalizada do uso dos sinais de pontuag#io, espe-
cialmente da virgula, alia-se s inumeras inadequagBes estruturais, respondendo pela



maioria dos problemas de falta de clareza e ilogicidade. Isso torna muitas vezes im-
possivel ao leitor identificar uma linha aceitdvel de raciocinio, &s vezes em textos
inteiros.

Eis alguns exemplos de passagens encontradas com estruturagfio totalmente

- “(...) é um pafs pobre de pessoas sem espirito de humanidade, sdo aquelas que
na qual estdo no poder, onde somente a ambipdo fala mais alto (...}"

MMHmmcmMmMMmekwmmm
gente no mundo para acontecer, por qué vai acontecer comigo.”

- “O estudante noturno geralmente nos cursos realizados no matutino e vesper-
tino talvez seje o que mais se sacrifica, porque geralmente ele ndo tem uma renda
percapto para se manter em outras escolas de nivel superior, se desgasta basicamen-
te no trabalho em casa na vida em geral.”

2.3.2.3. Emprego do nome

Quanto & concordfncia do adjetivo com o substantivo, observou-se, em mais de

70% das redagBes, forte marca de oralidade:
- “Os problemas que os alunos da escola noturna passam € mulito séria.”

- “0 aluno tem md rendimento no trabalho (...)"

- “Eu acho maravilhoso as obras, os desenhos, plantas bem calculadas (...)"

- “Hd mecdnicos bom e mecdnicos ruim.”

- “(...) estou vendo agora que & maravilhoso os frutos que estou colhendo,”

Merece ainda mengfio 0 emprego do advérbio, que & erroneamente flexionado
pela maioria dos alunos, quando exerce fungfo intensificadora:

= “{...) os cursos técnicos sdo muitos procurados.”

- “(...) quando estou no meio da multidiio fico meia acanhada (...)"

- *(...) mistura os problemas do servigo e do colégio e ficammuiltos cansados.”
- (...} sdo muitas poucas vagas para as universidades."”

- *(...) ao chegar na escola faz provas bastantes dificeis.”

F interessante notar a incidéncia de casos em que o artigo aparece indevidamente,
depois de contragfio, tend8ncia manifestada desde & fase da alfabetizagfio:

- “Como enfrenta chuva pelas as estradas para ndo perder as matérias (...)"

- “Tem muita gente que troca o trabalho pelo o estudo (...)"

= “(...) mais vou lutar pelo os meus ideais.”

- “Ndo culpo ninguém pelo o0 que vem me acontecendo (...)"

2.3.2.4. Emprego do pronome
Relativamente ao uso dos pronomes, o despreparo dos estudantes revelou-se
muito grande. Os desvios constatados com maior incid@ncia nesse particular foram:

Uso da &nclise pronominal com o verbo no futuro:
= “Eu tenho certeza que casarei-me e terei um filho (...)"
- “Esforgarei-me bastante e chegarei 14"



- “Creio que o meu futuro serd muito bom, pois o que levard-me té-lo assim, jd
estou praticando - o Estudo!”
- “(...) onde, empregado, substituirei-o em seus afazeres.”

Raramente foi encontrado o emprego do pronoms em posi¢lio mesoclitica:
= “{...) ensinar lhe-el as coisas que sei (...)"
- “Dir-se-la que hoje emdla {...)"”

Falta de uniformidade entre as pessoas do discurso

Impressionou-nos a freqiiéncia de casos em que hé inadequagiio do pronome
em relag#o & pessoa dominante do discurso, com a qual ele deveria estar em confor-
midade. Observa-se essa dificuldade principalmente quando se trata do uso dose com
referéncia & 1* pessoa:

- “A profissiio que eu estou pretendendo se formar é a de engenheiro mecénico.”

- “Um grande sonho que eu tentarei realizar, é se alistar na aerondutica.”

- “Nds jovens somos muitas vezes levados a desistir dosseus objetivos de vida(...)"”

- “Quanto mais estudo mais chance (eu) tenho de se empregar.”

-Etdo bom pensar no futuro, que &s vezes, até (eu) saio fora de si.”

Uso aleat6rio do pronome sujeito e do pronome objeto,

J4 vai se tornando fregilente entre os brasileiros, ainda os mais instrufdos, o uso
do pronome obliquo em fungfio subjetiva, contrariando, dessa forma, preceitos gra-
maticais uninimes:

. “Se nilo der para mim ser do que eu espero ser(...)"

— “(...),chego em casa ds 4:30 mal da para mim fazer meus deveres.”

_ “Eu tenho vontade de estudar para me conseguir um futuro melhor."

_ “(...) a continuidade do relacionamento entre eu e meus atuais colegas (...)"

Também o uso dos pronomes “ele” e “ela” em funglio objetiva direta, nfio fugin
a muitas redacBes, marcadas por forte oralidade:

- “(...) recebemos ela com muito carinho {...})"

= “(...) mandaram ela apresentar o seu trabalho em uma faculdade.”

Repeticiio desnecessdria do pronome sujeito
Uma tendéncia bastante marcante fol a repetigfio do pronome sujeito, talvez por
medo de faltar A clareza do discurso, gerando frases frouxas e monétonas:
- “Eu ndo tenho certeza do que eu quero ser na vida, mas eu pretendo fazer um
curso de contabilidade. Eu quero ser alguma coisa na vida, porque eu nio
pretendo me casar tdo cedo (...)"

Se o estudante fosse alertado para o conteiido da terminagiio verbal de primeira
pessoa, que j4 denota o sujeito, poderia obter melhor desempenho nesse caso.

Uso indevido do pronome
Muito fregfiente foi o emprego desnecess#irio do pronome junto a verbos que 0
rejeitam:



- "Porque somente quem trabalha sente-se necessidade de estudar.”
“lﬁummpmmammmmgmdccﬁmmdmgﬂof "
- “Apds nove anos de estudo, estou me concluindo o primeiro grau.”

Também o uso do pronome “cujo” deixou muito a desejar. Embora normalmen-
te pouco utilizado, as incorreges em seu emprego atestam o total desconhecimento
do assunto por parte dos alunos.

- “No meu ponto de vista estd em questio o hordrio escolar, cujo hordrio nio

nos dd possibilidade de trabalhar (...)"

- “(...) cuja drea de seus planos futurcs ndo tinha no municlpio onde residia.”

- “Sdo alunos que os pais, &s vezes nem tém condigdes de dar ao seu filho um

bom estudo (...)"

Nesse dltimo exemplo, o pronome “que” ocupa o lugar que corretamente per-
tence a “cujos”,

23.2.5. Emprego do verbo
2.3.2.5.1. Uso de tempo e modos

Quanto #o emprego do verbo, a situaglio nfio se mostra melhor que a dos prono-
mes. A dificuldade se manifesta tanto na conjungfio quanto no uso das formas verbais.
- “Depois que eu obter um dtimo emprego, eu irei pensar em casar.”
- “(...) mas acho que se eu fazer este curso, vou aprender vdrias coisas na
teoria (...)"
- (...} porque se ndo termos um curso superior, ndo teremos um bom emprego.”

Foge ao domfnio dos estudantes especialmente o uso dos verbos ver, vir, fazer,
8er e estar;

- “Fazerel o curso de cientifico no segundo grau (...)"

- “{...) quando eu receber o diploma do 2° grau, fazerei a faculdade.”

- "Quero que meu futuro sefe bastante trangililo (...)"

- “(...) espero que esteje preparada para fazer o que pretendo, medicing.”

- “As vezes levanto antes de vim para o colégio (...)"

- “O dia em que nds virmos sem o uniforme ndo entramos (...)"

Com insisténcia relevante observou-se a fzlta de correlag@o entre tempos e modos

verbais, intra-oracionais:

- “(...) talvez eu entre para a aerondutica e fago curso de direito (...)"

- “Se eu ndo atingisse essa meta, continuarel mesmo nos estudos (...)"

- “Embora ter vindo de wmna famflia de baixa renda que morasse em um certo
quu;wchmrda}hwh,mmmemﬁmmmammmm
pessoas (...)"

- “0 governo tem que tomar uma medida para que os jovens ndo somem de
dentro das salas de aula.”

)



Outro fato notério, na generalidade das redagBes, foi a flexfo de ambos os ver-
bos formadores de locugdo:

- “(...) &5 vezes os alunos desistem de estudarem.”

- “Chegam cansados do servigo para terem que irem estudar & noite.”

- “Precisamos estudarmos para sermos alguém na vida (...)"”

- “Entfio vocés devem esterem se perguniando porgue pretendo ser enfermeiro?”

Contrariando os preceitos gramaticais, 0 emprego do verbo “ter” pelo “haver”
j4 se tormou habitual, denotando acentuada influgncia da oralidade:
- “Tem alunos que vem a escola atoa (...)"
- “Tem professores que da a matéria e nem explica.”
- "Por isso que tem maioria de alunos que tem dificuldades na escola.”
- “Tem professor que 56 pensa nele,”

23.2.5.2, Concordfincia verbal

Nota-se evidente despreparo dos alunos no que se refere A concordincia do
verbo com seu sujeito, sugerindo a insuficiéncia do ensino nesse particular, Vejamos
08 principais casos:

Sujeito posposto ao verbo

- “Neste final de ano s6 me resta difvidas (...)"

- “Falta apenas trés anos para concluir o segundo grau (...)"

- “Entretanto, poderd ocorrer algumas mudangas nesses planos (...)"
- “Existe muitos que trabalham e ganham muito pouco.”

- “Comao estd dificil os estudos no Brasil.™

- “Pois estd cada dia mais caros os livros (...)"

Sujelto no plural e verbo no singular:

- “(...) seria bom se todos sonhasse como eu (...)"
- “Muitos levantam cedo véo trabalhar, depois chega em casa toma um banho
e val para a escola.”™
- “{...) muitos acaba ficande doido de tanto estudar.”
- “De dia eles aprende a lidar com pessoas, mdquinas, objetos e etc.”
- “(...) muitos saem de casa com fome e quandochega a escola ndo tem merren-
daf..)"

Sujeito no singular e verbo no plural:

- “Este hordrio é bom mas as vezes atrapalham um pouco,”

- “Muitos deles olham o saldrio, mas o professor que pretende ajudar os ou-
tros, ndo olham isso, ndo olham nada, pois o gue eles realmente guer # fazer
de nds um cidaddo honesto,"”

- “Mas quem enfrentam esses problemas somos nds (...)"

- *{...) pois o prdprio governo ndo nos deixam opgdo.”



Flex#io do verbo impessoal:

E tfio comum na linguagem brasileira a flexdo do verbo impessoal que, a0 alu-
no, nada mais natural que passar a discordfincia para a escrita:

- “Fazem dois meses que estou passando pela experiéncia de trabalhar e estudar.”
- “Deveriam haver mais boas escolas de segundo grau(...)”
- “Se acaso houvessem mais escolas em nossa comunidade (...)"

Concordéincia com a palavra “‘gente’:

Dificilmente se encontra a concordéncia singular com o sujeito representado
pela palavra “gente™;

- “Se a gente trabalha pouco para estudar recebemos pouco.”
- “Eu acho que a gente deviamos nos unir e fazermos wm abalxo assinado.”
- “Entretanto as condigdes de vida em que a gente estamos vivendo (...)"

Concordfincia com o pronome relativo em fungiio subjetiva:

- “Hd vdrios outros motivos que leva o aluno a parar de estudar.™

- “Eu acho que para todos que estuda e trabalha é dificil.”

- “{..;ij: vezes por estudantes que ndo trabalha isto prejudica os que trabalha
estudar.”

- “O pior de tudo sdlo alguns professores que ndo colabora com o aluno, ndo
ensina nada, nio explica nada da matéria (...)"

- “(...) tenho gue vencer grandes barreiras que por um acaso possa atravessar
em meu caminho.”

2.3.2.6. Emprego dos casos usuais de regéncia

Tal qual o emprego dos pronomes, a regéncia evidenciou-se um sério problema
para 0s alunos que constroem seu discurso sem se darem conta da relagfio entre regen-
te e regido:

- “Porgue eu sonho desde de pequeno que wm dia serei militar (...)"

- “Espero também em poder continuar os meus estudos (...)"

- “(...) se passar em nestas escolas continuarei atrds de Eletrdnica (...)"
= “Ter uma profissdo na qual nido me arrependa depois (...)"

- “Sem falar com o cansage que sentimos (...)"

- “Dependendo da situagdo, chega a repetir de ano.”

Paralelamente ao uso indevido da preposig#io, notou-se ainda, com grande cons-
lﬂmmafaltadn preposigiio em estruturas em que ela € exigida:
Amquemmmamlnugmdogmm vou optar o curso cientifico (...)"
- “Eu acho que isso ndo hd solugdo.”
- “Eu tenho certeza o que eu quero ser na vida (...)"



Com grande incidéncia foi registrado o emprego inadequado do verbo prefe~
rir que, de acordo com o preceito gramatical, deve vir associado A preposigiio a:

- “Muitas pessoas, preferem trabalhar do que estudar(...)"

- “Hd pessoas que preferem desistir de estudar do que trabalhar (...)"

O uso de crase apresentou para o aluno inimeras dificuldades. A falta de domi-
nio da regéncia impossibilitou ao estudante o correto emprego do sinal indicativo de
crase, Dificilmente encontrou-se crase em:

Locugdes adverbiais do tipo “2is vezes”, “A nolte”...

- “(...) mas as vezes ndo podemos trabalhar por causa do hordrio {...)"
- “As vezes quem trabalha ndo tem tempo (...)"

- “(...) tomar um banho, as vezes nem janta (...)"

- “(...) as vezes surgem casos do aluno dormir na sala de aula.”

- “A maioria dos jovens, estudam a noite (...)"

Locugbes prepositivas do tipo “devido 4”, "i procura de”:

- “No Brasil devido as condigdes economicas (...}"
- “Nos dia de hoje devido a situagdo alarmante em que se encontramos (...)"
- “(...) quando sair por af a procura de emprego.”

A grande maioria dos estudantes emprega sinal de crase antes de palavras mas-
culinas, o que demonstra total desconhecimento do assunto:

- “(...) € 0 que pego & Deus (...)"

- “(...) contando 2 eles como se deve plantar (...)"”
- “Vou para a escolaa pé (...)"

- “(...) € poder algum dia ser itil & alguém.”

Foi registrada, embora em menor niimero, a ocorréncia do sinal de crase prece-
dendo um “a” enxertado indevidamente antes do pronome “aguele™;

- “(...) e ferei justiga & aquele que for realmente culpado.”
- “(...) em relagdo & aqueles alunos que trabalham (...)"

3.- CONCLUSOES

A partir da anflise dos textos produzidos, foi possfvel estabelecer, em linhas
gerais, as seguintes conclusdes:

- 08 textos, no geral, foram pertinentes ao tema proposto;

- no plano do conteiido, prevaleceram o primarismo das idéias, a dificuldade de
argumentacio e a falta de originalidade;

- na frea seméfintica, a linguagem dos alunos caracterizou-se pela deficiéncia
vocabular, substitufda pelo uso de jargdes, girias e criagBes individuais;

- 08 textos, em sua maioria, revelam a pouca habilidade dos alunos na definigio
de parfigrafos, mais visuais que 16gicos;



- 0 desempenho ertogréfico, no todo, apesar da ocorréncia de desvios quanto &
troca, A omissiio de letras e A acentuagfio, revelou-se pouco preocupante em termos
quantitativos;

- grande parte dos alunos conclufram o ensino fundamental sem incorporar o cor-
reto uso dos elementos relacionais entre oragdes, perfodos e pardgrafos; a conexfio na
maioria das vezes é feita ignorando-se o sentido veiculado pela partfcula de coesfio;

- a dificuldade dos alunos com relag#io ao uso dos pronomes relativos (que, quem,
cujo...) € generalizada. As estruturas encabegadas por esses pronomes ficam geralmente
incompletas, sem se apoiarem na orag#o principal;

- afalta de paralelismo entre estruturas coordenadas, com conseqilente prejufzo da
clareza da frase, foi um problema constatado reiteradamente;

- 0 elemento de coesdio mais usado entre oragbes foi o pronome relativo “onde”,
que & usado indiscriminadamente, nas mais variadas acepgdes, fugindo A sua fungio
especffica;

- 8 inadequagfio do uso da pontuagio, sobretudo da virgula, concorre para a mé
estruturagiio dos perfodos e, conseqilentemente, para a falta de clareza dos enunciados.

- 0 uso dos pronomes € muito falho, necessitando, pois, de melhor preparo dos

- a reglncia tem sido a grande responsével pela m4 estrutura das oragDes, frases e

4.- REFLEXAQ

Tendo em vista que um dos nossos objetivos é propiciar estfmulos & reflexiio,
em busca de solugies, apresentamos, a tftulo de recomendagBes, alguns aspectos que
julgamos merecedores de espago nessas reflexes.

1 - Para que qualquer proposta curricular seja bem sucedida, & imprescindivel
que a prética pedagégica se norteie pela realidade social e lingiifstica de cada turma.
Cada contexto terf um tratamento especffico, cujas linhas mestras apenas os agentes
envolvidos naquele determinado processo ensino-aprendizagem saberfio definir, ba-
seados no bom-senso, na sensibilidade e na consciéncia profissional.

2 - Dentro dessa perspectiva de pensamento, infere-se que um livro diddtico,
por mais moderno e bem elaborado que seja, jamais substituird os recursos pedag6gi-
cos e a criatividade do educador, pois € um material de natureza ente e nio s
aplica, como um dogma de fé, A realidade especffica de cada classe. E, sem didvida,
um subsfdio valioso, mas nfio o guia da prética pedagégica.

3 - Dada a dimensfio do papel do professor, agente diretamente responsdvel pela
melhoria da qualidade do ensino, e em face da amplitude dos conhecimentos e servi-
¢os que lhe sdio exigidos, € imprescindfvel que lhe sejam dadas condigSes de aperfei-
goamento e apoio efetivo no exercicio de suas funges.

4 - A famflia e a comunidade sfo partes igualmente responsédveis no processo
ensino-aprendizagem. Um maior envolvimento de todos, especialmente dos pais, no
acompanhamento da vida escolar dos estudantes, sem divida, surtiria efeito muito
positivo, uma vez que os alunos passam a maior parte do dia fora da drea de atuagfio
da escola. A qualidade da escola piblica s6 serfi resgatada mediante um esforgo con-
junto de todos: GOVERNO/ESCOLA/SOCIEDADE.
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5 - Fato preocupante foi a constatagfio, num universo significativo de alunas, do
desejo de fazer o “Magistério”, alegando serem muito pobres ou despreparadas para
misteres mais elevados, Buscam, assim, no Magistério, o Gnico recurso para uma
“subidinha na vida”, Ao que parece, a carreira de professor é vista como profissiio de

somenos importincia - apenas uma forma elementar de sobrevivéncia. Resgatar a
imagem da Escola Normal parece-nos de vital lmportlncia.

5 - RECOMENDACOES

A partir das reflexBes suscitadas pela andlise qualitativa das redagBes, poder-se-
ia propor, a tftulo de recomendagSes:

1 - aprimoramento do professor de portugués, com o objetivo de garantir-lhe
maior seguranga na orientacio dos alunos, tendo em vista as mudarigas e concepgiies
inovadoras do ensino da lingua materna;

2 - promogio de uma polftica de valorizaglio, acompanhamento e atendimento
efetivo &s necessidades do professor;

3 - desenvolvimento do hébito de auto-andlise em nivel de instituigHo escolar,
visando & formagfio de uma consciéncia critica a respeito do uso da lfngua materna
em termos de efetividade da comunicagfio;

4 - produciio, divulgagdio e/ou seleglio criteriosa de materiais diddticos adequa-
dos s caracterfsticas sdcio-lingii(sticas locais, ao nfvel dos alunos e As suas reais
necessidades;

3 - participaglio efetiva dos pais como co-autores do processo ensino-aprendi-

6 - reabilitagfio da dignidade social das instituigBes escolares e dos seus agentes.
ANEXO1

O texto a seguir exemplifica bem o desempenho lingiifstico encontrado com maior
freqiifncia entre os alunos da citava série noturna: nfvel médio, tendendo para fraco.

Seu autor, embora tenha omitido o titulo da redagiio, ateve-se  proposta: difi-
culdades encontradas pelo aluno do noturno para conciliar estudo e trabalho. Tal qual
este aluno, a grande maioria dos estudantes, nas diversas DRE, valeu-se desta oportu-
nidade niio 86 para denunciar as irregularidades observadas na Escola Estadual, com-
prometedoras de seu rendimento escolar, mas também para reivindicar beneficios e
methorias junto ao governo.

Este aluno tentou organizar o texto em trés partes - introdugfio, desenvolvimen-
to e conclusfio - correspondendo, cada uma, a um pardgrafo. Logrou &xito quanto a0
aspecto formal - o distanciamento uniforme dos parfigrafos em relagiio & margem
esquerda - mas foi infeliz quanto & organizagfio das idéias dentro de cada bloco. As-
sim & que iniciou o desenvolvimento no pardgrafo introdutério; congestionou o se-
gundo pardgrafo com um niimero excessivo de informagdes, quando o ideal teria sido
desmembr4-lo em, pelo menos, dois; para concluir, apesar de o conectivo conclusivo
“portanto™ encabegar o tiltimo parfigrafo, o texto foi arrematado com idéias totalmen-
te desvinculadas das que foram apresentadas na introdugfio e no desenvolvimento.
Percebe-se que este aluno tem nogfo da teoria da organizagfio textual, mas ndo sabe

aplicd-la na prética.
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O emprego dos elementos de coesfio entre as oragles deixou também bastante a
desejar. Observe-se, na segunda metade do primeiro pardgrafo, o uso redundante da
conjungiio “pois”. Note-se ainda a impropriedade de seu emprego na articulagiio:
"I'..jumprlmmbmepwpeh:ﬂmﬁ:nﬁafaih&p@k{?}émtmdﬁcﬂﬁnn
todos os deveres em casa (...)"

Também no segundo pardgrafo houve tentativa frustrada de vinculagfio conse-
cutiva: “(...) chega na escola (?) cansado que até dorme na carteira (...)". Aindano
segundo parfigrafo, atente-se para o emprego indevido da expressiio “além de™ ao
invés de “apesar de™: “E além da gente ndo entender nada fica por isso mesmo
porgue o prafessor ndo explica”. Igualmente inadequado, como j4 se viu, foi ousoda
;n:}innﬁn“pmmm”mmnelnmmwdumqﬁnenmﬂmgmduomm

03.

Outra falha que pode ser apontada no texto deste aluno € a falta de paralelismo

sintitico entre elementos ligados pela conjunciio “e™:

“Se a gente ndo for muito esforgado
e niio tendo muito forga de vontade (...)"”

“A maioria dos alunos que trabalham ao dia
€ estuda a noite (...)"

As dificuldades do aluno nfio param af. Indmeros outros desvios formais apare-

cem no texto, revelando que seu autor chegou ao final do 1° gran sem a desejével

de estruturas sintdticas bdsicas como, por exemplo, as que envolvem a
concordéncia entre sujeito/verbo e substantivo/adjetivo™

- “(...) os professores (...) nos cobram e pune (...)"

- “(...) alunos que trabalham ao dia e estuda a noite chega cansado que até
dorme (...)

- “{...) as salas, ndo tem ventilagdo (...)"

- “(...) manda os alunos ler a matéria no livro e falar o que entenden.”

Outro problema que chama a atengfio nesse texto € a total falta de critério na
utilizacfio da virgula, alids, um dos aspectos em que se registrou a maior concentragiio
de desvios. No caso especifico deste aluno, a virgula é nomalmente omitida, mesmo
nos casos de uso obrigatdrio. Todavia, insiste em usé-la onde seu emprego & definiti-
vamente proibido, como, por exemplo, separando o verbo de seu sujeito:

- “(...) as sala, ndo tem ventilagdo {...)"

- “(...) os banheiros, sdo nofentos (...)"

- “(...) a biblioteca, nunca tem livros {...)"

- “{...) o professor, também estd cansado (...)"

Merecem ainda ressalva as falhas ortogréficas, especialmente as trocas e omis-
sOes de letras.

ANEXO II

O conteiido acha-se bem disposto na pdgina, o aluno respeiton as margens late-
rais, observou o espagamento indicador de parfigrafo, centralizou o tftulo e revelou
uniformidade no tragado das letras e no espagamento entre as palavras.
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Também com relagilo ao contelido, o texto satisfez As expectativas. Mantendo-
se dentro do tema proposto, o aluno expds idéias relevantes em relagfio a0 mesmo.

A organizaciio geral do texto € adequada. A seqliéncia natural das idéias faz o
texto crescer em fluéncia, tornando agradével a sua leitura.

O titulo é nd:quado 3s idélas desenvolvidas e o vocabuldrio, objetivo, conduz
espontaneamente & conclusio.

Quanto ao aspecto instrumental, o texto revelou-se também satisfatério; o alu-
no demonstra bom nfvel de automatismo ortografico.
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