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O intercsse por questdes rclativas & alfabetizag@io continua gerando a
produgio de inimeras pesquisas, tanto no Brasil como no exterior. Braslavsky
(1991) aponta para o fato de que nenhum outro saber na educagio gerou tantos
trabalhos e métodos pedagégicos diferenciados. Soares (1990), ao realizar um
estudo acerca do estado da arte da alfabetizagio no Brasil, enfatiza que embora
denunciado hd vérios anos, somente a partir de meados da década de 70 o
fracasso da escola brasileira em alfabetizar se torna objeto de preocupagio na
#rea educacional e se reconhece na alfabetizagio o problema bésico do sistema
educacional brasileiro. Assiste-se, a partir de entdio, a um crescente nimero de
iniciativas do sistema educacional (descnvolvimento de projetos, seminidrios,
congressos e cursos para educadores ¢ professores alfabetizadores) no sentido
de enfrentar esse problema, que sc evidencia nos dados relativos & repeténcia e
evasdo escolar, especialmente das séries iniciais. Soares destaca, ainda, o
aumento quantitativo de estudos ¢ pesquisas acad@micas sobre o tema, scom-
panhado de uma diversificagiio de enfoques, ampliando-se as andliscs do
processo de aquisigio da lingua escrita.

Essa crescente preocupagio com a alfabetizagio, a nosso ver, estd estreita-
mente relacionada com as correntes do pensamento das freas da Psicologia e

1 Tobalbo spetmstads oo Encoenten Lafinnemericans de didactios de ka Isngne escrite. Moalevidia. 1993,
2 DO CENPEC - Cettro de Pesgoivm pora Bdocacho o Culbam. 550 Pando.
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Pedagogia que, a partir dos anos 70, pussam a investigar a participagiio do
préprio sistema na produglio do fracasso escolar, em contraposigio As teorias
da car@ncia cultural. Patto (1990, p. 121), ao analisar cssas pesquisas, ressalta,
porém, que muitos diagnésticos acerca da precariedade da escola pdblica de 1°
grau niio eliminaram a afinrmaglio de que "... as criangas pobres sdo portadoras
de dificuldades escolares que thes sdo inerentes”.

A importiincia dessa constatagio estd em percebermos que, se alguns
pressupostos da Psicologia acabam por permanecer no bojo de novas teorias, 0
mesmo aconiece na drea da Educagio, onde o saber acaba fragmentando-se em
diversas correntes, reunindo numa mesma pedagogia concepgles diversas que
se fundem num verdadeiro sincretismo, No contexto das séries iniciais da escola
pdblica de 1° graw, assiste-sc A introdugdio, entre os professores, de novas teorias
que, por falta de uma reflexfio mais profunda, acabam por gerar préticas
fragmentadas. Com isso, muitas vezes, nfio se conseguem resultados
¢entre as criangas ¢ se reintroduz a concepglio de que estd no aluno a causa do
fracasso escolar, Exemplo disso estd na afirmagfio feita por uma professora que,
em nossa experiéncia de trabalho com os doceates, ndo se constituf um caso
isolado: "A proposta € étima, mas o problema estd nas criangas, gue sédo muilo
pobres”. Teorias sdo justapostas, preconceitos nio sio climinados e pressupos-
tos relativos & caréncia cultural afetiva ¢ cognitiva da populagio de baixa renda
ainda permanecem arraigados nas novas concepgdcs.

A complexidade do sistema educacional nos permitiria levantar, como
fatores responsfveis por essa situagio, desde problemas de falta de wmna politica
educacional, ou dificuldades relativas & drea administrativa (tamanho da rede,
rofatividade dos professores, eic) até a mé formagio dos professores ¢ suas
conseqiéncias na préilica pedagdgica. No entanto, interessa-nos focalizar o
problema a partir da questio mais especifica da elaboragiio da lingua cscrita.
Nesse sentido, acreditamos ser necessdiria uma discussiio das concepgbes acerca
da leitura e escrila e, sobretudo, como podem ser concebidas no contexto social
e escolar, tal como este se configura nas condigies especificas do sistema
educacional brasileiro. Concordamos com Garti (1989, p. 79), quando admite
quc:

"Embora reconhecendo que a estrwura social tal como vem sendo
construlda em nosso pals determina em grande parte a ineficiéncia de nosso
ensino, nde podemos deixar de reconhecer, também, que € muito definida a
responsabilidade da administragiio piiblica do ensino, em geral, e da escola,
em particular, quanto a fatores do processo de ensino que, pela sua qualidade
e adequagdo, exercem um papel importante junto a todas as camadas sociais”.

Nossa experiéncia com o acompanhamento de classes de criangas que
estio iniciando o processo de elaboragiio de ingua escrita tem nos levado a uma
reflexfio das diferentes relagdes af imbricadas, de modo a identificar os fatores
que parecem interferir nos diversos padroes de escrita encontrados.




O desvelamento desse processo implica, a nosso ver, a apreensiio dos
fatores sociais, cognitivos ¢ afetivos af envolvidos, concebendo-os de modo, ao
mesmo tempo, complomentar ¢ oposto. Nessa perspectiva, para efeito de
andlise, consideramos que a crianga, na elaboragfio da lfngua escrita, sc cocontra
numa fase intermedidria, isto €, catre dois pblos: 1) quando ainda nfio tem
nenhuma idéia ou hipbtese acerca da produgiio dos sinais grificos (0 & 2 anos),
¢ 2) quando se apropria da escrita.

A determinagiio desse estdgio intermedidrio ajuda-nos a compreender e
apreender melhor as diversidades intrinsccas a esse processo, que nio pode ser
entendido a partir de uma visio homogénea, linear e continua. Fases
intermedidrias pressupdem avangos ¢ recuos, caracterfsticos das
transformagBes qualitativas. E através das agdes e reagOes, permeadas por
relagdes de integracio e antagonismo na interagdo individuo-meio, que con-
cebemos o desenvolvimento da apropriag3o da escrita: a crianga que sc encontra
em fase de elaboragdo da escrita vé-se diante de uma diversidade de fatores que
acubam por interferir na sua produgfio. Para realizar as atividades propostas pela
escola e/ou por outras situagies, a crianga acaba por altemar entre as diferentes
interferéncias subjetivas e objetivas a que tem acesso: maturagdo, fatores
afetivos, cognitivos ¢ 0 meio em que vive.

A observagdo direta em sala de aula possibilita a apreensfio de como esses
fatores se combinam, levando-se em conta as atitudes € a postura da crianga na
realizagBo da tarefa. A nosso ver, a produgiio escrita reflete alternéncias de uma
ou mais relages que estio imbricadas no processo. Arrolamos a seguir, seis
pblos de altermfincia que sfo, a nosso ver, constituintes do processo de
elaboragio da lingua escrita, ao se levar em conta nfo apenas a crianga tomada
individualmente, mas na sua relagio com o professor, outras criangas ¢ 0
conhecimento. A instabilidade € caracterfstica principal de uma fase
intermedifiria: nfio consideramos, portanto, que haja necessariamente uma
passagem de um extremo a outro, mas que entre ambos hé um continuum e uma
contaminagio,

L. Eu (hipdtese da crianca) x Outro (modedo do adulto e/ou companheiros)

Diante da diversidade de situagfies As quais a crianga cstf exposta desde o
infcio da 1* série, & muito diffcil que ela se guie apenas por suas hipSteses.
Acostumadas a interagir com os colegas e com o professor e a consultar o
material escrito a que tem acesso, a0 mesmo lempo em que tem garantido um
espago para lestar suas hipéteses, a crianga alterna entre a escrita de acordo com
suas hipdteses ¢ com a consulta ou pedido de informagSes comretas.




2. Eu (hipétese da crianga) x Outro (o que a crianga acha que € esperado
pelo adulto &/on companheiro)

Aqui se repete 0 mesmo caso da relagiio anterior.,

3. Interesse x Desinteresse: relacoes afetivas com o contedido da proposta

A crianga pode guiar-se pelo interesse e motivagio gerados pelo contetido
da proposta, conseguindo uma produgio mais consistente e desenvolvida ou a
falta de intercsse faz com que a sua produgdio fique abaixo de suas pos-
sibilidades. Destacamos aqui gue o fator interesse ou motivagio é fundamental
NESSC Processo.

4, Relacbes afetivas construidas na interagiio social (relagies de oposiciio,
inibigiio, instabilidade afetiva, ¢ic) x Relaghes cognitivas referentes s suas

hip6teses

O componente afetivo pode fazer que a crianga se negue ou apresente uma
instabilidade para realizar determinadas tarefas nas quais no tem segurangs,
seja porque a atividade est& muito acima de suas possibilidades; seja porgue
sinta inibigio frente aos companheiros ou professor; ou porque tenha
consciéncia de que suas hipéteses nio correspondem s hipleses do modelo
correto, ou ainda simplesmente por cansago.

5. Capacidnde de pensamento categorial x Apropriaciio apenas das partes

O desenvolvimento do pensamento categorial ainda € um processo em
evolugiio e a crianga pode alternar entre levar em conta os diferentes aspectos
quantitativos e/ou qualitativos da escrita ou fixar-se num dnico aspecto. Sdo
exemplos disso a fixagdo no tamanho da letra ou a letra inicial, para produzir
sus escrita; a fixagio numa palavra ou conjunio de letras, derivando todas as
demais escritus a partir desse referencial, mesmo que tenha acesso a outras
palavras ou letras.

6. Capacidade de pensamento categorial x Apropriacfio apenas das partes,
onde pode predominar a instabilidade

Nesse caso a crianga fixa-se ora no som, ora na grafia, ora na palavra, etc.,
alternando entre considerar os diversos aspectos da escrita ou experimentar 0s
diversos caminhos a que tem acesso.




A spreensiio de todos esses aspectos para entender ¢ analisar a cscrita das
criangas € algo complexo para se realizar no dia a dia da sala de aula. No entanto,
u compreensiio das relagtes estabelecidas e do modo como se interpenctram
permite-nos refletir sobre a complexidade do processo de leitura e escrita, no
contexto escolar. Mesmo em pesquisas experimentais, onde alguns desses
aspectos podem ser mais controlados do que na sala de aula, os pesquisadores
:Emnlumﬂnpﬁmwmsmndﬂ;ﬁes que influem nos muhndnsalcnnqadﬂs As
pcsq’ums de Luria (1988) procuram analisar como a prépria escrita inicial da
crianga, © conteddo da proposta, a motivagio e a intervengio do pesquisador

sio fatores que influenciam a realizagio da tarefa. Landsmann (1990), ao
mﬁmtmmdccﬁanwenﬂﬁcﬁanm,mlui pela impossibilidade de se
atribuir um nfvel geral da escrila, uma vez que o lipo de 1exio que a crianga
deve escrever influi no seu desempenho. A mesma aolora, em pesquisa
realizada com criangas pequenas, afirma que a crianga que ainda ndo atingiv o
nfvel alfabético utiliza diferentes estrarégias para realizar a tarefa que lhe €
solicitada, Destaca que a escrita de wma palavra influencia a seguinte, assim
COmMO 0 que a crianga acha que o pesquisador espera, etc. Em alguns resultados
dos niveis elaborados por Ferreiro (1985), também aparece uma diferenciagio
no tipo do texto escrito, Assim € o caso da escrita de palavras e frases. A autora
ressalla que algumas criangas utilizam hipéteses diferentes para resolver as
tarefas relativas 3 escrita de palavra ¢ & cscrita de frases.

Finalmente, concordamos com Smolka (1988) quando, ao destacar a
diversidade das escritas das criangas, chama ateng3o para a dificuldade com que
clas sc defrontam, sobretudo antes de entrar na escola, para estabelecer as
regulandades da escrita, diante de um visual da escrita urbana tio variado e
fragmentado: diferentes tipos de Ictras, our-doors, placas, cartazes, propagan-
das, avisos, cartas, jornais, elc.

A nosso ver, hil, portanto, uma teiz de relaghes que se imbricam e se
interpenetram, de modo que a escrita da crianga expressa as inter-relagbes das
fungbes cognilivas ¢ afetivas nas suas relagbes com o meio. Essa tripla
interagiio, entre os fatores sociais, cognitivos e afetivos, acarreta uma diver-
sidade no processo de elaboraglio da Ifngua escrita.

Nesse sentido, ndio € possivel pensar cm um descovolvimento lincar e
bomogéneo, mas num conjunte de inter-relagbes, determinadas pelo contexto
concreto de seus participantes. A escrita como objeto cultural tem lugar na
experiéneia social da vida cotidiana através de scus diferentes usos e fungdes,
Considerada como um processo cm construgio, a claboragiio da lfngua escrita

supbe relagdes concretas que envolvem a crianga, 0 agenie pedagégico, o
conhecimento e o lecus institucional.

Nossas investigacdes, no CENPEC - Centro de Pesquisas para
Educagiio e Cultura, tém buscado compreender concretamente as diversidades
na elaboragfio da escrita, 'endo como suportc sua andlise em diferentes conlex-
tos escolares, e, portanto, a andlisc da cscrita nas situagdes reais do cotidiano




da escola piblica, com professores ¢ alunos que tenham um perfil representativo
da nossa realidade.

Para o acompanhamento da prética dos professores e para a andlise do

material que temos colctado junto s criangas, partimos de algumas
consideragGes preliminares, fruto de nossos estudos inspirados nas concepgoes
de Vygotsky, Wallon e Luria acerca do desenvolvimento, de modo a considerar
nfio apenas os fatores internos da crianga como determinantes de sua elaboragfio
da escrita, mas também aqueles relativos ao contexto dos atores envolvidos:
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a) A produgio escrita da crianga reflete as imbricagbes entre a ins-

tabilidade de seu pensamento e fatores envolvidos nas interaghes
construfdas em sala de avla. Fssas relagfes fazem que as cnangas
lancem miio, duranie as atividades, de diferentes recursos, esquemas ©
estratégias onde entram em jogo, de modo ao mesmo tempo integrado

e antaglnico, as suss hipSteses, a interaglo com o professor cfou
colegas, o sen interesse ¢ motivaglio e o contetido proposto.

b) A elshoragiio da escrita se di no contexto das interages sociais

professor-aluno e aluno-aluno, e, portanto, o desenvolvimento da
escrita no decorrer do ano deve ser analisado tendo como parimetro
ndo apenas o nfvel inicial dos conhecimentos da crianga, mas, também,
o nfvel da escrita apresentando pelo conjunto da classe nos diferentes
momentos do ano letivo.

¢) A atuagio do professor nesse processo tem um papel fundamental,

devendo-se levar em conta suas caracter{sticas pessoais e afetivas, suas
concepgies sobre o processo de alfabetizagdo, sua didética em sala de
aula e seu papel no conjunto da escola.

d) O conteddo da proposta pedagégica trabalhada em saly de aula tem um

impacto na aprendizagem ¢ na mobilizagiio do interesse da crianga.

¢) As caracteristicas da escola e o apoio que ela dd A proposta pedagdgica

interferem na atuagdo do professor e, conseqlientemente, no desenvol-
vimento da lingua escrita do grupo-classe.

O nivel sécio-econdmico da crianga interfere nos scus conhecimentos
iniciais acerca da leitura e escrita, mas nio se constitui em elemento
determinante da aprendizagem e evolugdo da escrita no decorrer do
ano, Ou seja, 0 acesso da crianga ao mundo da escrita tem relagbes com
um ambiente familiar, como as pesquisas tém apontado (Ferreiro,
1985). No entanto, o desenvolvimento desse processo no contexto
escolar estd permeado por uma multiplicidade de aspectos, ¢ o estigic
inicial € apenas o ponto de partida, mas ndio determinante dessa
evolugio,




A evolugiio da escrita no contexto da interagiio professor-aluno e aluno-
aluno

Em estudo recente (Setibal, 1993), acompanhamos a evolugfio da escrita
de criangas que trabalharam com LETRA VIVA — Programa de Leitura e
Escrita, elaborado por uma equipe do CENPEC, que também orientou o
trabalho desenvolvidn pelos professores, na sala de aula, Participaram desse
trabalho 17 classes de 1° séries de escolas pﬁhhm localizadas no Estado de
Sio Paulo. Analisamos a produgio de 363 criangas através de 5 avaliagdes
realizadas no decorrer do ano letivo. O resultado geral de nossa amostra apontou
um fndice de B0% de criangas que, ao final do ano, eram capazes de produzir
um pequeno texto com significado. Os resultados variavam bastante de grupo
para grupo, de modo que pudemos analisar quais fatores mostraram-se deter-
minantes na evolugiio dos grupos. Sclecionamos, para fins desse artigo, a andlise
da classe que obteve o melhor resultado ao final do ano, tomando-se o grupo
como um todo, e nfo as criangas individualmente,

A escola onde se insere essa classe estd localizada numa regidio de periferia
da zona sul da cidade de So Paulo. A maioria das criangas € oriunda de classe
média baixa — pais sfo operdrios, comercidrios, industrifrios, Apenas uma
pequena minoria € moradora de favels ¢ os pais inserem-se no mercado
informal. Metade das criangas desse grupo havia freqBentado uma pré-escola,

Com relagdo & evolugio da escrita no decorrer do ano, nossos dados
apontaram que, no infcio do ano, 45% das cnangas aprescntaram uma cscrita
em que ndo havia relagdes entre os aspectos grificos ¢ sonoros da lingua,
enquanto 36% das cniangas estabeleciam algum tipo de relagio, ainda que nio
fosse uma relagdo alfabética, ¢ 105 i sabia ler ¢ escrever, embora sem domfinio
das regras da ortografia.

Na scgunda avaliagiio realizada com esse prupo, no infcio de maio, os
dados revelaram que 60% das criangas jd apresentavam uma escrita
caracterfstica do nfvel alfabélico, enguanio no final do 1° semestre, 70% das
criangas que haviam iniciado 0 ano com uma escrita que ndo apresentava
relagBes entre som e grafia haviam alcangado o nivel alfabético. Na 4° avaliagio
(inicio de outubro), apenas uma crianga ainda nfio havia se apropriado da forma
alfabética da escrita, enquanto na 5* avaliagdo encontramos 100% das criangas
lendo e escrevendo pequenos textos alfabeticamente.

Inicialmente, dois aspectos chamam ateng@io na interpretagio desses
dados: l]aimpnrtﬂncindeseuxpurucﬁmmdeninnimﬁndnam.lum
varicdade de material escrito que lhes fornega informagdes e contribua para o
aprimoramento de suas hipéteses; 2) a evoluglio da escrita deve ser analisada
tendo como parimetro o nivel do grupo-classe como um todo, e ndo apenas
cada crianga tomada individualmente. Nesse sentido, levantamos a hipotese de
que a partir da 2° avaliagdo, quando & maioria das criangas jé apresentava uma
escrita alfabética, o fato da atuagio do professor sc pautar pela interagio entre
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08 alunos (como veremos a seguir), fez com que esse grupo assumisse um papel
dfwmmmujgﬁ:'mu'udmmvimnmdummh
CIASEEL.

Ao analisar as condigdes que propiciaram esse resultado buscamos en-
tender a postura da escola, do professor ¢ a cvoluglio das criangas. Os dados
coletados nas observagdes de classe e nos questiondrios preenchidos pela equipe
da escola, nos revelaram uma escola em que a direlora e as coordenadoras
pedagtgicas colocaram como prioridade o processo de alfabetizaglio. Nesse
sentido, abriram um espago didrio de reunifio com os professores de modo que
houvesse um tempo para reflexdo tedrica, assim como para troca de
experiéncias. Buscavam uma forma alternativa de conceber a leitura ¢ a escrita,
a fim de que os alunos se apropriassem desse processo de forma significativa
para suas vidas,

O professor dessa classe demonstrou desde o infcio do ano um grande
envolvimento com scus alunos, afirmando em scus depoimentos que a
integragdo das criangas com o grupo ¢ uma relaglio gostosa com o professor &
fundamental para a aprendizagem. Todas as observagtes de classe realizadas
pelos pesquisadores apontaram para o fato de o professor propiciar a
participagiio das criangas, de forma a mobilizé-las nas atividades, trabalhando
ora com o coletivo da classe, ora em pequenos grupos, on individualmente,
sempre numa relagiio direta e trangitila,

Quando guestionado sobre sua prética, o professor enfatizon a importincia
do material de leitura e escrita como propiciador da abertura de novas fronteiras
do ensino, 30 mesmo tempo em que destaca, como fundamental para a prética
pedagdgica, a necessidade do professor conhecer cada crianga e scu pensamen-
to, e a importincia de a crianga conhecer 08 usos da escrita. Diz ele ".. a
produgido de texto trag a possibilidade de a crianga se soltar quanto a relatos
da vida cotidiana e aprender a gostar de escrever”. No infcio do ano, o
professor niio tinha conbhecimentos tedricos com relagfio aos pressupostos que

embasavam a proposta pedagégica. No entanto, fazendo uso de sua experiéncia
anterior e do que assimilava das leituras ¢ discussbes em grupo, afirma que

todas as experiéncias devem ser aproveitadas: "Eu juntei tudo o que sabia e
acho que fiz um casamento perfeito”.

O fato do professor propiciar cm sua classe um ambiente acolhedor ¢ rico
em atividades, onde o foco do trabalho estava na crianga e sua integragio no
grupo rouxeram, & nosso ver, condigdes que permitiram o desenvolvimeato,
de forma favordvel, das relagies entre os aspectos afetivos, cognitivos e sociais
envolvidos na elaborag#o da lfngua escrita. Nossa hipdtese € de que as criangas
dessa classe vivenciaram o processo de elaboragio da Hngua escrita durante
todo 0 ano letivo, num contexto onde havia: cspago para colocagiio de suas
hip6ieses e possibilidade de confrontd-las e trocar experiéncias com os colegas
¢ 0 professor; intervengo do professor, tanto na organizagdo das condigdes das
interagOes quanto na sistematizagiio do conhecimento ¢ no scompanhamento




individual das criangas; ¢ compromisso da escola com um projeto que tinha
como objetivo uma melhoria na qualidade de ensino.

Essas condigfes favordveis propiciaram a interaglio das criangas que
apresentavam diferentes padrdes de escrita, de modo a transformar, sig-
nificativamente, logo a partir da segunda avaliagdo, a configuragfio inicial da
classe. Assim, 0 grupo de criangas que evolufram para uma escrita alfabética
nesse momento (maio) puderam ser mais um dos elementos determinantes da
evolug@o da classe como um todo.

O professor nfo pode ser o tinico agente responsdvel pela evolugio da
escrita das criangas, uma vez que ele nio d4 conta de todos os aspecios afetivos,
cognitivos e sociais af envolvidos, assim como niio df conta da heterogeneidade
da classe. O mérito do professor desse grupo foi nfio apenas conseqiiéncia de
suas qualidades pessoais, mas sobretudo do modo como implementou sua
prética, alcangando um equilfbrio nas interagbes professor/aluno/conhecimen-
o,

As avaliagBes inicial e final de trés criangas, integrantes da classe, cons-
lituem-se cm exemplos do processo de claborag@o da escrita do grupo. Na 1°
avaliagio, realizada no infcio do ano, os alunos foram solicitados a escrever
uma lista de palavras e frase ditada pela professora: gato, cavalo, borbolesa,
taru, pato, uva, banana, tomate ¢ Pedro caiu do cavalo. Os resultados cn-
contrados confirmam a heterogeneidade dos padries de escrita encontrados ¢
revelam algumas caracter(sticas da escrita, j discutidas anteriormente:

- alternfincia nas estratégias utilizadas para resolver as warefas (Andréia,
Adriano e Kelly)

- interfer@ncia do conteddo da tarefa (diferencas apresentadas na escrita
de uma lista de palavras ¢ de uma frase; (Andréia e Kelly)

—apropniagdo gradativa do conteddo trabalhado em sala de aula (Andréia
e Kelly)

— @ pripria escrita inicial interferindo nos momentos subseqglientes da
mesma tarcfa (Andréia ¢ Adriano)

— construglio de um vocabulénio estivel como elemento fundamental na
elaborag@o de hipdteses e confronto com o modelo correto (Andréia e Kelly)
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1* Avaliagiio - Andréia (*)

29-03-1989 ANDREIA
GATO
CAVALOD
LHACO
DLMISO
PRAA
IRMA
VIMV
AMOICA
EMOICA
OPERA
ERA
CAVALO

1* Avaliagio - Adriano (*)

29-03-1989 ADRIANO
ATO
ATON
INOA
INMD
NDAG
ATN

I* Avaliagiio - Kelly (*)
20-03-1989 KELLY
GATO
CAVALO
TAO
GATI
PATO
CILL
GILM
CALHR
EARH
REDROCAVAO(*)

" O arlginads estfo em A mesn
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No final do ano, os textos produzidos revelam que Adriano, Andréia e
Kelly, embora tenham iniciado o ano com uma escrita bastante rudimentar, na

ditima avaliagio foram capazes de cscrever um texto narrativo, com coesfio
interna e muita criatividade. A evolugfio da escrita desses alunos constitui-se

em exemplos contundentes de que € possivel se alcangar pontos de chegada
semelhantes a partir de pontos de partida diferenciados.

5° avaliagio (*)
Andréia
Invente uma histéria e escreva:
A Paula

Era uma fez wma menina chamada Paula que era levada e uma dia ela
pegou o irmdo de susto brum e ele falou

— que susto Paula?

E ela pegava todo mundo de susto como o irmdo dela e saia correndo.

Um dia todo muido ficou com raiva dela e feze a mesma coisa que ela fez
e foi uma briga e ficaram de mal para sempre e nuica mais ela pegou nigcoen
de susto.

5* Avaliagdo (*)
Adriano
Invente uma histéria e escreva:
O cabecdo
Era uma vez umn moleque gue chamavam cabecdo,
E o5 amigos de ficavdlo chamando de cabecdo.
E ele foi para a casa dele.
E ele chegou ld na casa dele e a mde dele falou filho vai na feira pramim
vou sim.
Dai ele foi l4 comprou dois quilos de laranja e tres quilos de banana.

5 Avalingfio (*)

Kelly
[nvente uma hist6ria e escreva:
O Lobo
Um dia o xapéuzinho vermelho estava na floresta e o lobo faco o que tem
neta centa e bolo para minha vovd e o lobo foi corendo e comeu a vovd e xedeu

€ rajeu na ponta ¢ falo pode emira e comeu a xapéuzinho vermelho e o cagador
€ o cagador matou o lobo e vive falhir para semda.

("  Oworiginaly catlis o Anexs



CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do caso aqui apresentado faz parte de um estudo que, como
mencionamos anteriormente, acompanhou a evolugiio de 17 grupos-classe, de
modo que pudéssemos apreender as condigies que propiciavam as diferentes
evolugbes do processo de elaboragiio da escrita. Assim, a0 ter como pressuposto
a& relaghes entre os aspectos sociais, cognitivos e afetivos, pudemos aprofundar
a anflise da lingua escrita, entendendo a sua diversidade, a sua nfio lincaridade,
decorrentes de um conjunto de fatores que estiio af imbricados.

No presente artigo, buscamos através de uma riipida exposigiio de alguns

pressupostos de andlise e das principais condighes apresentadas por um desses
grupos, enfatizar a necessidade de se levar em conta, para o estudo do desen-

volvimento da Ifngua escrita, & dinfmica construfda em sala de aula. Assim,
ginda que apresentada de forma resumida, a discussdio aqui travada reflete os
pontos principais encontrados no estudo dos 17 grupos-classe:

~ 08 conhecimentos iniciais da lingua escrita sfo bastante diferenciados,
ainda que a maioria das criangas tenha comegado 0 ano apresentando uma
cscrita em que nfio havia uma relagio entre os aspecios sonoros e grificos da
lingua;

— & freqiiéncia 4 pré-escola nio foi um fator diferenciador da evolugiio das
criangas no decorer do ano, o que nos leva a afirmar que o importante nio €
Epenas cstar na cscola, mas numa escola de qualidade;

— @ organizagio do contetido a ser trabalbado durante o ano foi um dos
fatores que contribuiu para que houvesse uma rédpida evolugiio da escrita entre
a 1° e a 2° avaliaghio, assim como para uma apropriagho da escrita com
significado no cotidiano das criangas, como atestam os textos selecionados;

— a interagio entre criangas de diferentes niveis constitui um clemento
propulsor na evolugdo da escrita, mostrando que o foco do professor ndo pode
ser apenas a crianga tomada individualmente, mas sim, a crinanga na sua relaglio
com o grupo-classe, uma vez que as interages af desenvolvidas interferirdio na
evolugdo de cada um;

—a atuagio do professor ainda que niio se possa tomar como fator isolado,
mostrou-se fundamental no processo de claboragio da lingua escrita, destacan-
do-s¢ af dois aspectos indissocifveis: o compromisso com o aluno ¢ a
competéncia técnica;

- 0 acompanhamento de diferentes grupos mostrou que o processo de
elaboragio da escrita encontra condigdes mais favordveis do descnvolvimento
quando € a unidade escolar que assume essa responsabilidade;

- uma das principais contribuigfes desse trabalho foi ter mostrado que o
nivel inicial das criangas nfio se constitui em um clemento determinante na
evolugiio da escrita, e que pontos de partida diferenciados puderam alcangar
pontos de chegada semethantes,
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Para terminar, fica uma palavra ao professor: procure aprender a olhar seus
alunas, conhega-os de forma profunda, ouga-os, organize adequadamente um
ambiente em que eles tenham as condigbes necessérias para ler, ler muito, e
escrever, escrever sobretudo suas experiéncias, suas vivéncias pessoais, com-
partilhando-as com todo o grupo, O compromisso que devemos assumir niio é
como uma teoria especifica ou com um autor, mas &, sim, com o aluno, e com
a possibilidade dele ser capaz de exercer sua cidadania, extraindo e compondo
significados da e para a sociedadc.
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