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1. INTRODUCAD

Este relatrio representa o dltima etapa de um  trabalho
realizado por professores encarregados, pela Secretaria de Estado da
Educacio de Minas Gerais, de fazer um diagnéstico do desempenho
de alunos de ensino bésico da rede pdblica, na drea de produgfio de
textos, diagnéstico que se inscreve no que se denominou *AVACBA -
Avaliaciio da Escola Prdblica de Minas Gerais: o rendimenio do
aluno do Ciclo Bisico de Alfabetizagio’.
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A Secretana de Educaglio idealizou e dingio o processo de
produgio dos textos das criangas, concretizado em margo de 1994, A
equipe responsdvel por esse diagnéstico coube, entiio, a observagio e a
andlise daquilo que se configurou como o dltimo instante do processo:
o texto propriamente dito, um exercicio escolar, feito no préprio
ambiente da escola, por alunos de, em média, 8/0 anos de idade.
Foram corrigidas e avaliadas, aproximadamente, 124.000 redagtes de
iniciantes da terceira série do primeiro grau.

2. O PERCURSO DA INVESTIGACAO

2.1 A APRESENTACAO DO GRUPO DE TRABALHO

O trabalho fol realizado por dois grupos de professores. O
primeiro compds-se de cinco ex-professoras da Faculdade de Letras da
Universidade Federal de Minas Gerais - com estudos de pds-
praduacio em #dreas de linguagem e com vastz experiéncia em
magistério, nos seus trés niveis principais -, que se responsabilizaram
pela direcfio e coordenaciio do processo avaliativo, além de se terem
comprometido, também, com a corregfio de um cerio nimero de
redagles. A essas professoras coube, ainda, o encargo de montar a
grade de corregfo a ser aplicada aos textos, de estabelecer 0 modo de
avialiagio dos mesmos e de definir 0 perfil do professor que sena
responsdvel, especificamente, pela corregiio ¢ pela avaliagiio das
redagdes dos alunos do universo pesquisado.

Para delincar esse perfil, estabeleceu-se como critério o fato de
o professor/corretor dever ser capaz de realizar as seguintes atividades
principais: o trabalho de andlise dos textos, nortcado pelos itens
componentes da grade de corregfio - a ser apresentada - e o esforgo de
sintese, configurado na valorizagiio final desses textos.
compreendendo-se o trabalho do aluno como produto acabado e
completo. Para tanto, considerou-se que esse professorfcorretor
deveria deter indispensdveis conhecimentos tedricos que o
qualificassem para lidar com os desafios que a grade de cormregio
representava. Além disso, o momento da avaliagio ina exigir dele o
refinamento proporcionado, sobretudo, pelos recursos da experiéncia.

O grupo de professores corretores - cerca de cingflenta e cinco
pessoas, escolhidas diretamente pelas coordenadoras - foi, assim,
formado por graduados - alguns, pés-graduados - em Letras ou
Pedagogia, que, além da titulacio, apresentavam no curriculo
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experiéncia de trabalho com alunos da I° e [I° graus, principalmente
em relacfo A leitura e 4 produg#io de textos.

2.2 A DEFINICAO DOS CRITERIOS DE CORRECAQ E DE
AVALIACAO
O conjunto de itens selecionados para compor a grade de

correcio, considerado apenas como um dos balizarmentos possivels
para processar-se¢ a andlisc/avalingdo dos textos, organizou-se como

segue.

GRADE DE CORRECAQ*
1= ADEQUACAD CONCEITUAL
(2 Aclequmcho s lema proposta compalibabidsde eom o st bo
visual apraseniado
b} Adeguacio do ke s e
oy Contimuidade
el Mio-poninadsgSo
| i{2) Progressia
| () Adeguagio vocabales _
M- ADEQUACAD FORMAL
(n} Miorloasintaxe
= Concordincin nomena! & verbnl
sRepincia nomlnal e vechal
eCnlocaglio de e aa oo
aEmprepn das formss reta e obllgea de promsmes pessois
sEmprepo de emtém; vemivim (o doenvados]; malimmit
(h) Estralaragio de perfodos
s Perindng composlos sgitlaticamenis bam esmurados
I!'_'nn'.:ln.;'.ﬁn = temposimodns verbals
sFresenya de lempos essenciais
sParalelismn
sEmprege adeguado &
A niforas
sArticaladores
{) teingrefin
{d] Ponluagio
sEmprego adeguado do
=% Irulns
#Pomie [l
# iz ponlos, ravedshs oo aspas, indizadores de discursa direta
=Pom e de inlermogagiio
s[pnta de exclamagho
() Paragrafacho

*a grade de comepo deniboalia 2o professuris corretores - Inspirada, om perte, nagtels wtiliznds prelo
CESLSFAE - UFMIG, na cotrepdn das redagtes da 5* wne do Basing Fundamental @ da 2* sénc do Ensien ko, da
Avaliaghio de Escoln Puiblica de SEE-MIG - consitui-se emoum desdotramento dessn em 2.4 Optou-se por esse
procadisintie par orianiar & operacionalienr o trabalhe de cotegio.
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A primeira divisdo dessa grade de corregio foi concebida como
um instrumento para se detectar até que ponto as criangas estariam
aptas & compreender a proposta de trabalho e a aderir a ela: construir
um lexto a partir de um estimulo visual, que consistia na apresentagio
de quatro pequenos quadros, dispostos numa determinada ordem,
delineando o fio de uma narrativa. Além disso, esses itens deveriam
permitir que se percebesse, com nitidez, o conjunto de habilidades de
que cada crianga dispunha para chegar i construgfio daguilo que seria
0 seu proprio 1exto.

A segunda divisio da grade de corregiio foi elaborada de
maneira a tomar possivel aferir-se o grau de conhecimento,
demonstrado peles alunos, das regras e das convengles que compdem
especificamente a lingua escrita.

Embora se tenha decidido, por uma questio metodoldgica,
distribuir a andlise das redacdes em dois grandes blocos - Adequagéio
Conceitnal e Adequagiio Formal -, deve-se deixar claro que esses
blocos nBo foram tratados isoladamente, como partes separadas e
independentes, uma vez que se acredita gue um texto é uma unidade
de sentido indissoluvelmente ligada a uma forma lingiistica.

Quanto ao modo de avaliagio que seria utilizado em relagio aos
trabathos, & importante esclarecer que, apesar de se ter privilegiado a
avaliagio qualitativa (conceitos), houve necessidade de se agregar a
ela uma nota, para atender #s exigéncias de uma avaliagfo
quantitativa. Escolheu-se a tabela de notas que viio de O a 10, porque
essa € a medida candnica nos meios escolares e, conseqiientemente,
muito familiar sos professores. A cada conceito ligou-se uma nots:

F- : 1 M-:4 1B :7
M:0 F 2 M :5 |[MB:8 |E: 10
F+:3 M+:6 |O :9

Além disso, optou-se por uma avaliagio global, isto &, nfio se
fracionou a tabela de notas pelos diversos itens que compdem a grade
de corregao. Isso significou que se pretenden considerar cada texto
como um momento completo, coeso, de criagio. As notas
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funcionaram, assim, como um fndice do grau de alfabetismo’ que cada
aluno conseguin atingir, considerando-se seu nivel de escolaridade.

2.3 As ETAPAS DO PROCESSO DE CORRECAO

O conjunto de professores corretores foi dividido em
subgrupos, cada um ligado a uma das cordenadoras. Os trabalhos
propriamente ditos foram precedidos por leituras e discussbes a
respeito da grade de corregiio ¢ do sistema de avaliagio que seriam
adotados. Como treinamento, realizaram-se corregles ¢ avaliagOes,
cujos resultados foram confrontados e discutidos, Esses procedimentos
foram repetidos, até que se obtivesse um relativo consenso nos
critérios de julgamento dos textos. Foram feitas recorregBes e
reavaliagbes, com a intengio de se chegar a um grau razodvel de
concordiincia guanto & atribuigio final de conceitos e notas. No que
diz respeito &s notas, na valorizacio das redagdes, foram consideradas
como ingxpressivas diferengas de apenas um ponto. Enquanto duraram
os trabalhos, todas essas atividades de ajustamento foram
regularmente mantidas.

Finalmente, solicitou-se de cada professor a elaboragio de
relatérios referentes & cola de redagBes que lhe coube comigir e
avaliar. As informacgfes constantes desses relatdrios, somadas aos
dados obtidos & partir da andlise de uma amostragem aleatoriamente
selecionada, ofereceram subsidios para que se chegasse a caraclerizar
o desempenho dos alunos na produgio de textos escrilos.

3. 0S8 RESULTADOS DA INVESTIGACAD: A ANALISE DOS
TEXTOS

3.1 CONSIDERACOES GERAIS

A proposta de redagio partin de um texto-estimulo, visual, que
i Seguir se apresenta.

Pediu-se gos alunos gue imaginassem uma histéria de acordo
com as quatro cenas dispostas seqiiencialmente® ,

T Begunilo Sowes (1903), alfabethme & 0 condigho e domdeto pleno do lingun esoritn, que &
- procisn de aqulsiclio dest modalidade & Tinpoes - eieliva
Limnn possivel descrichio da st do st visul consting o ANENO | deste relmifiri
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Mero exercicio escolar, essa redago foi proposta com o
objetivo tinico de avaliar o desempenho escrito dos alunos. Acredita-
se que niio houve, portanto, interlocugdo real, pois, considerando-se a
situagdo de produglio, pode-se supor nfio ter ocorrido uma interagdo do
aluno/autor com seu possivel leitor e a expressdo de suas intengdes
comunicativas, Nfio houve, basicamente, um destinatirio defimdo.
Anfes, esse se caracterizou como vago e geral. As criangas escreveram
um texto que serviria de subsidio para o levantamento de um perfil do
ensino no Estado de Minas Gerais.

Era, pois, de se esperar gque a resposta & essa proposta de
redaglio poderia nfio resultar naquele ideal de escrita que, segundo
ABAURRE GNERRE(1985, p. 3), s& caracteriza como uma “escrifa
significativa, coesa, que preserve a voz do autor, o espago de onde se
pronuncia sobre si proprio e sobre o mundo com o gqual tem de
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aprender a conviver.” HA de se considerar, ainda, que essa siluagio de
escrita, carecendo do dinamismo tipico da fala, provavelmente nio
permitiu 0 uso espontineo ¢ natural da linguagem. Assim talvez se
expliquem, entio, certas ocorréncias especiais observadas no corpus:
algumas criangas parecem ter optado por ndo responder 4 proposta de
redagio, ora produzindo seqiifncias ininteligiveis, ora repetindo uma
mesma silaba - ‘nononononononono’ - ininterruptamente, ora apenas
copiando as instrughes.

Produziram-se textos de tom narrativo ou narrativo-descritivo,
que se sustentaram nas diferentes leituras do estimulo visual feitas
pelos alunos, leituras que se mostraram diversas nfio apenas quanto i
segiienciacio das cenas, como também gquanto & énfase dada a uma ou
a outrz personagem. Merece destaque, da mesma forma, a
interferéncia da oralidade nas produgdes escritas avaliadas.

3.2 A INTERFERENCIA DA ORALIDADE: PRIMEIRAS
OBSERVACOES

Pode-se afirmar que, em seus textos, as criangas esto tentando
trasnspor para o papel a lingua que usam em seu dia-a-dia. Isso ndo
deve comstituir, no entanto, um entrave & aprendizagem. Sobre a
questio, diz VYGOTSKY (1987, p. 131} "a compreensde da
linguagem escrita é efeiuada, primeiramente, através da linguagem
falada.” E & isso que explica, entfio, de modo geral, o desempenho dos
alunos do CHA: estiio escrevendo como falam. Parece que ainda nio
perceberam - talvez mesmo por falta de esclarecimentos a respeito -
que a escrita ¢ uma outra forma de representacdo da lingua, com
estruturas proprias e com condigtes de uso especificas, e nio a lingua
oral posta no papel. Também nio descobricam as diferengas de uso
da escrita em relagio & fala, como por exemplo, o falo de a escrita
separar autorfleitor, no tempo € no espaco. Ao contririo do gue
acontece com a fala, em que a interago se dé face a face, na escrita os
dois interlocutores estio distantes um do outro. Assim sendo, certos
recursos (a entonagfio, os gestos, a expressiio facial etc) de que o
falante dispde - pois a comunicagiio ocorre em presenga de um ouvinte
- precisam ser substituidos por outros, especificos.

Os textos analisados coroboram  essas  afirmacles. Em
praticamente todas as redagbes, estfio presenies as marcas de
oralidade, que ou sfo identificadas nas tentativas de apropriagio do
cidigo escrito - conforme s¢ verd mais adiante -, ou se manifestam na
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construgio textual, no uso de articuladores orais, na repeticio de
termos, para manier o topico, no emprego de expressfes da lingua
falada, na ‘informalidade’ da relagiio com o leitor, que parece estar
presente como interlocutor no momento mesmo de contar a histdria,
enquanto a narraciio dos fatos vai sendo feita, aos poucos, sem
planejamento, como se esses fatos estivessem se apresentando 3
observagiio, no préprio instante da produgfio dos textos.

Uma investigagiio mais atenta do corpus pesquisado demonstra,
de forma curiosa, que quanto mais ‘orais’ os relatos mais textos sio,
isto €, mais podem ser caracterizados como “o produto de wna
atividade  discursiva, onde alguém diz algo a alguém.”
(GERALIDI 1991, p. 98). Observe-se o seguinte exemplo:

(17 A veniura de Marcos

"Murcos queria fazer uma armaditha para o gato.

mas andes ele corren Id e olhon othow. ele saiu lanbendo o5 belsos
& saiu correndo que azar ele corren correu afe gue ele volton Id
chegou id ele falou vou comelo isto sim o canarinho danaw sorrir.
ele cali denrro da armadilfa.,

PArI Cammer a ave mals a ave saiy voando voando e viveu feliz
para sempre ",

(1) & uma interessante mistura, bem tipica de textos de criangas
em processo de alfabetizagio. De um lado, seu autor jé parece
dominar aspectos do cddigo escrito, mesmo algumas convengies
orfograficas mais complexas. Assim, por exemplo, escreve
corretamente palavras com <ch>, <lh>, <z>, <u>/<l> em final de
silaba; em geral, nfio demonstra ter dificuldades com o contorno de
vocibulos; usa termos mais formais - “sorrir’, "ave' ete. Cite-se, ainda,
como trago de formalidade de lingua escrita, o emprego do pronome
obliguo objeto em ‘comelo’.

Por outro lado, (1) apresenta marcas de oralidade variadas,
dentre as guais:

® a5 repetighes:

= lexicais: “olhou olhou', * ... corren 1 ... correu correu .., correndo’,
‘swin lanbendo os beisos, e sain cormendo (...) saio voands', ‘voltou 14 e
chegou K, *voando voando®;

- anafdricas: o pronome ‘ele’, por excmplo, aparece cinco vezes,

referindo-se a0 gato;

= do conectivo “e";

» o vocabuldrio cologuial: *danon’ , “lanbendo os beisos® etc.
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Ressalte-se, no entanto, como caracteristica mator da oralidade,
no caso em andlise, a estrutirg da nurrativa, gque se constréi passo a
passo, vai-se desenrolande como se o leitor fosse um interlocutor
presente, quc também v& as cenas da histria. Ateme-sce, entio, para as
lacunas gue o texto tem. ¢ gue podem ser preenchidas com a
observagio dos quadrinhos ¢ com a cumpiicidade do leitor, Assim se
explica a primeira manifestagio do pronome ‘ele’, que poderia ter
como referente tanto ‘Marcos’, quanto ‘o gato’. Desfaxse a
ambigiiidade, com a continvagio da leitura. Percebe-se que o autor
cstd ‘falando’ da gato, que fics olhando um passarinbto mima gatola
et cima de uma niesa, preprranco-se para pegd-lo, querendo comé-lo,
“lunbendo os beisos’. lim nenhum momento, pordém, se fax alusio 2
csse passarinho - mais adizeie co wexto reforido como *o canarinha’ -,
LU A cssa gaiola, on a essa mesa, ou ae local onde tudo acontece. HE
apenas um ‘4, indefinido, indeterminado. Ta! indefinigio deseperece,
entretanto, se os quadrinbos sde levados em conta, se ¢les fazem parte
do tegto. Nesse caso, 14 nido ¢ necessdrio ficar entrando em detalhes, A
leitura pode proseindir deles, nma vex que ¢ suficiente renortar-se a0
desenho, part se entender tado... Como resultado, tom-se um texto
mais ‘solte’, meis préximoe de gue se poderia considerar interaciio
entre 0 autor o sen possivel “eitor, mestmo notande-se algumas falbas
evidentes.

oo contrapartida Coe (1), exumine-se;

A U eetseerinilion esperio

“u mening fevoi dpug para 6 canarinho
& Hening Jon detia detradu priols.

o mening coleceon o gaiold ria mese.

o gatn pulou ne geiols ¢ geebrow.”

O exemplo (2}, av comiwdrio de (1), € representativa de um
exereieio escolar mais ‘frio’: ndo se identifica a presenga, a voz do
autor, gue, entio, parece nio comprome(cr-sc Com O seu fexto. Vejam-
5¢ a8 frases curtas, simples, sem articoladores - & excegfio de um ‘e,
no dltimo perfode -, tdo mnite bem disposto no papel, como se
paderia esperar do texto “bem comportado’ com que # escols costuma
trabalhor. As cartilhas, que durante tanto tempo foram os tinicos
instrumentos utilizados formaalmente para o cnsino da leftura/escrita,
tBm disposigio fisica e estruturas frasais semelhantes ds que aparecem
em (2). Nio €. portanto, de se estranhar que sofam redigidas
seqiifncias comn essas, em gue s nota a falta de entrelacamento entre
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as frases. Observe-se, ainda, a niiv-adequagdo do Utulo ao texto
desenvolvido, Na verdade, vs esforgos “literdrios’ de um bom nidmero
de criangas em todo o Bstado aproximam-se de (2). Alguns alunos ndo
se aventuraimn coma o autor de (1), E ficam mais dentro de certos
limites, produzindo. entdo, redagfes como as de (2), que scriam
avaltadas como ‘corretas’,

Coloca-se af wma quest3o importante, para ser discutida: pio
gslanam as criangas, em scus textos, apenas cumprindo tarefas,
respondendo ao gue [hes & pedido, da forma que lhes ¢ ensinada?

33 A AI]E{:}L‘AI;:R(] CONCEITUAL NOS TEXTOS EXAMINADOS
33,1 A ADEQUALAD AD ESTIMULQO VISUAL

Considerou-se como adequado ao estimolo visual o texto com
gque o auneo fer releréneia 4s cenas apresentadas no drama que s
desenrola: no nfclo, o gata, solto e o passarinho, preso; ao final,
posigdes invertidas: o gato, preso e o passarinha, lvre. O texto deveria
apreseniar nma ordenagdo 10gica dos fatos criades pelo autar, de modo
a domonstrar que ele subia ndo sd observar, lor ¢ Imerprotar estimulos,
como também estrufurar persamentos, construir raciocinios sobre
acontecimentos o Imagens.

Veja-se:

3 O merino o gute ¢ o passare

“Era wma veg w mening chamade Carloy Alberio

Fle tinha wm passarinfa ¢ us gatinfio

L ele fui tratar de seu pussarinho e dai ele foi lavrur a coizinfa de
tar drua

I ele deixow, seu galinho com o passarinho,

E o gute fieow olhande o passaro enm olhar de quem queria come
e

I o puto subi na arvore para comer o passarinho e dai o gato
puloy na goiole ¢ o gaiola guchrow e o passarinho fugin e guoando
Carlos Alberio chegau ndo tinha nad de passariinfio ¢ ne gaiola
S0 Hrha o goin tode machueado.

E o Carlos wlbarto fleow muitn triste e dew uma surra ne gato..”

Em (3}, cmbora tenha deixado de lado elementos secunddrios, o
alune imaginou wma histéria em que as QuAIQ cenas aparccem na
ordem em que se aprasentam: as Uls personagens sHo introduzidas, o
saroto recehe um nome; com a frase *...ele foi lnavrar a coizinha de dar
ggua...’, 4 lramy comega A s¢ desenvolver, dando-se oportunidade ac
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gato de realizar o intento de comer o passarinho; em seguida, narram-
se 05 fatos principais - o gato sobe na drvore, pula na gaiola, a galola
se quebra, o passarinho foge e o gato se machuca; cria-se um desfecho
- 0 gato ¢ castigado pelo menino.

interessante notar que, como c¢m (3), em Muitos outros ExXtos
seus autores vio além dos quadrinhos, acrescentando-lhes uma
introdug@io ou um final qualguer, niip previstos no estimulo visual,
Muitas wvezes, esse final contém uma ligio de moral: o gato, jd
machucado, sofre outras penalidades - ou é espancado, ou é expulso,
O TOITE,

Apesar dos diversos textos avaliados como MB (muito bom}, O
{6timo} ou E (excelente), pode-se dizer, no entanto, que, no universo
analisado, a grande maioria dos alunos niio respondeu & proposta de
forma adequada.

Considere-se:

(4} Daniel & seu passarinko

“Daniel gosta muito de animais ¢

Ele rem um passarinho que sempre cufda

de covn misite ameor ¢ carinke. mas. tem wm
galo muito mMawvads ¢ Qegndo o gato estd com
fome ele tenta pepar o passarinho...

Um dia Daniel fer wma armadilha

£ pegon ¢ galo e depoiy Daniel poston

muito dele e ficou para efe cuidou rodos

or dias e depois o passarinho fieou amigo dele
Daniel cuidow Dele para sempre™

Em (4), o aluno d4 inicio ao seu relato, apresentando as trés
porsonagens e estabelecendo ligagdes entre elas. No entanto, embora
tenha sido criada uma histéra, ¢la nio se coaduna com a dos
quadrinhos da proposta. Note-se, por exemplo, que nfio hi referéncia
explicita &s acdes do gato - subir na drvore, pular na gaiola -, ou as
conseqii®ncias delas decorrentes - a gaiola se quebrar, o pdssaro fugir.
A partir da quinta linha, o autor muda, inesperadamente, o rumo da
histdria: hd uma brusca ruptura no fio condutor da narrativa. O gato,
vilio no inicio, acaba se transformando em personagem simpética,
amiga nfio sd do menino como também do passarinho. Observe-se,
ainda:
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(5) “Um dia wm gaio vix um pdssara na galola do quintal de Jodo.
0 menina foi fratar do passano.

O gato subiu na drvore ¢ pulo na gaiola.

O pdssaro deu sorte e voou.”

{3) ndo apresenta leitura completa do estimulo visual, Omite
cenas ou clementos fundamentais da narrativa sugerida por esse
estimulo. Por exemplo, o autor age, a0 escrever, como se o leitor
cstivesse em presenga dos quadrinhos, acompanhando-lhes a
seqilidneia ¢ assim complementando a leitura do texto. Como
conseqliéncia, tem-se uma redagio fragmentada, com saltos na
enunciagio dos fatos, decorrentes da ndo-explicitaglio das relages
entre as idéias, desnecessdria na lingua oral, mas essencial na lingua
escrita,

Além das defici@ncias apontadas em (4) e (3), detectaram-se
outras, concernentes i compreensiio do estimulo visual, Cite-se, por
exemplo, a dificuldade na organizagho das idéias, ficando
comprometida a seqii®ncia l6gica dos fatos, a continuidade ¢ a coesio
da narrativa, ndo apresentando alpuns texios elapas Progressivas goe
conduzissem ao seu fechamento.

Considerou-se como ndo-adesfo & proposta o fato de o aluno
elaborar um texto apenas descritivo ou predominantemente descritivo.
Al também se enguadram os casos em que ele contou uma oulra
histéria ou duas ou mais histérias diferentes, referentes aos quatro
quadros do estimulo visual ou em que ele produzin segiiéncias
caracterizadas como nio-texto,

[lustram-sc a seguir algumas das possibilidades acima referidas:

(&) Texto cm gue s& desenvolve umi outre histéria:

"o mening que dorme o dia infeiro

&rg umd ve wma meving gue dormia

o dia intefro a menina dormia ¢ acordava

50 ¢ noite ¢ a menina dormia paresia gue estava desmaiads e a
mie da mening

renfawe aoondila ¢ ole na acordava e a

mening eru estudiosa ela ndo gpostava de comer

e ela perguniou para ey pai que dia veu brincar.’
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{7) Nio-Texto:

“ao homem acha mulher muito bonita
oF animais e imaigene como & vemelho
As pessoas estd acha multa bom

A kistoria gue eu bonita

o pato agoste de wm rate atrds

um pessoas & passaroinia e voed
acha agosto de hisrdria esid

muito canfo de igreja o mening
agasto da hivtoria o homem viu

wm pessoq passaro historia

o galo Vik apud na teca”

sSeqglidncias como (7) receberam conceito NULO, tendo-lhes
sido atribuida a nota 0 (zero). Como se pode verificar, nfio é possivel
ao leitor encontrar sentido no que af se escreveu.

3.3.2 A ADEQUACAO DO TITULD AO TEXTD

As cnangas do CBA crizram litulos variados que poderiam ser
agrupados da seguinte maneira: indicando apenas uma das
personagens - ‘0 gafe', 'O pdssare’, 'O menino' -, mais raramente,
trés - ‘0 mening, o gato ¢ o pdssaro’, 'Caie, o gate e o pdssaro’, ‘0
Menine ¢ 0 galo é o pdssarn”;, ¢, em sua grande maioria, designando
duas delas - ‘@ gato ¢ o pdssaro’, "0 gato e 0 passarinho’, "0 menino
€ o passarinhe’, "Alexandre e seu passarinhe’,

As vezes, um adjetivo ou locugio adjetiva foi acrescentado(a)
ao substantivo, enfatizando um conteddo, ora moral, ora humoristico,
ora emotivo: 'Q pato malvade', 'Q gate atrapalhade’, '0 gato
desastrado’, ‘0 pdssaro esperta’, 'O gato travesso e o passarinho
esperio', "0 menine culdadoso e sens bichos'.

guisa de titulos e anunciando o tema do texto, aparcceram
frases como: '0 gafo vai comer o passarinhoe’, "0 gato Lulu #
malvade', "0 menino que gosta de animais’, 'O gato que se dey mal’.
Ocorreram também frases que, em geral, constavam da introdugio do
texto: “Era uma vez, um papagaio’, 'Era uma vez um gate’, "Era uma
vez wm galo e um pdssaro’.

Alguns tiulos foram mais abrangentes ¢ reveladores da
capacidade de sintese e de abstragio de seu autor: ‘A rtragédia do
gato’, ‘0 pdssaro em perige’, 'Um dia de azar’, ‘A ligdo do gatinho
xodd’, ‘Planos infaliveis... gue nunca ddo certo’, 'Novamente livre'.
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Yeja-se:
(£} o passarinho

“Erg wma Vez wir mening qie chammaa

antéinio Efe vin wum passarinho em cima de

um pe de arvore Ele voutou na casa dele,
rapidinha e pegou o istilingue e estilengou no
assarinha e o passarinho caix no chado Ele
COFTEN, COTren & pegoli o passarinho o prendeu
na goioda ded comida ¢ agua para Ele Anidnlo
entrou para dentro do guarto e fol dormir

lm gare Vil o passarinho e estava guerendo o passarinho
o gate estava fatendo uma armadilha para pegar
o passarinhe o gato palow na paiola

o gare régagon a cabepa € o passarinho saii e
vool veou ¢ Wiey fellz para sempre™

O titulo de (B) poderia, & primeira vista, parecer inadequado,
uma vez que focaliza apenas uma das trés personagens presentes na
histéria. Uma outra leitura, no entanto, mostra que o passarinho pode
ser a pega chave do texto: € a dnica presenga constante nos diferentes
momentos da narrativa, No infcio, € objeto das agbes do memno; em
seguida, é foco das atengbes do gato. E, finalmente, € sujeito de suas
préprias agdes, dono de seu prdprio destino. Assim, o titulo parece
adequado, porque identifica o passarinho como centro de interesse do

pequeno autor.
Veja-se, ainda:
(%) 0 paro levada

“Era uma ver um gato muito levado ele se chamava Taft & sen
dong era um menine gue se chamava Pedro. Pedro tinha wm
passare mulio rara,

Uma bela manhd, Pedro foi levar comida para o seu pdssaro e seu
gate foi atrds guando Pedro ertava indo embora Tafl ficou com
[fome & disse com dgua na boca;

= Haje estou com sorte! Vou comer wm pdssara,

Tafi entde subly na drvore perto da gaiola foi re aproximando
devagarvinko.

Tafi deu um pule na gaiola, a gaiola quebrou toda, Toft se
machucou todo ¢ o pdssaroo escapulin. ™

Em (%), o aluno faz um relato centrado na personagem que ele
elege como principal - o gato. Tedo o texto se desenvolve realmente

em torno dessa personagem, que sente, pensa, age, € que aparece, por
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isso, em seu titulo. Levants-se, no entanto, uma questio: seria o
adjetivo ‘fevado’ © mais apropriado para caracterizar o galo da
narrativa? Pode-ge aventar a hipdtese de que, sob a ética do autor, uma
crianga, as agdes de ‘Tofi' nfo passem de fravessuras. Entende-se,
entdo, ‘0 gato levado',

Examine-se:

(10 0 gato ginase esperto

“Era umg vez um gato que se chamava revanche e seu prafo
predileto era pdssaro, ele se chamava firl. E como um gato gosia
de wm pdssaro, e ai gue cumesa a briga.

€} revanche arrumo wm plane; ele e asyim;

Ele espera o dono dar comida para o titt, assim que o dono s,
ele sobe na drvere ao lado exspera a hora serta, € pronfo pula na
gaiol,

Agora o dono dele vai por comida para o tirl ele coloca e sai.

O gata sobe na drvore do lado, e o tudo estd no plano dele oo
experande a fora sevia, mais o TN comega a plar, isfo ndo estavg
na planc dele.

Ele vai e ataca, a gaiola disirdi € o fifi vod...voa.. Vod,..

E o pate fica sem nada™,

Em (10}, verifice-se que titulo e texto se ajustam perfeitamente.
Tem-se a histdria de um gato que quer fazer de um pdssaro sua
refeigio, Esse gato traga um plano detalhado, que Ihe parece perfeito,
para conseguir realizar seu intento - por isso, pode ser considerado
‘esperto’. Colocada em aglo sua estratégia, tudo val acontecendo
como previsto. No entante, “revanche’ ndo conta com a reagdo de sua
futura presa: "titi’ comeca a piar ¢ o plano se desarticula - o gato nio
pode mais ‘esperar a hora serta’ para pular na gaiola, ..vai e ataca’.
Como conseqiincia, provavelmente do impacto maior de um pulo
desajeitado, a gaiola se quebra, dando ao passarinho a oportunidade de
se libertar. 'E o gato fica sem nada, ... Na verdade, como bem percebe
0 atilado autor, ndo se trata de um gatlo esperto, mas, sim, de um “garo
quase esperto’.

Também foram encontradas redacSes sem titulo, o que talvez se
explique pelo fato de que, dentre as ordens constantes da folha de
instrugfio, aquela referenie 2o timlo tenha recebido pouco destague.
Constou da folha de respostas da seguinte forma:

‘Passe a sua histéria a limpo neste espago, com a letra bem
bonita. Ndo se esquega do ritlo.’
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3133 A CONTINUIDADE

Por continuidade entende-se a manutengiio de uma linha
condutora que propicia a identificacio da idéia central do texto e lhe
dd unidade, percebida através dos seus elementos constitutivos,

Responsdvel pela coeréncia e pela coesfio textpal, a
continuidade s¢ expressa na retomada de idéias e de conceitos, na
repetico de palavras, no emprego alternado dos artigos indefinido e
definido, no wvso de clementos anafdricos, entré OULDS rECUrsos
lingiiisticos. Nesse sentido, a continuidade €, talvez, o mais importanie
fator de textualidade.

O estimulo wvisual proposto apresentou uma  seqii®ncia
numerada de guatro quadros que, & primeira vista, nfo ensejaria a
guebra de continuidade.

(s principais fatos delimitados por esses quadros foram:

¢ ‘() menino trata do pdssare e o gato ohserva.’
* ') menino se gfasta, o pdssare estd trangliilo e o gato tem uma idéia.’
® '() gato sobe ng drvore e o pdssaro se sobressalta.”

® '0 pato pula {ou cai) sobre a gaiola, arrebenta-a, machuca-se ¢ o
pdssara voa,

Veja-se o exemplo que segue:
(3) O mening 0 garo € 0 passaro

“Era uma vez um mening chamade Carlos Alberto

Ele tinfa wm passarinho e um gatinho

E ele foi rratar de sei passarinhe ¢ dal ele fol lavrar a colzinh de
dar dgua

E ele deixou, seu gatinho com o passarinho.

E o gate ficou olhando o passaro com olhar de guwent guesria come

la.

E o gato subiy ng arvere para comer o passarinho « dai o garo
Pl na galola ¢ a galola quebrow e o passarinho fugin e guando
Carles Alberto chegou ndo tinka nady de passarinho ¢ na gaiola
5o finha o gato todo machucado,

E o Carlos alberta ficou muito triste e dew uma surra no gara,”

O texto acima, jé citado, é adequado quanto & continvidade,
Note-se quec as personagens s#o introduzidas, todas as cenas sdo
focalizadas, estabelece-se uma relagiio entre os fatos narrados - o gato
se aproveita da auséncia de ‘Carlos Alberto’ para tentar comer o

passarinho; guando a gaiola s quebra, o passarinho foge; o menino
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fica triste com a fuga do animalzinho e dd uma surra no gato, jé
machucado, porque percebe que o gato fora responsdvel pelo
desastre... Nio hd ‘saltos’ na narrativa, tem-se um fio condutor, gue
lhe dd unidade.

Considere-se, em contrapartida:

(11) o Gawo e o Pdssaro

“o gate queria comer o Pdysaro.
Mais ndo achava Jeito wn dia.

o gato subiy num pé de drvores &
iant pulando mas ndo tnka
coragem porgue estava alfo,

Mais ele estava casando toda o5 Zeito
de pepar o Passaro

nio dar Zefto Pargue esta preso,
depois ele. Pilmva no chido

althava Para o alre dando todos og
Zeifo para pegar o pdssaro. £
depols ded i Leito ¢ guebrow a
Cralola € Pulow dentro ¢ o Passara
WL

Em (11}, nio hd introdugiio. A narrativa comega Sem uma
preparagio, nio tendo o autor apresentado as personagens: as
entidades novas gato, passaro sio, Inadequadamente, tratadas como
conhecidas através do artigo definido. Além disso, a nfio-explicitagio
do sujeito em ..ndeo dar Zeilo Porgue est@ preso,” causia uma outra
quebra de continvidade, uma vez que, sem recorrer aos quadnnhos, a
recuperagio desse sujeito & impossivel.

Observe-se ainda:

(12) “Viau coloealo ni uma gaiola!

Mus ele tambem tinkua um gato que ele fleou
de othos no pdssaro...

Passa do-se dois dias e o pato voutou,

Agora vim pega vocé.
0 pdssarp ficou fivre ¢ o pato com fome.

{12) caracteriza-se pelos saltos e rupturas no fio da narrativa.
Veja-se, por exemplo, que s& & possivel identificar os referentes dos
pronomes ‘10" - em  “Vou colocalo ni uma gaiola!” - e "ele’ - em ‘Mas
ele também tinha...' - se as ccnas da proposta sdo levadas em
consideragfio. Ainda outra vez, o autor conta com a cumplicidade do
leitor no sentido de completar scu texto, redigindo-o como se o
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estfmulo visual fosse estar presente no momenio da leitura. Também a
conclusfio do relato € assim explicada: o gato diz ao pdssaro ‘Agora
vim pega vocé’ e ... - sobe na #rvore, pula na gaiola, arrebenta-a,
machuea-se... - ‘0 pedssare ficou livre ¢ o gato com fome.” Observe-se
que, ao leitor, caberia preencher as lacunas da narrativa referentes aos
fatos ocorridos entre a fala do gato e o desfecho da histdria, o que 56
podena acontecer se a interlocuc@o se processasse em presenca dos
quadrinhos. Mais uma vez se constata a interferneia da situagio de
oralidade na produgfio escrita: o autor omite cerlos acontecimentos,
cuja explicitacho seria indispensdvel para viabilizar a continuidade
dessa modalidade de texto.

3.3.4 A CONTRADICAD

Fator de incoer@neia textual, a contradigio consiste em afirmar
¢ negar, 80 mesmo tempo, uma mesma idéia. Aparece sob duas
formas; interna efou externa,

A contradigdo interna pode ser apontada, quando, no texto, hé
idéias que se confrariam “nde sd no gue frazem explicite comao
fambém no gque delas se pode concluir por pressuposicdo ou
inferéncia.” (COSTA VAL, 1991, p. 25 ). Manifesta-se a contradigio
exlerna, por sua vez, guando o texio traz elementos que se opdem ao
mundo a que se refere.

No eorpus analisado, mesmo nfo lendo sido muito freqilentes
os casos de contradicio - talvez porgue o estimuolo visual nio
permitisse com facilidade seu aparecimento -, o climax ensejou o
surgimenio de frases com esse problema. Boa parte das redagles
contém, entdo, afirmagGes que contrariam o estimolo  visual
apresentado. HA, também, casos de afirmagfes que apresentam idéias
opostas ao que jd se disse antes.

De contradigio interna, citam-se os exemplos:

{13) “Quando Tiago acordou vid o gato comendo o canario seu

canario extava com medo. 54 gue seu canario fugiu e nunea mais
voltou ™

“...e 0 gato pulow dentro e quebron a gaiola o passarinho voou &
acabou coma paiola”
“Coitadinhe do passarinho depols daguele dia ele voou feliz para
sempre™
Em cada uma das frases de (13), hd idéias que se contradizem:
0 gaio come o passarinho, gue, no entanto, foge...; no infcio € o gato
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que quebra a gaiola, em sa2guida, j4 € o passarinho que ‘acaba com’
ela...; o passarinho € ‘coitadinho’, no entanto, voa feliz para sempre...
De contradiciio externa, vejam-se 08 Casos a seguir;

(14) "o pdssaro adora a goiola € o pdssare estragou a gaiola!™
“0 parsaro valente baten no gato, depois de machucads, viveu

feliz._ faliz!"”

“Depois de 3 minutos o gate atecou o pdssaro coitado do pdssaro
0 pate comeu ele”

Em (14), as sentengas produzidas pelas criangas, de uma forma
ou de outra, contrariam o estimulo visual proposto: ora o passarinho
esiraga a gaiola, ora batec no gato, ora 0 gato come o passarinho... E
nada disso acontece nos gquadrinhos.

3.3.5 A PROGRESSAOQ

A progressfio € a qualidade do texto que possibilita ao leitor
senti-lo em desenvolvimento, em marcha. Isso se¢ di através do
acréscimo de informagdes novas sobre o tema central, as quais fazem
o texto fluir, crescer” .,

No eorpus analisado, foram encontrados casos em que se
verifica a progressfo: o sutor conta os fatos relativos 3s cenas do
estimulo visual de forma adequada, muitas vezes com criatividade,
compondo uma histéria que se desenvolve, que caminha, podendo o
leitor seguir 0% acontecimentos sem problemas. Outras vezes, no
entanto, foram encontrados (extos que apresentaram falhas com
relagio a esse item: a narrativa fica sempre no mesmo ponto, o autor
fixa-se um fato, ou em uma personagem, on em uma id&ia e ndo
continua o relato, como num disco emperrado. Veja-se:

(15} "0 passarinho Frederico

0 menino Carlos tinha feito nma gaiola

para sey passarintho Frederico. Frederico Hnha

wrta inimiga: a gavinkha Xuxa,

Xura estava esperande Carlos ir embora Xura comepou
a fazer seu plano. Xwea subiu numa drvore, e
Frederico se assustoun muita.

Mas como Frederico rambdm erd muito esperta,

bolow um plano bem rdpido.

Ouando Xuxa pulou, guebrou toda a gaiola,

¥ Sohne o queihs, conmbees COSTA VAL{I991, p23),
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mas Frederico aproveitou e fugiu.

Aura penson.. Exse passarinho € muito

esperio,

E assim Frederico viveu feliz para sempre.™

Pode-se observar que o autor de (15) relaciona bem o dado com

o novo, condigio indispensdvel & uma boa progressio. Pode-se notar,
ainda, que (15) € uma narrativa que cresce, desenvolvendo-se de
forma ldgica, com os fatos colocados em segiiéncia de acordo com o
estimulo visual proposto, com um fio condutor, que perpassa todo o
texto, do principio ao fim. Tal niio acontece, entretanto, com (16):

(1a) O passarinho & a gadinho

“0 pasgarinhoe estava prenpo nag gaiola ¢ o gadinho estava
guerede pega o passarinho que estava. prenge na gatola 5o gie o
gadinho, o guerla come o passarinho gue estava prengo. na
gaiola ele so gqueria comer o gadinho que estava prenpo na gaiola
ela fanzia rudo pare penga o passarinho gue eslava prenpoe ng
gaiola ele gieria come o passarinho gue estava bonitidinho na
paiala.”

Veja-se que, no caso em questdio, as indmeras repeligbes
impedem o desenvolver da histdria, fixando-se seu autor em apenas
duas idéias, de certo modo opostas: 'O passarinho estava prengoe na
gaiola ¢ o gadinhe estava gueredo pega o pussarinho’. Todo o texto
tem como centro de alencio essa dualidade: a inocBneia de um lado e
a cobiga do oulro. Relacionar o dado com o novo - condigiio
indispensivel a uma boa progress&o - nfio estd presente em (16).

3.3.6 A ADEQUACAO VOCABULAR

Em relagio ao vocabulino, considerou-se como adequado o
texto em que o alono usou com propriedade as palavras, apresentou
variedade no uso das mesmas, evitando repeticies inexpressivas e
redundéncias.

O vocabuldrio usado pelas criangas mostra que a lingua escrita
estd bastante proxima da variedade lingiiistica falada por elas. Isso
equivale a dizer que a lingua oral & um ponto importante de referéncia
para a escrita, como ji se afirmou anteriormente.

Grande nimero de textos revelou regionalismos - palavras e
expressdes - que os caracterizam como de uma ou de outra regifio do
Estado:
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(17) "0 gato ficava bisolhando o lowro."

s '.¢ ele foi tenta a pega o passarinko e sobin numa
palha de pan.'

e ‘(] fithote virou um bitelo de um passaro e deu para
cantar bonitg. '

& ' ¢ ele exta anriba do pe de arvore.’

s ‘() menino distampou a chorar.”

o '} gato de rubou a gaiola coiu diriba da mesa,’

s ‘Eta mai gue gate maline.

Foram, também, freqlientes as repetighes de:

e palavras chaves; gato (onga, ledo), pdssaro, menino
{menina); mulher (homem); gaiola ( jaula);

e articuladores frasais: e, af, mais { por mas), daf, entdo;

e expressies pleondsticas: subiu para cima, subiu em cima,
entrou pra dentro, saiu pra forad.

E importante salientar que, apesar de menos freqliente, foram
observados casos de impropriedade vocabular no corpus pesquisado:

{(18) » "...pulou dentro da gaicla ¢ regagon G cabega na
Baieoia,

o ‘() gato fieou lambendo os Libios.

o ' .af o passare saiy correna. '

e ' e distrain (= destruiu) a paiola,’

* ‘o passarinke em defesa (= indefesol...

Os dois Gltimos exemplos em (18) poderiam ser, talvez,
explicados também como questiio ortogrifica: o aluno ainda ndo
domina inteiramente o cddigo escrito e, assim, comele enganos na
representagio de palavras.

Hi de se levar em conta, ainda, a ocorréncia de neologismos e
de palavras e expressdes de giria:

(19) & *_faval 0 seu atague de vibresa.*

o ' ey avague ficow maiy valentoso, '

» '(} pdssaro correu & o gato se fudew,

» ‘() pato viu @ coisa fela e sain de finim.’
o 'E Carlos pols o gaio para correr.”

» ‘...a gaioia espativou € o gato levou tinta. '
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Em sintese: o vocabulirio utilizado, reforgando observaghes
preliminares sobre a presenga maciga da oralidade nos textos
avaliados, caracteriza-se também pelas marcas orais.

3.4 A ADEQUACAD FORMAL NAS REDACOES ANALISADAS

Na adequagio formal estdo inclufdos os aspectos da produgio
de textos que se referem & expressiio escrita proprizmente dita, &
relagiio entre o que se pretende dizer ¢ o dizer mesmo, entre o
conteiido intencionado e a forma de exprimir esse contetido.

Em termos gerais, com relagdo a esse item, é possivel afirmar
que os alunos tm ainda muito a melhorar. Em primeiro lugar, faz-se
mister mencionar que, evidentemente, nfo & possivel exigir de
criangas com apenas dois anos de contato mais priximo com a lingua
escrita 0 mesmo desempenho que se espera de alunos em nivel de
escolandade mais avancado. Com essa ressalva em mente, seguem

comentérios especificos sobre os diferentes aspectos da adequaciio
formal.

34.1 A PARAGRAFACAD

A grande maioria - a guase totalidade - dos alunos ou nio faz
nenhum pardgrafo, ou faz pardgrafos demais, um para cada sentenga
do texto. Fica claro, portanto, que néo sabem para que serve a
paragrafagio. Na verdade, saber paragrafar é nma conquista dificil,
encontram-se estudantes universitdrios gue nio conseguem fazé-lo de
forma adequada. Pesquisas feitas sobre paragrafacio revelaram que,
para criangas com idade entre 7-8 anos, 0 conceito de pardgrafo ndo é
significativo. Tais pesquisas indicaram, também, que

“existe uma melhora crescente, regular, na habilidode
de identificar pardgrafos como uma fungdo de idade e de
gray de escolaridade, ou sefo, a habilidade de segmentar
unt fexto em pardgrafos aumenta & medida que aumenta
a idade e cresce a experiéncia escolar.”

(REHFELD, 1984, p.10-11)

Saber paragrafar estd relacionado a elaboragbes/atividades
mentals mais complexas, como, por exemplo, a de separar ‘blocos’de
idéias, considerando-as como uma unidade. Ao gque tudo indica,
portanto, ¢ compreensivel que os alunos, ao final da 2* série do I°
grau, nio scjam ainda capazes de dividir seus textos em pardgrafos, de
forma adequada.
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Como ilustragio, examing-se:

(20)= ‘Alex estava de baire da arvere cuidando do sey azulam.
Mair ele ndo sabia que estava sendo observado

Porum gato malvado & rebewdt, ...}

o “Todos os dias Denis, inham dar comidas para os animgis, tinha
wm gate milto esperta, quando Denis inha gue dar comida o
passarinko, ele abria a porta e o gate corrinha para.

Debaixo da mesa, mais Denis ndo deixava a porta aberta, o gato
ficava com tamie raiva gue ele pulava, pra la ¢ pra ca, quando
Demix voutava o gato fleava com.

Tanto medo de apanhar, gque escondia em cima da dreore que
ficava perto da mesa. (,..)"

Em (20), os autores dos texios demonstram nio conhecer a
fungiio dos pardgrafos: usam-nos, indevidamente, até mesmo para
dividir ao meio uma sentenga. E interessante perceber que, em ambos
os exemplos, & utilizada uma letra maiiscula, para comegar 0 nNovo
pardgrafo, Isso parece indicar que os alunos estio reconhecendo a
necessidade de paragrafar - provavelmente pela observaglio de
modelos textuais -, mas apenas aprenderam o aspecto mecéinico da
quesido,

34.2 A ORTOGRAFIA

No que diz respeito ao dominio apenas ‘meciinico’ das
convengbes grificas, constatou-se que alguns alunos t&m dificoldade
com o ‘“desenho’ das letras, confundindo <I> com <h>, por exemplo,
ou desenhando mal ouiras letras, como: <s§>, <r>, <m>, <n>, <0>,
<a>», <v>, <h>, <p> etc. Hssa dificuldade estd do mesmo modo
presente na representagfio de alguns pares, cuja discriminago pode ser
mais diffcil para os meninos, devido a sua semelhanca gréfica:
<q>l<p>, <d>/<b>, <v>/<u >, <g>/<g > etc. Alguns exemplos:

(21) ‘gueria’ (gueria); ‘passarinlo’ (passarinho); Yele' (falou);
‘estavp’ (estava) ‘robil® (subiu); ‘pate’ (mato); ‘aumown’ (voou),
‘sugin’ (subiv); ‘vagadunde’ (vagabundo) etc.

Parece que as criangas nio t#m contato suficiente com a lingua
escrita, nfio se exercitam como devem, para se tornarem familiarizados
com as letras e seu contorno,

Considerando-se, da mesma forma, outros problemas
detectados em mivel ortogrifico, citam-se tipos variados de grafias
nilo-convencionais, devidos a troca de letras, como nos casos abaixo:
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(22) (a) Dificoldades na representagiio grifica das conscantes
surdas & SUAS S0NOMS cormespondentes: uso de <t> por <d>; <c>
por <g>; <p> par <b>; <f> por <v> e vice-versa, por exemplo.
Observe-se:

‘catinho’ (gatinho), ffl" (viu), ‘gosecio’ (conseguiu). ‘gaiola’
(galoln), ‘sapiu’ (subiu), ‘borgue’ (porque), “picola’ (ficou 18),
‘sifa’ (sc di), ‘edava’ (estava), “‘afwate’ {yoando) ctc

MNesse ltem também se enguadram agquelas ‘experimentagtes’
interessantes, coOmo as que sc manifestam em:

“foxil' (fugiu), ‘aje" (achou): ‘defion” (deixou); ‘gega’ (chega);
“radinka’ (j4 tinha) etc,

MNesse dltimo bloco de exemplos, verifica-se que as criancas
estio com dividas tanto na grafia diferenciada de surdas e sonoras
quanto na especificagiio de certas convengfes mais complexas:
<x>/<ch> por <g>/<j >. E nada é ‘erro'. Ao contrério, trata-se de
testar hipoteses sobre a representacio grifica de palavras.,

{b) Grafias fora da convenglio oficial, decorrentes da aproximagéo
dz escrita com a fala: <ife>; <wfo>; <wl >, por exemplo. Veja-se:
‘mining’ (menino); ‘rezogvel’ (resclven); ‘aviou' voou), ‘agmope’
(almopo); ‘parofy’ (garcio), ‘Inferrou’ (enterrou).

Por outro lado, também aparccem casos em que tais pares de
letras 580 osades indevidamente, demonstrando, na verdade, que a
crianga ¢ ativa no processo de aprendizagem, porque experimenta, lira
conclesfes - mesmo que is vezes errdneas -, como se pods notar em:

‘Balol’ (puloy); ‘sebiu' (subiu); ‘cofdar’ (culdar);
"gnvedia’ (invecja) etc

{(c) Variaghes grificas decorrentes do desconhecimento
das convengbes: < gl >, < sfalasfg. >, < chix >, < Il
>, < rofr >, < m/n/~ > etc . Alguns exemplos:

‘cossa’ (cogn); ‘palinke’ (gulhinho); ‘pobir' (subir);
‘sima’ (cima); ‘etam’ (entio), ‘dormise’ (dormisse);
‘preze’ {preso); ‘avamsou '(avangou), “visimbha® (vizinha);
‘deichon’ (deixou); ‘Yonje’ (longe) ‘feixon® (fechou);
‘enbora’ (embora); ‘corede’ (correndo); ‘rriba” (nba) etc.

Messe item podem ser reconhecidas as questdes grificas mais
complexas, causa de grandes dificuldades na aquisicBo do codigo da
lingua portuguesa escrita, uma vez gue ai estdo as convengles mais
arbitrérias, ndo-passiveis de generalizagfio. Veja-se, por exemplo, o
caso do som [s], com suas nove representagies grificas diferentes -
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< sfss/c/gfsefsg/xixe/z > - como em: sape, missa, cinema, cagar,
nascer, cresga, mdximo, exceto, feliz. Nio € de se estranhar, portanto,
que sejam encontradas as mais variadas formas para as mais variadas
palavras,

Fica, assim, patente, no corpus analisado, que as criangas estéo
mesmo formulando e testando hipdteses a respeito das relagbes
sonsfletras. B ¢ importante voltar a lembrar que, nessa fase, isso € um
indfcio positivo, estd sinalizando a participagfio ativa do aprendiz no
processo de aguisicio do codigo. Acredita-se, portanto, que csses
antes chamados *erros’ sfio, na verdade, indicadores da etapa em que a
Crianga s¢ encontra NEsse Processo.

Ainda com relagio & ortografia, registram-se representagocs
variadas de palavras que manifestam a influéncia da fala, como
intermedidria para proporcionar 0 dominio da escrita. Investiguem-se
alguns casos, como ilustragio:

(23) ‘panho’ (apanhou); ‘alembrado® (lembrado); ‘peuga’ (pegar);
‘apeze’  (pousou); ‘muga’ (dgua), ‘parrarim’  (passarinho);
fiote® (filhote); ‘wel” (veio); ‘evimfa® (vinha), ‘Ha’ (tinha);
‘waziinka’ (vesilhinha); ‘depoize’ (depois); “sorfa’ (soltar), ‘omi’
fhomem); ‘moie’ (moelhou); ‘rediane” (rodeande); ‘hotano’
(botando); fesima’ (em cima); ‘prele” (para clo); ‘purali® (por ali)
ctc,

Como se pode observar, a oralidade estd presente novamente,
para elucidar certas wvariages grificas encontradas. Outras sio
explicadas pelo fato de que algumas criangas nessa etapa da
alfabetizagio ainda nfo conhecem o contorno real das palavras,
dividindo-as, entdo, de forma nio-convencional. E necessério lembrar-
se sempre de que a fala € usada como base para a formulacio de
hipicses acerca da escrita. Em um nimero significativo de textos
surgem grafias como as dos wrés (ltimos casos em (23) - 'issima’,
‘prele’, 'purali’ - e mais;

(24) ‘a que Ii* (aquele); ‘ef coden’ (escondou); ‘dimove’ (de novo);
‘vgate’ (o gato); ‘em bora' (embora); ‘pedi pal® { pé de paa);
Yeonta' (The contar); ‘mim pana’ (me engana), ‘gue Bbrou’
(quebron); ‘wos fow’ (volton); ‘o Bachoem® (abaixou);
‘lapaminhacaza’ (& na minha casa); ‘macgato’ (mis o gato); ‘de
sa nimado’ {desanimado); ledissima® (14 de cima) eic.

Veja-se que os alunos estdo realmente em processo de
descobrir, para dominar, as relagSes convencionais do eddigo escrito,
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ora usando o vocdbulo fOnico como parimetro para separar os
vocdbulos formais - como se verifica em ‘ogafo’, ‘dinove’,
‘lanaminhacasae’, ‘ladissima’ etc - ora parecendo utilizar os
conhecimentos que j& t#m de algumas palavras mais simples, para
separar inadequadamente um inico vocdbulo formal - assim se
explicariam os casos de ‘a que i, ‘que brou’, ‘a bachou’, ‘em bora’,
‘de sa nimado’® etc. As mesmas ‘dividas® manifestam-se também na
separagio sildbica. As criangas fazem divisGes como:

(25) ‘mu-ito”; ‘passarin-ho’; ‘a-rrébefo’; ‘toma-ndo®; ‘sai-n’;

‘gal-ho’; ‘pass-aro’

Faz-se necessdrio apontar que, na verdade, sfo poucos os casos
encontrados de divisio sildbica. Enquanto nfio se apropriam
inteiramente do codigo e ainda nfo 18Bm certeza de como agir em
muilas situagbes, as criangas vao encontrando formas de escapar de
suas dificuldades. Entdo, por exemplo, parecem preferir deixar
espagos em branco nos finais de linhas, para evitar ter de fazer os
‘cortes’ nas palavras.

Também dentro do item ortografia, situam-se as questdes
refativas # acentuagiio. Um novo exame dos exemplos jéd citados pode
demonsirar inequivocamente que as regras de acentuacio ndo sio do
dominio da grande maioria das criangas do CBA. Hé muita flutuacio,
no que diz respeito & utilizacfio adequada dos sinals diacriticos. Num
finico texto, encontra-se a mesma palavra grafada de duas ou mais
formas diferentes - o gue & natural, antes gQue se apropricm
inteiramente das convengdes. Na verdade, essa flutuagio nio ocorre

apenas em nivel de acentuagfo, revela-se, do mesmo modo, em outros
casos. Atente-se para:

(26) ‘passare’, ‘pdssaro’, ‘passdre’, ‘pasaro’ (pdssaro);

‘passdrinko’, ‘pdssarilho’ (passarinho); ‘drvore’, ‘arvore’, ‘arve’,

‘arvord’, ‘arvord’ (drvore); e’y ¥" (E); ‘estd’, ‘exta’ (estd); ‘atras’

(atris); ‘pegalo’ (pegi-lo) etc

De maneira geral, nota-se principalmente a auséncia dos sinais

diacriticos: & comum encontrar casos de palavras grafadas sem o
acento que tém, Muitas vezes, como se pode verificar por alguns dos
exemplos em (26), um acento & colocado - nem sempre o cormetlo -,
mas fora do lugar. Isso parece indicar que nfo sabem, também, para
que servem os sinais, nio identificam sua fungfio.
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Outras convengdes de nivel mais avangado - o uso do hifen, por
exemplo - nio fazem parte do conhecimento jd adquirido pelas
criangas. Viem-se casos como:

(27} ® *...¢ 0 gato-se dangou.’

o ‘parralo’ {agarrd-lo)

o ‘¢ o pdsvarinko-se assiston e ficou com medo’

o 'Duando-vé o puto pulow na gaiola do pdssare, ' efc

Também se pode afirmar que alguns meninos ndo estio
sabendo ainda usar as letras maidscolas de forma correta, dentro das
convengdes. Escrevem nomes préprios com iniciais mintdsculas, nio
fazem maitisculas no infcio de frases, empregando-as, ao contrédrio, no
meio de seniengas, quando seu uso niio é apropriade. Examinem-se
alguns exemplos:

[28) ‘o gare doidinhe para pegar o canaro

o mening esta tafande do passarro

f...) & fo tocar a dgua max ndo consegin pegar o pasiaro.
depois o pate subiy e g arvore (L.)

mas na hora guele pilo a gaiola
Rebenro ps arame e o passarra folo ate logo gatinhe (.. )"

(29) ‘0 passarinha

Bruno pegou um passarinko ¢ pos na gaiola. (...} Quande bruno

chegou vin Que o gatinko souton seu passarinho ¢ Bruno bateu no

MNote-se que, tanto em (28) quanto em (29), hd ocorréncias dos

dois tipos de ‘erros’: maitdsculas indevidas - no meio de frases - e
mindsculas inadequadamente usadas - no infeio de frases e de nomes
proprics. Um novo exame de alguns dos textos jd citados -
considerem-se (4), (8), 20) etc - pode mostrar outros casos de
impropriedades nessa questio. Um niimero razodvel de estudantes, no
entanto, j4 demonstra dominar as regras do wuso das
mailisculas/mintsculas.

3.4.3 A PONTUACAO

Nesse item, pode-se constatar que as criangas niio dominam as
convengies: muitas vezes escrevem o texto todo sem colocar um tinico
sinal de pontuagio; freqlientemente usam sinais indevidos - num ponto
de interrogagiio onde deveria estar um ponto final, ou uma virgula no
lugar de um ponto; em certas passagens, deixam de empregar os sinais
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obrigatdrios; em oultras, usam sinais desnecessérios. A proposito da
sinalizacio de didlogos, veja-se o inleressante caso abaixo:

(30) "Mamde carrecd. O gato ta guerendo come o passare! Da
nele wma paulada nele agora? ndo ele esta guerendo unha ele? ele
entdo. () mde pega o passaro ali par mim: - Eu ndo posso estou
lavando roupa. Mamde o gato estdo vai me-lo o pdssaro, e ele estd
armande um bote nele. ) meu filho tira ele dai: rdo poszo mamie
arde depresal {..)

Eu mandet vocé pegar ele? Mas ndo dew tempo mamde Porgue

vood ¢ teimozo, A mde ex vou comprar (...) e vou estrvelha ele
ndo meu fitho. '

(30) é um tnico didlogo, entre um menino e sua mie; nessa
conversa, desenrola-se toda a trama, mostra-se a situagho
desesperadora do passarinho, perseguido por um gato, que quer comé-
lo, O menino, impotente para impedir o desastre, vai reportando para a
mic 05 acontecimentos. Com uma pontuagio adequada, poderia
apresentar-se assim:

(31)'- Mamde, corre cd. O gato 1d guerendo comer o pdssarp!

= D mele wma paulada (nele) agora.

- Ndo. Ele td querendo unhar ele. [...)

- O me, pega o pdssarg all prd mim,

= Eu ndo posso, estou lavando roupa,

= Mamde, o gate, enfdo, vai comer o pdssaro... Ele estd armando
um bote nele,

- O meu filho. tira ele daf!

= Ndo porso, mamde, ande depressal {...)

- Eu (nfo) mandel vocé pegar ele?

- Mas ndo deu tempo, mamde,

= Porgue vock é telmoso!

- Af, mie, ey vou comprar (..) € vou “estravelhar” ele!

- Ndo, meu fitho.'

O mais importante & constatar que o antor de (30) estd sabendo
produzir um texto, estd sendo capaz de colocar no papel os fatos que
observou nos quadrinhos, estd cumprindo, com muita criatividade, sob
uma Gtica incomum, inusitada, a tarefa que lhe foi proposta, parece
entender que a escrita é uma forma de interagio, que permite as
pessoas trocar idéias, passar informaches, relatar acontecimentos efc.
Apenas ainda nfio se aproprion inteiramente do cddigo escrito, nio
sabendo, por exemplo, pontuar, Perceba-se, também, a aproximagio
com a fala. Aparecem termos familiares, niio hé os pronomes obliquos,
ocorrem anfiforas ambiguas.
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Outras ilustraches:
(32) @ “... 7 gato subiu na drvore & o ganho quebrou e ele caiu no
chdo mas ele enssistiv e foi em ferte mas ele extava em um ganho
tezado nax coltado o pussaro gssustado  batia prala e para ca.’
* “vai embora da, qui seu gare malvado,’
® "Uma vez, Marcelo, ganhon um passarinho, que, poRfavwe muito
bem, Al um dia marceln,. deichou, seu passarinko. em cima da
m&Esa

Em (32) estdo exemplificados todos os tipos de problemas com
a pontuacgio: no primeiro excerto de texto, ndo ocorre nenbum sinal de
pontuagiio; no segundo, uma virgula separa um dnico vocdbulo, ndo hé
travessfio indicador de diflogo, o ponto final poderia ser substituido
por um ponto de exclamagdo; o terceiro perfodo ermina com um
ponto de exclamagio inesperado, tem virguias nas mas diversas
posicies, permitindo levantar a hipétese de que seu autor realmente
nio tem noglo de para que servem os sinais de pontuagiio. Observe-se,
no entanto, gue, em todas &s passagens, pode-se entender aquilo gue
seus autores estio procurando relatar, apesar das falhas evidentes,

144 A MORFOSSINTAXE

Em relaglio a esse item, pode-se afirmar, novamente, que os
textos do corpus manifestam a presenca ‘viva' da oralidade, que,
entfio, explicaria as mais variadas construges, os mais diversos tipos
de estruturas. Observem-se, entiio, os trechos que seguem:

(33) o “... uma ver wm mening gue gostava de pegar pasaro ele
PRGN Wi pasarinho....
e 'L o pato muita arteiro ele falow...
"o @ gafe que estava com fome porgie Rdo qumopo € gueria
comer o passarinko
@ gato saiu de fininho ¢ ele sobiu...'
o ‘0 Menino gque gostava de ir na mata, ele encotrou o
passarinha...’

Em cada um dos exempos em (33), hd a repeticio de um termo
qualquer da oragiio - s veres através do pronome ‘ele’ . Com tal
repetigdo, retoma-se o tOpico da narrativa e desse modo assegura-se a0
interlocutor a compreensio daquilo que estd sendo dito. Esse € um
recurso que caracteriza tipicamente a lingua oral. Em um grande
nimero das redacBes analisadas, ocorrem casos semelhantes aos de
(33). Além disso, verificam-se exemplos como:
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(34) e ‘Eu tinha um pdssaro, ele se chamava Rubi, ele cantava o
di inteiro, todos os dias eu trato dele.’

o 'E ele gueria pegar ele para ele comer e ele pulou por cima da
gaiola...'

O pronome ‘ele’ aparece repetido, nem sempre com o
referente. Cria-se, assim, ambigiiidade, o que poderia prejudicar a
compreensdo. No entanto, se os quadrinhos sfo levados em conta,
desaparece o problema. E possivel interpretar a frase, identificando-se
a personagem @ que o pronome se refere, sem maiores dificuldades,
Revela-se afl uma outra estratégia de fala sendo empregada na
elahorac@io do texto escrito.

MNovas marcas de oralidade podem ser apontadas:

(33) (a) Casos diversox de concorddnela nominal ¢ verbal:

.0 menino com sens doix animal..': . fale taptay coiva..’;
"...ela responden que ox pdssaros nio vive na gaicia...’; ‘Paulo ¢
Leandro ficow muito iriste."

(b) Diferentes tipos de regénela verbal ndo-padrdo;

.ele pedin o pai...'; '..ele pergunton o gato.."; . foi mostrar
sew colega o pata.’

Alpumas reg@ncias sfo tio fregiientes que permitem a suspeita
de uma mudanga lingiifstica em progresso. Enquadram-se af exemplos
COMmo:

‘..ele resolven a criar...’; '..c pato resolven @ comer...'; “..um
dia resolven a pegar wm passarinho...”; ‘... ele tornou subir...';
“tormou ir..."; ..tornou fentar... .

A construgio mais recorrente em redacdes de todo o Estado € a
do verbo dar, que aparece com dois objetos diretos:
.. 0 mening tova dondo comida o passarinke...’; “..outro dia
ofernando dea agua o passarinkoe...’; '..tava dande dgua
ele..." 'Ouands o mening Fernando den ele alpista, pegou
ele...” ete.

Nio foram registradas regéncias nominais andmalas . Pode-se
levantar a hipotese de que o nivel de escolaridade das criangas nfio
parece permitir - [hes manipular complementos nominais.

() Inadequagio mo emprego das formas pronominais retas e
obligquas:

‘0 pato gueria comer e¢le”: °...sai para busca-la a comida..."; '...e
ele foi dalo comida’: *...ele foi ponhar o canario para mim pegar
ele. " °...vou te prenter vool agui...”; *..venha mim acudir...’; ‘Ea
se chamo pipoca. " efe,
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{d) Confusio no uso de ‘mas™/*'mais’ ¢ de *mal’/*man*:

..pulou na gaiola maix ndo conseguil... ; .. porgue gosTava mas
de gatinha...": .02 gato se dew maw.”; "...um gato muito mal. '
#le,

Registra-se também a mistura de “hd’/'a’:
‘..gue @ muitos anes ele gueria pegar...’; "Hd gaiola estava na
L
LT

Considerando-se o grau de escolaridade dessas criangas, pode-
se levantar a hipdtese de que esses problemas sejam de ordem

ortogrifica.

(e} Repeticho de articuladores - ‘e, *af’, “depois’, ‘entiio” - , dando
ao parigrafo nma feigho oral, como se exemplifica em:

‘Al o gato xobik na dreore e pulow em cima da gaiola ¢ a grade do
gaiola arrebentoy foda e o passarinke seiu veando € seu dono
chegou € o passarinhe sain veande ¢ le ded uma surra wo gato ¢
colocou o passarinha na galold,

'E o gato aprenden wma [pdeo. '

() Unilizagio de expresstes proprias de namrativas omis, como em:
"ol o gpafe pepow & sulbin na drvore..'; o€ Gvig om galo prelto e
pPega & quis comer o passarinhe...'; ".af ele pegon ¢ pulou na
drvore e pulow na gaiola”; “e o passarinho foi e abozou dele bem
feito bem feite.’; ‘o cioginkho estava com mudta fome fol e
penson..."; .ele fol e salin na drvore” aic

iz} Emprego de construghies com topicalizagiio;

‘Mimi rancou a cabega’; e ele sain um monte de estrefinhay ma
cabepa.

‘o pale cresceram as wnhas..'; '..cerfo dia a galola quebrow uma
pepa.. el

Essas construgbes, muito freqilentes nos textos avaliados, t&m
como resultado colocar em foco, trazendo para a primeira posiciio na
sentenca, um elemento qualquer da frase: "Mimi', ‘ele’, "o gato’, 'a
gaiola’.

Incluem-se dentro da morfossintaxe também os fendmenos
seguintes:

(36) (a) Emprepo inadequado dos artipos definido e indefinido,
espacialmente na  apresentagio das  personagens, provocando
problemas de continuidade nos textos:

‘Era uma vez @ pdssaro sorfude.”; 'Era umae vez o menine estava
culdando de sen  pdssaro...'; "lanaminhacasa tem umgale muilo
esperto ele era um gato prefo o canarinho Era amarelo..';
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‘Leandro ficou muifo rriste por fer perdido um seu pobre bichinho
de estimagdo.” etc

{b) Omissdo de termos essenciais:

.0 gato um tremendo inbecil foi pegar o feliz passaro bateu ax
287 E..')

‘o menine da agua ele ¢ da comida el fica detro da gaiola...'; "ele
puilo na galola, guebroy ¢ ndo consepul pepar o passaro” e,

Como se verifica, nas frases dadas, o termo sublinhado tem ao
mesmo tempo duas fungdes: objeto do verbo de uma oragiio e sujeito
da oragio  seguinte, por exemplo.

(e) Problemas no emprego/na correlaglio de tempos & modos

wverbais,
‘Era wm canarinhe tdo bonite. Ele vai chamar Norico, quando ele
chega o gate pegou o passarinhe...”; ".. o menino gue fem wm

peassarinko ele rambém Mnla Ouirg  cridgdo  gue  erd i
gato...": "‘Quando o menino sabla gue o gato extava

guerando comer o passarinho jd era farde de mais!’; . ralvez
€U pEgo o passarinno...’ efc.

(d) Dificuldades na sinfaxe de colocacho. Algumas construgles iBm
ocomréncea freqiiente, Assim:
‘Neste dia muito de calor...’; '..0o passarinho viu o gato ficou
assustade muito.’; "Depois Joaozinkoe foi jogar a deaa fora do
passarinho...': 'Efe foi levar agua para ¢le ¢ ragdo.'; “E nio guis
comer o pdssaro mais nunca.'; ‘e o gatinho mais nemea ele fez
ifso.'; "0 gato sk @ ndo Yoltou em casa Bials REned. " eic
(g} Uso ndo-convencional de amiculadores. Examinem-se os
‘um dia mimi viu o passaricho, max marcelo saiu e min sabin na
arvoré...'; ‘Gabriela fol tratar de sew pdssaro o gato da visinha
estava perto dela Max Gaebriela fol para suo casa o gato subiu em
uma drvore para agarrale ..'; '..e o gato pulou em cima da
gaiola ¢ ndo pegou o ‘passaro...'; 'E o gato além de ndo ter feito
sua madade ele ainda se machucow.”

MNote-se que as criangas estiio realmente tentando redigir textos,
aventurando-se no uso de elementos coesivos, ainda que nem sempre
saibam empregé-los adequadamente. Conectivos mais utilizados, o ‘e’
e 0 ‘mas’ assumem a funcio de estabelecer todo tipo de relagBes entre
idéias. O ‘e’, por exempo, indica contraste, adigiio, sugere quantidade,
as vezes até mesmo causa. O ‘mas’, por sua vez, também traduz
variadas conexdes: oposigio, soma, lempo etc,
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3.5 A APRESENTACAO FiSICA

Nesse item coloca-se em pauta uma cutra guestio mecfinica: a
do uso adequado do papel, das margens, das linhas etc.

Constata-se que as criangas sinda t8m necessidade de aprender
certos principios que fazem parte das convengbes graficas que regem a
lingua escrita. Como ilustragio, observem-se os ‘formatos’ de texto
que seguem, encontrados no corpus;

(37) AXEXXEXXEXXXLAAAAANKKEARRENK
AR NN AN EEEE;EE;E

— AXKREAEARKARAXEAEARIALKENL
 EEEEEAMAMNENNEAKAEE AR KN EENN

— AREREAXXXEAEXEEEAALLXAAELKEELE

e BEAERENE RN KR AR ALK AR AN RERE

o EREREEXRERAMERXANANREAANAMERARS

(38) XAXXXERXXXXXAAXXKAKAXXRAXXXRAKKARLR
. EEEREENN _
EXENNENEN RN RN AN AN AN AN AN AN A AN L

EXEAXEXAEXEAXXAAANEELANANRE —_—
KEAXEZXAX XXX AXXFRELL XXX
_AXEAXEXXAXAENNEAXANNK ALY
o RNMNICNN N NN NN,
e EEXEEXXAXANANXEAXAEXAXAXXXXAXLXALL
LG ARKEANKE NN KR AL R LR AR KRR R AARLE LR AK
e RERREEEX AKX ARRRARKAARRARARRARIKERY,

BEXENXEXNLEX,
(PMEEARRXXAXXXXKAAXXARKAXEARIRERAK

KRR R K XN RN AR KRR XK

XEAXEAX XXX AR AREAAREEEXEXAR AR AR KX
e REXXENXNXNXANLAXAXAXAXLAXANAAKN,
_ AXEXXXEXXUXXAXAXXXXRNXAEAKXXENXRAAAKAKXXXK
AEEXENEEN RN TR NENE

BARENNNERN NN AR AR AN AN AN ENE R MK XM KR
REAEARNERRAARERER RN A ARRA AN RAARRAN
EXXNNENE LR

Os exemplos dados demonstram, de forma clara, que os alunos
lém dificuldades a serem superadas, no que diz respeito a utilizagio
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adequada do papel, das linhas, das margens etc. Pode-se verificar que
saltam linhas indiscriminadamente, sem nenhum ‘padrio’; deixam
margens irregulares nos dois lados da folha, também sem nenhum
motivo aparente; interrompem o fluxo da narrativa, mudando de linhas
aleatoriamente. Percebe-se, em alguns casos, gque as margens
irregulares do lado direito do papel podem estar indicando necessidade
de mudanga de linha, para evitar ‘cortar’ palavras ao meio - o que jé se
apontou antes. Nio € iss0 o gue parece estar acontecendo, porém, na
maioria dos textos analisados,

3.6 CASO0S ILUSTRATIVOS: UM EXERCICIO DE AVALIACAD

(40) “Era uma vez um garote gue se chamava, Ricardo.

Uma vez no quintal de sua casa Ricardo tratava do seu passdro
gite chamava denpo era pm passaro muilo esperto Ricarde o
adorava ele entdo fol pegar dgua para ele.

Mas Ricarde ndo deveria rer feito esto pois o gato da wizinha
estava [d entdo este pato tentou fodas oy suas artemanhias pard
devord-lo entdo subin em cima dewma drvore pulow em cima da
gaiola mas a gaiola arreboentou & o passaro saiu livee e foi-re
embora entdo Ricardo disse nunca vi passdro virar gato € Ricardo

ndo desconfiou de nada e para o gato ndo morrer de fomecomeu
alpiste pro resto da vida. '

Antes de iniciar o exame de (40), relembre-se a nocio bédsica -
considerada durante a realizagho deste trabalho - de que um texto -
unidade de sentido - obedece a certos principios, para que possa
caracterizar-se como bom, adequado, dentro do que se esperaria como
possivel, tendo em vista o grau de escolaridade de seu autor. Veja-se
que (40) estd perfeitamente dentro do que se propds: produzir um
texto, com base no estimulo visual dado. Sen autor narra uma histéria
em gue se desenvolve o drama sugerido pelos quadrinhos. E o faz -
ressalle-se - com uma precisdo admirivel ¢ com uma sofisticagio
surpreendente: hd uma introdugfio, em que as personagens sio
apropriadamente apresentadas; contrdi-se a trama com ‘o gato da
vizinha', gue tenta ‘devorar’ o passarinho, com ‘todas as suas
ariemanhas’, di-se o desenrolar da histdria - o gato sobe na drvore,
pula na gaiola, a gaiola se arrebenta, o pissaro ‘sai livre’ -, e vem o
desfecho inusitado - 0 menino se espanta com o gato na gaiola e esse
tem de se contentar em comer alpiste para o resto da vida, para nio
morrer de fome... O autor revela muita eriatividade, parece estar &
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vontade com o texto escrito, usa a ironia para finalizar sua narrativa,
além de mostrar que ji percebeu algumas das especificidades da
Ifngua escrita. Veja-se:

e o emprego adequado do pronomes objetos obliquos;

e o uso de termos e expressDes mais elaboradas - “May
Ricarde ndo deveria fer feito esto ...', '..lentou fodas as suas
artemanhas para devord- lp...', '...0 pdssaro saiu livre ¢ foi-se
embora...’, ‘...nunca vi pdssare virar gato...";

® g presenga de articuladores variados, empregados de forma
adequada - ‘mas’, ‘pois’, ‘entdo’, ‘¢’ cic;

¢ a construcEo de oragles adjetivas, oraches finais, oraces e
termos intercalados.

Por outro lado, pode-se apontar a presenca da oralidade, que se
manifesta

e na repeticdo dos articuladores ‘e’ e ‘entdo”;

e no uso de aniforas gue provocam ambigihidade,
solucionada pelos quadnnhos - ‘ele enido foi pegar dgua para
ele’;

® no emprego de ...ele comeu alpisie pro resto da vida.'

Observe-se que o aluno ndo dé titulo ao sen texto. No entanto,
esse fato niio influi na gqualidade de seu trabatho.

De fdcil constatagio sio as falhas do texto, no que diz respeito
4 ponmagio. Veja-se que o pequenc escrilor nio usa 0s sinais
indicativos de didlogo, deixa de separar oragBes por virgulas, nio
utiliza o ponto final para sinalizar os corles entre periodos, coloca
sinais indevidos em posigbes impréprias. Outros aspecios a serem
anotados, dentro da adequegio formal, sdio, ainda: regéocias
madequadas - “...que chamava dengo... ' -, problemas no uso de
malhsculas - “..chamava denge...” , algumas andforas ambigoas, com
antecedente muito distante - ‘.o gafe da vizinhg...lentou lodas as
suas artemanhas para devord-lo..." etc; certas variagbes grificas,
demonstrando desconhecimento da grafia convencional - ‘esto’,
‘dewma’ , ‘artemanhas’, ‘fomecomeu’ etc. O caso de ‘arreboentou’
merece mengiio especial, uma ver gue exemplifica uma questiio jé
destacada anteriormente: algumas criangas, como o autor de (40}, tBm
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dificuldades no “desenho’ de letras. O grafema < b >, aparentemente
guando seguido de < e >, apresenta problemas. Em virios textos,
comprova-se 1850, com grafias irregulares como a citada. Parece que,
no tracado do contorno do < b >, em letra cursiva, faz-se uma
‘voltinha' a mais e surge um < o > ao lado da letra que segue, também
esbogada num (nico trago - 0 < € >

O texto (40), em seu conjunto, considerando-se os seus vérios
aspectos positivos - € claro, coerente, coeso, demonstra criatividade do
autor - e, principalmente, interpretando-se as suas falhas como
perfeitamente compreensiveis na producfo escrita de uma crianga no
infcioc do terceiro ano de escola, merecen conceito Excelente,
recebendo a nota 10 (dez).

41 ' o mening & sew pdssaro
Uim belo dia Jodo safu e se encontroy
com um filhote de candrio. Ele pegou ¢
levou para sua casa € gquando ele chegou em casa
pepo tima galcda e colocou ele ld dentro
& lhe dei cove, alpiste, & dgoa.
imas um dia apareceu um goto
tdo mal e queria comer o seu pdssaro, ele
Joi trocar a dgua do passaro e a hora gue
ele saiu o gato tdo babo foi pegar o
pdssara. E o Jodo tinha colocado ele na
dirvore, o gato sibin na drvore € gueria pegar
o pdssaro, mds sabe oqué aconrecen? Ele
foi para pepar o passars & puloy na
golola 2 ela quebrow. o passaro saiu o gato
Ficou presse ig galela, Coltado! mdas
tambdém quem mandou ser mal,
viu o gue dew!’

Em ‘0 menino e sew pdssaro’, o autor demonstra, através de
um fexto légico, bem organizado e lingiiistcamente satisfatério,
competincia comunicativa e desempenho, quanio ao  aspecto
instrumental, condizente com sen nivel de escolaridade.

No que diz respeito & adequagio conceitual, o texto satisfaz as
expectativas do leitor, exibindo eficiéncia pragmidtica, ao responder
positivamente & proposta de redagfio: escrever uma histdria de acordo
com as cenas apresentadas pelo estimulo visual, Mas a imaginagio do
aluno, como a de tantos outros na mesma situacBo, cria um conlexto
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explicativo para as agbes que pretende narrar a partir do estimulo
visual,

Esse contexto explicativo - veiculando informagles exira-
quadros - €& incorporado ao primeiro pardgrafo, gque serve de
introdugio ao texto e que descreve uma situaglo de eguilibrio
correspondente & relagio menino/passarinho - que justifica, em parte,
o titulo,

O segundo pardgrafo - responsdvel pelo desenvolvimento da
narrativa - inicia-se com a conjungZo mas, gue atrai a atengio do leitor
para 0 elemento desequilibrador na histéria - um gato mau, cuja
intengiio, explicitada pelo narrador, é comer o passarinho. Na tensfio
que se estabelece antes do climax - o pulo do gato, a consequente
destruiciio da gaiola e a fuga do passarinho - o autor, provavelmente
para aumentar o suspense e eslabelecer com o possivel leitor uma
interlocugio mais direta, langa miio de um bordiio fitico (‘sabe o que
acontece?') para apresentar, em seguida, o desfecho da histdria: o gato
fica preso no lugar do passarinho, gue foge para a liberdade.

No que deveria constituir um terceiro ¢ Gltimo pardgrafo, o
produtor do texto, apesar de sentir pena do gato, nifio se furta a uma
conclusfo moralista, mas expressiva ("Coifado! mas também guem
mandou ser mal’") ¢ fecha o texto com ‘viv o que den!” em que a
marca da oralidade estd patente.

Ainda em relago & adequagSo conceitual, resta-nos observar
que, embora tenha feito uma boa leitura da proposta, o aluno narrador
demonstra, como a grande maioria dos alunos componentes do
universo pesquisado, uma certa dificuldade para perceber o que é
essencial no texto, dificuldade que se revela através da escolha do
titulo, que nio estd totalmente de acordo com a histdria desenvolvida,
nem com o estimulo visual proposto. O titulo atribufdo ao texto leva o
leitor a pressupor que a énfase da histéria recaird na relagiio menino/
passarinho, que ndo é uma questio fuleral no desenvolvimento da
narrativa.

Vale, também, a pena ressaltar a pouca percepgio de detalhes -
comum na faixa ctiria que compreende a amostra - por parte do aluno,
que nifio menciona a avidez do gato pelo passarinho - representada pela
salivagfio intensa - , a apreensiio do passarinho ao sentir-se ameagado
pelo gato - sinalizada pelo bater das asas - e o atordoamento do gato -
marcado pelas estrelinhas - desastrosamente alojado de ponta-cabega
dentro da gaiola destrogada.
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Apesar dessas observaces finais, pode-se dizer que, embora
nio seja perfeito, o texto satisfaz plenamente as condigGes postuladas
no item adequagiio conceitual: mostra-se coercnle com a proposia, tem
continuidade, exibe progressfio e apresenta as informagbes de maneira
razoavelmente clara e explicita. Além disso, '€ menine ¢ o
passarinhe’ revela, sem divida, om alono familiarizado com
narrativas orais, cujas estratégias ele consegue, de maneira feliz,
aproveitar ao criar sua histdria.

Quanto & adequacio formal, pode-se afirmar que o texto nio
apresenta desvios significativos da norma culta. Algumas frases
estruturalmente mal elaboradas - ‘Um belo dia Jodo salu e [s2]
encontirou [com] wm filhote de candrie’, 'Ele pegou [0 péssaro] e
levou [-0] para sua casa’, ‘apareceu um gato tdo mal [que] gueria
comer o seu passaro’, "... ¢ a hora [em] gue ele saiu o gato [to] bobo
Joi pegar o pdssaro” - niio chegam a comprometer seriamentie a clareza
e a logica dos respectivos enunciados. As poucas falhas no gque diz
respeito & utilizacho do cidigo escrito - ‘mal’ por ‘man’, ‘presso” por
‘preso’, ‘ogué’ por ‘o que’, ‘passaro’ por *pdssaro’, ‘mds’ por ‘mas’
- ndo conseguem interferir na inteligibilidade do texto.

Em sintese, pode-se afirmar que, apesar dos problemas
lingiiisticos detectados em relagio ao dominio da lingua escrita padrio
e do chdigo escrito, o autor apresenta um desempenho compativel com
o nivel de escolaridade que detém.

A apresentagio fisica, por sua vez, € bastanle satisfaténa: o
titulo aparece bem centralizado, os pardgrafos convencionalmente
recuados, as letras sfo tracadas com simetria - se bem gque a
discriminagio entre maidsculas e mindsculas deixe a desejar - as
margens laterais sio respeitadas e o espagamento enftre as palavras
mostra-se regular,

Assim, ‘O menino ¢ seu pdssare’, avaliado na sua totalidade
receben o conceito Muito Bom que, em termos guantitativos, equivale
i nota 8 (oito).

(42) "0} pdszaro esperto
i gente vol lhe contar uma aveniura

Um dia eu fui presso por um menino e¢le nfdo era mal ne dava
comida agua s& ndo ne dava iberda

Lim dic na sua festa de aniverssario ele ganho um animalzinho
chamado pate,
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No dia seginte o gato tentou me pegar por pouco €4 nido virava
comida de pato porgue 0 mening ndo deixava de tarde o irmd dele
softou o gate para ne matar.

e figuei com medo, mux ndo tanto porgue ele [a pular em cing de
minha gaiola

3ol sortudo ele pulo emi cima de minha gaiola, ¢ quebrou ela roda
& e pox em liberdode.”

Como jd se disse, tendo em vista as condigbes de produgio de
vma redagio que visava avaliar o desempenho escrito dos alunos do
CBA, era de se esperar, como resposta 3 supestio de elaboragio de um
texto com base em um estimulo visual dado, um frio exercicio escolar
- € is50 realmente aconteceu. No entanto, em relagdo a (42), pode-se
dizer que seu autor soube transfonmar esse mero exercicio escolar em
umsg escrita significativa, uma atividade lddica, prazerosa. Trata-se de
um texto interessante, que soube preservar a voz do autor, um texto
gque revela cnatividade, sensibilidade, um texto gue, dentro do
universo pesquisado, traz marcas de originalidade - como se poderd
VEr.

O autor de {42) procura a interlocucBo com o sen leitor e,
dentro dessa dimensfio, se preocupa com o qué escreve e para quem
escreve, jogando com a possibilidade de agradar o recebedor da sua
mensagem. Obtém sucesso na sua atividade comunicativa: produz um
texto que se revela convincente. Hd interagio aluno/autor e sen leitor.
Essa interaco, ele a consegue através de duas estratégias:

¢ Usando a linguagem cral que domina, linguagem descontralda e viva,
Veja-se, por exemplo, a frasc introdutdrin do texto: “OF gente vol [lhe
contar wma aventura’. Com essa passagem, o antor, langando mo da
fungio fitica, assegurn o contato com sen leitor.

® Fuzendo do prdpric péssarc o narrador da histdria. O locutor, em lngar de
apresentar uma namative baseada nos guadrinhos, opte por outm
dimensio. Estd, antes, preccwpado em dar wox ¢ wex ao passarinho,
interessado em destacar a sna personagem, qoe ama e persegoe & liberdade
- sern deixar de lado as outras. O pegueno animal, mesmo preso, rslativiza
g maldade de sen carcereirg: "Ele ndo era mal ne dava comida agua s¢
nde ne dava liberda’, '...0 guio tentou me pegar {..) 0 mening ndo
deixava.

Reafirme-se a originalidade do autor de (42), que cria uma
histéria inteiramente centrada na personagem de sua eleigio, E faz
mais: assume a identidade dessa personagem e produz um fexto em
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primeira pessoa, como se fosse o passarinho. Deixa espelhada, em sua
narrativa, a dtica desse menino-passarinho, O texto tem wma idéia
nuclear que o organiza - a liberdade foi perdida, mas pode ser
recuperada, bastando para isso paciéncia e um pouco de sorte.

(42) apresenta, ainda, outros aspectos positivos: seu titulo, por
exemplo, & para além de adequado, sugestivo; pardgrafos sfo
devidamente empregados; hd alguns ‘achados’ de construghes
sintiticas - ‘por pouco eu ndo virava comida de gato', "eu figuei com
medo, mas ndo tanto... ", "sol sortudoe’,

(42) tem falhas evidentes de pontuacho e de ortografia - que, no
entanto, nido comprometem sua qualidade.

Por tudo 1880, "0 pdssaro espertoe” mereceu conceito Muoito Bom,
correspondente 4 nota 8B (oito).

(43) "0 gare enjoulado
Um dia wma menina foi da comida para o pazsarvinko. e debaixo

da mesa  avia um garo.

A menina fol buscar dgoa.

0 passarinhe cantava fode com alegria,

O gato subiu numa drvore ¢ as folhas comegaram a cair.

O passarinho ficon abanado as asas guerendo sair da gatola.

0 gato pulon em eima da gaiola e o galola se abriu ¢ o passarinko
waiy vaando.

E o gare ficou enfanlads. '

{43) & um texto simples e econbmico, construido dentro de uma
l6gica razodvel. Nele estiio verbalizados os contedidos dos quatro
quadrinhos apresentados &s criancas para seu exercicio de redagfio,
exatamente na seqiiéncia sugenda pela proposta.

Tal como acontece no primeiro quadrinho, a introdogiio
aprescnta as trés personagens que aparecem na historia: menina,
passarinho ¢ gato. A primeira ¢ a terceira - menina e gato - estiio
corretamente precedidas de um artigo indefinido, uma vez que sfo
desconhecidas do leitor. A segunda personagem, entretanto, vem
introduzida, inadequadamente, pelo artigo definido. Um pequeno
lapso pode ser notado quando o gato € posicionado na sua localizagio
inicial. Teria sido mais preciso dizer que ele estava debaixo da mesa
sobre a qual se encontra a gaiola do péssaro.

O contetido do segundo guadrinho, momento seguinte da trama,
¢ contado com sobriedade: ‘A menina foi buscar dgua.' Mas hd
espontancidade e levera quando é mostrado o que se passa com o
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passarinho; ele ‘cantava todo com alegria.’ Embora essa idltima
expressio - ‘tode com alegria’ - n8o se encaixe, propriamente, dentro
das normas gramaticais que regem a [ingua escrita, pode perfeitamente
ser apreciada como um trago de naturalidade infantil em meio a
sintaxe contida, otilizada, prﬂduminﬂntemenm pela crianga, ao dar
forma & sua narrativa. Esse tipo de construgSo sintdtica, despojada e
correta, pode, alifs, ser indicio de que o aprendizado da linguagem
formal comega a ser assimilado.

Na representagio verbal do que compde o terceiro quadrinho,
as informagbes sfio transmitidas, também, de uma maneira bastante
parcimoniosa, o que, entretanto, nio impede que seja criado um clima
de tensio e medo: 'O gato siebiy numa drvore ¢ as folhas comegaram
a cair, O passarinho ficou abanado as asas querendo sair da gaiola.’
A imagem das folhas caindo é decisiva para que sc estabelega, nesse
instante, um ar de supense.

O desfecho da histéria - o quarto quadrinho - € relatado de
maneira breve, com oragies organizadas basicamente a partic dos
verbos e substantivos indispensives. [sso, entretanto, nfio compromete
a compreensiio do que realmente se passa: 'O gate puloy em cima da
gaiola ¢ a gaiola se abriu ¢ o passarinho sain voando.” O
polissindetismo, reminiscéncia das narrativas orais, imprime & agdo
um ritmo mais rapido, A {ltima frase da redagio - 'K o gato ficou
enjauiade.” - poderia perfeitamente fazer parte do conjunto de oragbes
que formam o perfodo anterior. Foi destacada dele e, assim, colocada
em evidéncia, talvez porque revele a imagem que mais fortemente
tenha impressionado o pegueno autor, a tal ponto que ele,
emprestando ao texto um movimento circular, de retorno ao ponto
inicial, escolhe-a igualmente como abertura (vide titulo) e fechamento.

interessante notar, ginda, gue, no decorrer da narrabiva, ©
mesmo objeto €, muito adequadamente, nomeado uma ‘gaiola’,
enquanto contdm o péssaro, mas € chamado de “jaula’ - por
intermédio do adjetivo ‘emjaulade’ - quando, inusitadamente, &
obrigado a suportar 0 gato gue planeja e quase concretiza um ato
selvagem e violento, prdprio de uma fera, occupante natural de jaulas.
O adjetivo ‘enjaulado’ € o dnico encontrado nesse relato, tio carente
de expressdes qualitativas.. Isso pode fazer crer que ele, na verdade,
nio estd aqui como uma informagiio acesséria, mas que desempenha
um papel essencial na leitura que essa crianga faz do estfmulo visual
apresentado como tema de trabalho.



Sob o ponto de vista da adequagfio formal, essa redagio mosira
que scu autor jd interiorizou as regras fundamentais que norteiam a
lingua porfuguesa: niio hd problema de concordiincia, nem de
colocagiio, os tempos verbais estio adequadamente empregados.
Trate-se, no entanto, apenas de uma boa base que deve ser
desenvolvida, no sentido de prover a crianga de um bom repertorio de
formas sintiticas, de modo que ela possa transmitir, através de seu
texto, toda a riqueza de percepgio de que, certamente, € capaz.
Andforas e elementos articuladores, qualificadores, modalizadores etc
devem juntar-se, oportuna e sugestivamente, a tudo aguilo que j3 foi
acurnulado como conhecimento lingiifstico.

Hi poucos deslizes ortogrificos: ‘da’ por *dar’; “avia’ por
‘havia’; ‘sbanado’ por ‘abanando’. O ponto final € usado com
relativa perfinéneia. A orgamizagio dos perfodos em pardgrafos
inexisie. Mas, depois de ter sido analisado um mimero razodvel de
redagdes de criancas iniciantes do 3" ano, pode-se inferir que a técnica
da construgio de pardgrafos ndo parece ser, ainda, compativel com o
amadurecimento de tais alunos.

A essa redagio foi conferide o conceito Médio +,
correspondente 4 nota 6 (seis).

(16) "0} passarinho é o gadinho

@ passurinho estava prengo na paiola ¢ o gadinho estava quereds
Pega o passarinho que extava. prerga na gaiola so que o gadinho.
50 gquerig come o passarinho gue estava prengo. na gaiola e s
gueria comer o gadinho gue estava preage na gaiola ele fanzia
tudo para perga o passarinho gue estava prenpgo na gaiola ele
gueria come o passarinho gue estava bonitidinto na gaiola.'

{16), ji citado e comentado quanto ao aspecto da progressfo, é
representativo de um grande nimero de redagbes fracas encontradas
no COTPUS.

No que diz respeito 4 relagfio entre o texto produzido e a
proposta de contar uma histdria a partir do estimulo visual dado, pode-
se afirmar que 0 passarinho € o gadinho' nio propbe uma narrativa
em que se desenvolve a trama sugerida pelos quadrinhos. O autor
focaliza sua atengfio, no inicio, em apenas duas das personagens,
naquilo que a primeira cena pode fornecer como detalhe da histéria: o
passarinho, preso na gaiola e o gato, querendo pegd-lo. E tudo gira em
torno dessa dupla situagfio, quase nio se verificando mudanga no
desenvolver do texto, Veja-se que, depois da primeira colocaciio das
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duas personagens em seus lugares, hd um pequeno avango no drama: o
passarinho continua preso na gajola, mas o gato nfo quer tio somente
pegé-lo, quer comé-lo. Algo novo acontece, quando o aluno declara
que o gato ‘fanzia fudo para penga o passarinho’, mas a expectativa
crisde ndo & atendida. Em vez de continuar o relato sugerido pelos
quadrinhos, explicitando esse ‘fude’, 0 autor, ainda uma vez, coloca
om cena o passarinho - agora 'bonitidinhe’ - preso na gaiola e o gato
guerendo comé-lo. Como se percebe, aguela condigio fundamental
para possibilitar uma boa progressio textual - relacionar o dado com o
novo - nip ocorre em (16). O aluno repete ‘o passarinho estava
prengo na gaivla € o gadinho estava gueredo pega o passarinho.’
virias vezes, usando, na verdade, as mesmas palavras, dando ao leitor
a idéia de que apenas esses dois fatos chamam sua atengiio.

Cruanto & adequagiio formal, ¢ de se notar que o autor apresenta
problemas nas mais diversas freas: nfo sabe usar adequadamente o
ponto final - dnico sinal utilizado; comete enganos ao escrever
algumas palavras, s vezes influenciado pela lingua oral - parece nfio
dominar a representagio da nasalidade, confunde a grafia <t>/<d>,
nfo acentua ‘so'(*s4’), mas, de maneira equivocada, emprega o acento
agudo em ‘¢’("e") etc.

Ao texto (16) foi atrbuido o conceito Fraco, traduzido na nota
2 (dais).

4. PERSPECTIVAS E SUGESTOES: ALGUMAS ESTRATEGIAS
DE ENSINO

O resultado da avaliagio do desempenho escrito dos alunos
recém-egressos do CBA revelon que esse desempenho se situa, em
geral, em nivel aquém dos parfimetros estabelecidos para esse nivel de
escolaridade,

Que hipdteses poderniam ser levantadas para explicar esse
resultado inferior ao esperado?

Seria a aprendizagem da escrita um desafio por demais
complexo para o potencial lingfiistico que o aluno detém ao iniciar-se
na educagiio formal? Ou o professor alfabetizador é que nfio estaria
suficientemente preparado para empreender - ¢ levar a bom termo - a
tarefa de equacionar o descompasso entre a aprendizagem da lingua
escrita ¢ 0 conhecimento da lingua oral que a enanca domina ao enfrar
para a escola?
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Parece vifivel a hipdtese de que o principal fator responsdvel
pelas dificuldades encontradas pela maioria das criangas, ao enfrentar
0 desafio da escrita nas séries iniciais do primeiro grau, seja o
desconhecimento de estratégias eficientes para compensar a defasagem
entre lingua escrita e lingua oral. E sfio essas estratégias que, entre
outros beneficios, elas vém buscar na escola.

Esse desempenho abaixo do nivel desejdvel seria, entiio, uma
conseqgiléncia das dificuldades de ensino - nfio de aprendizagem -,
provavelmente decorrente de uma visfio parcial da escola de o que seja
introdozir o educando no mundo da escrita, “um munde distinto
daguele em que a oralidade se instala e organiza.” (OSAKABE, 1985,
p-149)

Naquele mundo, o da oralidade, o emissor pode langar miio de
acessoros ndo-verbais (gestos, mimica) e de recursos caracterisbicos
da fala (timbre, entonagiio, altura de voz) para veicular, de maneira
mais eficiente, suas intenghes comunicativas. Além disso, pode contar
com um interlocutor presente, cujas reagSes - verbais e nio-verbais
(expressbes faciais ¢ corpormis de aprovagiio e desaprovagho,
impaciéncia, satisfacio, irritagfio etc.) - contribuem diretamente com o
que ele{emissor) tem a intencio de dizer.

Por desconhecer o alto grau de organizagiio e de precisiio gue
caracteriza a escrita, a crianga, em fase de alfabetizacBo, utiliza,
indevidamente, recursos préprios da oralidade - como a dependéncia
textofsitnagiio -, incorporando ao discurso escrito  elementos
extralingiiisticos, como fregientemente se pode observar em grande
parte das 124.000 redagbes comigidas e avaliadas. Isso explicaria a
maioria das inadequagbes - discurso eliptico, redundante,
fragmentado, permeado de pausas indevidas e de falsos principios -
encontradas nos textos produzidos por grande parte dos alunos do
universo pesquisado.

E natural que o aprendiz de escrita, em seus primeiros, anos de
escolaridade, encontre dificuldade para atingir um nivel de alfabetismo
considerado satisfatdrio, pois, embora a necessidade de comunicar -
fator emocional chave - seja, em principio, a mesma tanto na escrita
quanto na fala, embora as regras gramaticais, que subjazem &
expressfo lingllfstica em ambas as modalidades, sejam, basicamente,
aS MEesrnas, expressar-se por escrito € uma situagiio nova e estranha
para a crianga, Além disso, ao iniciar-se no mundo da escrita, o aluno
enfrenta virios desafios ao mesmo tempo: sua pripria inexperiéncia
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com © novo veiculo, a forte concorréneia da lingua oral, o oneroso
esforgo fisico préprio da tarefa de escrever, e, finalmente, a
arbitrariedade do sistema ortogrifico.

Essa arbitrariedade ¢ um problema sério com que o aluno se
defronta ao iniciar-se na alfabetizagio. A anséncia de correspondéncia
univoca entre fonema e grafema em Lingona Portuguesa - um mesmo
fonema poder ser grafado com diferentes formas (cachorrofcaixa;
cessar/cacar; alise/deslize; longe/laranja etc.) ¢ um mesmo grafema
poder representar mais de um fonema {enxada, exame, fixo, méximo) -
¢ desconcertante para a crianga.

Nio se poderd deixar de reafirmar, entfio, a importincia de uma
nova postura, por parle dos professores alfabetizadores, na
interpretaciio dos ‘erros’ que as criangas cometem. Tais ‘erros’ sdo, na
verdade, sinms da participagio ativa do aprendiz no processo de
aquisigio da lfngua escrita. Enquanto nfio dominam inteiramente o
codigo escrito convencional, os alunos viio encontrando meios para
dizer o que desejam, testando hipdicses a respeito da grafia. A
alfabetizaglio é um processo: a crianga passa por elapas para entender
e dominar essa nova modalidade de expressfo, com suas regras c
convengbes. O professor tem a tarefa fundamental de interpretar as
variaghes grificas produzidas por scus estudantes, para identificar em
que etapa da aprendizagem eles estio, Poderd, entio, formular um
plano de agdo, para ajudd-los a avangarem na aprendizagem, de uma
fase para outra.

Mas, independendemente de todos os problemas de que o
textos do ipniciado no mundo da escrita padecem, problemas que o
aluno, aos poucos, através de exposigiio intensiva a textos escritos e do
monitoramento constante de um professor perceptivo e competente,
poderd sanar, a crianga serf considerada alfabetizada se, ao terminar o
CBA, compreendeu perfeitamente a base do nosso sistema alfabético,
isto &, entendeu a relagfio som/letra e aprendeu os usos significativos
que pode fazer da escrita.

Nesse caso, ela estard pronta para continuar na trilha do
alfabetismo e para desfrutar os prazeres insuspeitados que a viagem
pelo mundo fascinante das letras lhe proporcionard, se encontrar pela
frente wm professor que saiba dar continuidade a essa prontidio.

Mas estania o professor alfabetizador suficientemente preparado
para empreender e levar a bom termo esse trabalho inicial?
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Se se acredita, como afirma SOARES (s/d), que, dadas as
condighes necessdrias, a4 crianga se alfabetiza por si mesma,
construindo e testando hipdteses sobre a lingua escriia, pode-se dizer
que a aquisigBo dessa modalidade de lingnagem devena ser antes
monitorada que ensinada. Nessas circunstincias, o professor
assumiria, na sala de aula, um novo papel, segundo o qual passaria a
funcionar como incentivador e organizador da produgiio escrita do
aluno, Nesse papel alternativo, ele nfo teria necessidade de sugestbes
sobre novos métodos, mas precisaria adquirir, antes de mais nada,
consciéneia dos problemas que a crianca enfrenta e tem de superar
durante a passagem pelo CBA. Deveria ter conhecimento de que a
escrita néo € a fala feita visivel no papel - © gue tem alimentado a
crenga de gue escrever € uma gquestio de codificar fonemas cm
grafemas -, mas uma atividade complexa, constituida de conteddo e
forma, empreendida com um propdsito definido e geralmente com um
leitor especihco em mente.

claro que uma pessoa - adulto ou crianga - 56 poderd atingir
um certo grau de alfabetismo, na medida em que conseguir
matenalizar suas intengdes comunicativas através de elementos
lingiifsticos e grificos. Por isso, como afirma SMITH (1988), as idéias
do cmissor, assim como as convengdes do sistema lingiiistico de gue
aquele faz wso para expressar-se, devem caminhar juntas e juntas
devem constituir o objeto da aprendizagem da escrita. Se, por um lado,
530 as inlengbes que delerminam o que se val escrever, por outro, sfio
as convengdes que permitem que se diga o que se pretende dizer. “E
impossivel correr na frente com o pensamento e os significados
enguanto esperamos por técnicas para alcangd-los.” (SMITH, op.cit.,
p. 105). Do mesmo modo, o dominio do cddigo escrito sé serd
possivel se houver uma intencio comunicativa para ser veiculada
através dele.

Assim o conhecimento do cédigo disponivel na sociedade em
gue se vive & um componente indispensfvel para que se concretize a
aquisiciio dessa modalidade de lingua, mas ater-s¢ Gnica ¢
cxclusivamente a esse conhecimento, s6 dar #nfase aos aspectos
mecfinicos, descuidando-se daqueles considerados prioritirios nesse
processo, € alfabetizar apenas parcialmente a crianca.

Outra consideraciio importante que o professor alfabetizador
deve ter em mente € que toda crianga, na época em gue ingressa na
escola, é detentora de uma intensa e diversificada priitica de lingua
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oral. Para guid-la na aquisigio, sem dor, da lingua escrita, ele precisa
fazer essa crianga perceber, através de sitmagies de escrita
apropriadas, que hd diferencas marcantes entre a lingua que ela
conhece e pratica e aguela em que estd ensaiando os primeiros passos,
mostrando-lhe, por exemplo, as diferengas de emprego entre formas
reduzidas ¢ completas, entre fragmentos de frases - dependentes da
situagdio de fala - e construgbes mais complexas, entre discurso
planejado e nfio-planejado, entre vocabulirio formal e cologuial e
assim por diante. Além disso, poderia aproveitar-se dessas situagcs, a
fim de sensibilizar o educando para a existéncia das variantes
linglifsticas, demonsirando-lhe gue todas elas sio igualmente
expressivas em termos de comunicaglio e fazendo-o senfir que € a
situacfio comunicativa que vai determinar o emprego de uma ou de
oulra varnante. _

Ji se verificou serem os textos dos alunos do CBA
intensamente marcados pela influéncia da oralidade. Por outro lado, €
gragas a essa mesma oralidade que, nessas produgdes, os pequenos
aprendizes demonstram  criatividade, imaginacfio, sensibilidade,
habilidade para elaborar textos interessantes, divertidos, que
conseguem cativar o leitor, mostrando diferentes pontos de vista, em
relagio aos quadros apresentados na proposta, atentando para 0s mais
diversos detalhes. A verdade & gque, deixados mais livres para a
manifestagio de suas intengdes comunicativas, os alunos redigem
lextos menos estereotipados, mais ‘ricos’, mals textos, em sintese.
Nesse caso, seria fundamental, cspecialmente no principio da
alfabetizacfio, permatir-lhes mais liberdade para experimentarem novos
v(os, sem cortar-lhes as asas nas suas tentativas de aquisi¢o de
conhecimento. Nesse infcio do processo, principalmente, as criangas
deveriam ler prazer com a escrita, aventurando-se a produzir lextos,
sentindo que 18m algo a dizer e que o estdo fazendo, sem serem
desestimulados constantemente pela ‘corregiio’ de seus esforgos. Suas
tentativas de escrita sfo a representagio daquilo que conhecem: a sua
lingua falada, a sua variante dialetal. Em logar de interpretar essas
experimentagies como erros, o professor deveria procurar realmente
ler as produgbes de seus alunos, para, entiio, saber como orientar o
Cnsino.

Seria também desejivel que o professor alfabetizador estivesse
sempre atento para o fato de que os alunos niio aprendem no mesmo
ritmo, nem da mesma maneira e acreditasse que, num periodo maior
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ou menor de escolarizagio, esses alunos, submetidos a uma orientagio
adequada, iriam, paulatinamente, dominar as estratégias proprias dessa
nova modalidade de linguagem, reduzindo as inadequagdes,
endireitando os desvios, aprendendo a organizar as idéias,
domesticando o fluxo lingiifstico puramente emocional, controlando a
pontuacio e as convengies ortogrificas.

E possivel, por exemplo, desenvolver tarefas que levemn as
criangas a reconhecer e a dominar a grafia correta, no gue diz respeito
a0 ‘desenho’ das letras. Nesse momento, o treino da escrita, bem
como o cuidado da observagiio do professor, apontando para elas
exatamenle como se movimenta o 1dpis, para formar a letra de maneira
correta, sfio atividades muito importantes, que podem promover, de
maneira mais rapida e sem maiores dificuldades, a aprendizagem. E
[undamental que o aluno esteja constantements exposto a tipos
variados de textos, com diversos talhes de letras, para que aprenda a
reconhecer as ‘invarantes’ nas diferencas. Ao mesmo tempo, deverd
cstar também praticando a escrita, exercitando-se¢ pa produgio de
textos. Lembre-se agui a necessidade de tormnar o trabalho com a
escrita na escola, desde esse primeiro momento até o final do 2° grau
- quando, entdo, presumivelmente, os alenos ji serfio eficientes
produtores de textos -, uma atividade que faca sentido, que tenha
propdsito, em gque se possa reconhecer o autor, suas intengdes
comunicativas e seu interlocutor.

Veja-se também o wso adequado do papel. HA certas
convengbes, cujo dominio nio seria absurdo esperar das criangas,
depois de dois anos de escola: poderiam jd estar & vontade com a folha
de papel. deixando margem maior & esquerda e indo até o fim da linha
do lado direito, manejando ldpis e borracha de modo adequado,
entendendo a linha como a base onde se colocam as letras, sabendo
quc essas letras caminham da esquerda para a direita etc. Levar o
aprendiz a dominar esses primeiros ‘principios’ bisicos poderia ser um
dos objetivos do ensino, logo no inicio do trabalho com a
alfabetizagio. Um nimero razodvel de criangas jd é capaz de fazé-lo,
Deveria ser parte das primeiras informacbes dadas ao alfabetizandos
essa direcionalidade da escrita ocidental, podendo-se compard-la, por
exemplo, com a escrita drabe - que vai da direita para a esquerda, em
linhas, de cima para baixo -, ou com a escrita de chineses e japoneses -
que se faz em colunas verticais, da direita para a esquerda...
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Para isso, bastaria que o professor alfabetizador proporcionasse
aos alunos um ambiente que fosse demonstrativo de como a escrita
acontece, escrevendo para eles - como escriba de seus textos -, com
eles - ajudando-os a desenvolver temas de livre escolha -, juntando-se
a eles na descoberta de novos temas e criando situagbes nas quais eles
se sentissem motivados para escrever, pois é diffcil empenhar-se numa
atividade de escrita se nfio houver uma intengio subjacente a ela.

Um outro ponto a ser salientado é que a escrita nfio é fixa, nem
imutdvel, que escrever é um processo dinfimico e, como tal, sujeito a
revisip e a mudanga. Que ndo se considerasse, portanto, - como
fregiientemente acontece -, a primeira tentativa de escrita sobre
qualguer tema como pronta. E indispensdvel que o professor ensine o
aluno a revisar o proprio texto, antes de reescrevié-lo, pois essa é uma
etapa essencial do processo. E essa etapa que, segundo BAMBERG
(1978, p. 30), "dd ao esiudante a oportunidade de fazer uma
aplicagio imediata de melkoria no seu texto”, permilindo-lhe fazer
novas escolhas, cortes, ampliagtes, refrascamentos. E ainda nessa fase
do processo que se poderia chamar a gtengio do aluno para o fato de
gque 0% textos - listdrias, poemas, cartas, contos etc - que lhe $8o
apresentados em sala de aula sio produtos acabados, resultantes de um
processo de elaboragiio que eles - alunos - desconhecem e que
precisam aprender para chegar com sucesso a um produto final,

Como dltima observagio, seria interessante lembrar ao
professor alfabetizador que a crianga precisa sentir-se incentivada em
suas tentativas de escrita, "Teorias psicoldgicas sdo claras neste
ponto; wm comportamenio  serd repetido se for positivamente
reforgade por atengdo ou elogio,” (CLAY, 1976, p. 129). Maximizar
as oportonidades para o aluno aprender a escrever, dando-lhe
encorajamento, assisténcia ¢ amplo feedback - informagdo de que a
crianga precisa para desenvolver e testar as suas proprias regras ndo-
verbalizadas - &, portanto, um dos papéis - talvez o mais importante -
daquele que € um dos principais responsdveis pelo ensino da escrita,
Essa pritica do reforgo positivo, do encorajamento, do elogio dé
seguranga ao aluno e o predispde positivamente para novos trabalhos,

Em sintese, apontaram-se alguns caminhos, algumas estratégias
de ensino que o alfabetizador poderd querer utilizar, para conduzir a
aprendizagem da escrita de uma forma mais adequada, sem

“sobrecarregar’ a crianga com atividades desinleressantes, sem destruic
a sua auto-imagem, levando-a a (er prazer com a escrita, com a
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aguisicio de conhecimentos. Do trabalho bem feito do ‘primeiro’
professor, do professor das séries iniciais, pode depender o futuro da
crianga na escola. Esses primeiros anos da alfabetizagiio definem, na
verdade, a relagiio do individuo com a aprendizagem como um todo. E
imprescind{vel, portante, que as tarefas propostas, as atividades
plangjadas e realizadas sejam, na medida do possfvel, agradiveis e
plenas de significagio, percebendo a crianga em seu professor alguém
com quem possa dialogar, alguém que vd orientd-lo em spa
caminhada, alguém em sintonia com seus desejos e necessidades
emocionais e cognitivas.

5. CONCLUSAOQ

A luz do gue se discutiu neste relatdrio, parece cabivel
reafirmar que o desempenho escrito do aluno recém-egresso do CBA -
considerado fraco em relagio aos parimetros estabelecidos pelo
Ensino Fundamental - estd mais ligado a um trabalho pedagdgico
equivocado do que as dificuldades de aprendizagem por parte do
alupado.

Que se repense, pois, a alfabetizagio em termos de
ensino/aprendizagem, que sejam adotadas, por parte dos profissionais
da drea, posturas mais criticas em relaco 3s suas priticas
pedagdgicas, que se conscientize o professor de seu novo papel, que as
Secretarias de Educacgfio, juntamente com as Faculdades de Letras,
Educagio ¢ Psicologla, promovam cursos de reciclagem para o
professor interessado em melhorar sen desempenho em sala de aula e
desenvolvam projetos, na drea de alfabetizagfo, visando a qualificar
estudantes para se tornarem profissionais competentes, pois a
resolugdio do problema da escrita talvez nfo resida na descoberta de
um método instrucional/férmula mégica para ensinar a escrever, mas
na preparagio de uma nova espécie de professor que aceite esse papel
altermativo na tarefa de monilorar a caminhada do aluno pelos
meandros que o conduzirdo ao mundo apaixonante da escrita.

Finalmente - e nunca € demais insistir - o professor que
pretende levar a sério o seu novo papel de mcmuvadcrunrgamudur
da atividade de escrever deve conscientizar-se de gque “as
inadequagdes, os problemas” - que na maioria dos casos sd0
resultados da experimentagio lingflifstica do alumo numa atividade
nova para ele - “ndo devem ser encarados como defeitos, mas -
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copforme ocorre na aguisigdo da lfngea oral - como wma
caracieristica necessdria do aprendizade...”, pois “... o aluno gue
nio arrisca palavras novas, construgdes mais complexas, idéias mais
ousadas, naturalmente fard menos erros, mas, sem divida alguma,
fard muito menos progresso,” (VAL,1993, p.12).

6. ANEXO0S

6.1 ANEXO0 1: UMA POSSIVEL DESCRICAQ DOS QUADRINHOS
DO ESTIMULO VISUAL

® Na primeira cena, uma personagem (menino ou menina), num logar
a0 ar livie (Jardim, quintal), trata de um pdssaro que estd numa gaiola.
Essa sc cocontra sobre uma mesa, debaixo de uma fdrvore. Um gato,
deitado no chiio ao lado da mesa, os observa.

® Na segunda, a personagem menino/mening se afasta com om copo
na mio; o gato e o pdssaro permanecem nos mesmos lugares. Essa cena
ilustra certa oposigho no comportamento dos animais. De um lado, ©
pdssaro, com as asas fechadas, parece rangiiilo, impermurbado; de outro, o
garo, salivando, com a lingua de fora e as garms & mostra, permile que se
imagine o sen desejo de comer o pissaro,

® Na cena seguinte, v@-s¢ o gato, num galho de drvore, prestes a pular
na gatola. Os olhos franzidos, & lingua de fora, a saliva que cai, as unhas
afiadas revelam sua intengBo. O desenho do pdssaro, que tem o bico aberto
e o corpo trémulo, parecendo bater as asas, confere, por sua vez,
movimento 4 cena e sugere o susto & o medo da ave,

e Na dltima cena, o felino estd cafdo de ponta-cabega no fundo da
gaiola, que se apresenta arrebentada, A boca aberta, os olhos perplexos e
as estrelas em tomo de sua cabega sugerem dor e atordoamento. O
péssaro, com o bico aberto, libertando-se da gaicla, alga vio para a
liberdade.

6.2 ANEXO 2:; TEXTOS PARA ANALISE
TEXTO 1

‘Era uma vez um Periguito

0 periguite ficava preso na gaiola
o periguito era mullo bonito.

Eni gosto muito do perigulto

@ periguito tem um cante o {indo.
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0 periguito ¢ verdinha,
todos os diay eu veijo periquito.
Eu posto de periquito.
E voce?
O periguito e Ko mansinko.
0 garo queria pega-io
Mas eu toquei ele.
para ndo pega-lo o meu periguito.
Eu ndo deixo dar o periguito
Parg Ringudm.
O periguite e tdo bonito
gue chega gente pedindo
Mas en nfo dow.
Até gue pm dia o gato
PEEDU O Mel perigquita,
Eu figuel com mulio
soldade do men periguira,”

TEXTO 2

0} parinho e o canari

) pazsarinho estd préso & canari,

0 menine estd pegando o passarinho,

O menino estd bricando de cazinha

voc# estd fasendo estd carinho.

o nivalde vamos bricar de corrl vamos chamar Rodriga.’

TEXTO3

" gaio
O} gate & era muito bagoceinn,
O menine predeu na ganhola e pegow wn passarinho e predeu
também O mening gosta multo de passarinho Um dia passou uma
miclher e pediu um copo da dgua o mening den para mulker,
U'm dia o menino predeu o gate na ganhola. O gato era muiio
denrais.
Al o gato saifu dae ganhola a ganhela quebrou,
eu passarinho vou o menine gritou parai passarinho vou mata o
Rulo o passarinho esperow o meninog

Um beijo Marlens

um abrage para doto vocés”




TEXTO 4

) Garo e o Pdssaro

Erg uma ver um menino chamade Beto,

Beto tinha um gato e um pdssaro,

O CGate chamava Tom e o Pissaro Gerre

U'm dia Beo pepou a vagithinha de Gerre ¢ fol para o posso pegar
dgua para ele.

Tom que era muite levadoe esrava com muita fome tomou uma
desizdo e falou;

Vou comer o Gerre que talver a fome passa.

Tom subiu numa drvore perto da paiola e pulou nela.

A gaiola rebentou o Gerre voou ¢ Tom ficou prezo nos ferrag da
gaiola.

Beto ficou muite triste por que Gerre foi embora, dew wm bata
core ¢mt Tom ¢ flcou s Beto,

Mas um dia sedo Gerre vourou ¢ falow;

Beto vocé estard sempre agui no meq 9 zinko.

TEXTO 5

" Retapdo
24.03.94
O meninp estd dirando o pdssaro da goila.
0 passarinho estd dedo da poila
O pacsarinho astd saiu dedro gaiola
O passarinhe papagaio & banito
0 pato estd encima da dvore.'

TEXTO 6

'O gato puloso

O mening pegoy um passarinho ¢ prendey na paiola ¢ o gare ficou
olfando & pensow;

- Eu vou comer aste passarinho e o mening saiu @ o gato subiu em
Hmid drvore ¢ pulow em cima da palola ¢ a patola guebroy € o
Pazsarinho saly voando ¢ o paro se moachicow ¢ o pagsarine ficou
feliz e 0 menine ficou triste ¢ gato guloso com fome e o passarinho
foi para casa muito alegre & o xiia mde jd estava preocupada’
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TEXTO 7

‘Meu passarinho

Era uma vez um menino gue chama Pedrinka.

Pedrinko tinfa um passarinfo muito bonitinho e fambém um gato
muito bravo.

Um dia pedrinho foi ate o quintal para trocar a dgua de reu
passarinho ¢ o sew pate fol atraz de Pedrinho Pedrinho abriu a
portinha da gaiaola e pegou a latinha de dgua e o seu gato 3o
obserTRaD,

Poandoe Pedrinho safu o pato ficon esperandn o Rorg pand comer
& passarinho,

Pedrinha chegou colocou a latinha a latinha dentro da gaiola e
saiu para dentro de sua casa.

Q@ pate sublu a dreore para pular na paiola do passarinfoe o
passarinho comegou a plar com muito meds,

Pedrinho saiu correndo para o quintal mais fa era tarde demais o
pato estava dentro da gaiola e o passarinho sain voando. '

TEXTO§

0 mrening cagador

Era uma vez wm menino foi casar na floresta ele tava andando na
flaresta encontron um correge € lavou o rosto ¢ confnton & capar
na floresta ele parou e escoton a chobear na floresta ele continuou
a andar e 3o inha chegando no lugar onde o passdrinho estava ele
chegau numa montanha e foi cobindo la na moniarha ¢ pegol o
gainla ¢ armou ne galtho do pal e ¢le foi andadndo e chegou no
aparado da montanha e olhava la embaixo e fil aguele bicho do
galho do pal e ele sall correndo e ndo voliou la mais’

TEXTO S

() gato & o passarinho

) menino foi dar comida para o passarinho.

E o pato estava [ ¢ o passarinho ficou bravo ¢ derepente o gato
fleou querendn pega o passarinho. E o gate ficou olando o
passarinha e derepente o gato sunio o passarinho , estava olands
para Id e nada de gato.

E derepente o gato estava nio gaio dadrvore ¢ o passarinho
descontrolado ¢ o gato pulou na gaiola e o garo dew um pulo na
gainla & a gaiolg gusbrou e o passarinho saiv voando € o gato
fieou triste com o pdssaro?”




TEXTO 10

‘0 pazsarinho e o galo

Era uma bela manhd, Fdbic pegou seu passarinho e fol para o
quintal.O gato também foi.

Fdbia colocou a gaiola na mesa para tratar do passarinho.
Fdbio estava tratandn do passarinko e o gato perto da mesa,
Fabio falou:

= Eu vou levar esté copo para dentro de casa e voel vai ficar aqui
bem gilleto.

Fdbio nem nembrow do gato,

O pare subiu na drvore para pegar o passarinho. O passarinho
falou:

- E agora, ¢ vou gritar, socorro.,, S0C0rro.., Socorrg, me ajuda
0 paro pulou na gaiola, a gaiola estragou, mas o paxsarinho fol
Jalar para o Fdbio o que aconteceu.

Fdbio falou para o pare ir embora da casa dele.

O garo-se foi ¢ o passarinko esid felfz com Fdbio numa gaiola
nove e bonita,”

TEXTO 11

‘Era wma ver uma gato ¢ wm pdssara
Era uma ver um
Mening chamado Marcelo
Ele avistou um passdaro
na drvore e foi id
chegando ele viu ele
com a perninha machucada
codo ele pegou o passarp € pois na galola o Marcelo
finha um gate levado ele chama fumagpa uma
dia Marcelo siu para casar comida
I O passare o gato
fava de olho no passaro
Marcelo saiu o gato fumaga
pulou num galho &
o passare fiou espantads
fumaga pulou
na gaiola € quase pegou
o passaro o gato levando
ficou com raiva
& o passaro fugiu
Marcelo chegou e via
a paiola limpa.
rerminhou a
leimra’
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