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INTRODUCAO

Este trabalho baseou-se nas proposigbes da psicologia sécio-
histérica, a qual considera imprescindivel para a andlise do
desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores a investigagdo
da organizacéio dos processos mentais sob a influéncia da linguagem,
pois, se por um lado ela se refere & cultura, por outro € constitutiva do
pensamento. Diz Vygotsky “o desenvolvimento do pensamento é
determinado pela linguagem, isto é, pelos instrumentos lingiifsticos do
pensamento e pela experiéncia sécio-cultural da crianga.(..) O
crescimento intelectual da crianga depende de seu dominio dos meios
sociais do pensamento, isto é, da linguagem.”(1989, p. 44).

Sobre o papel da linguagem no desenvolvimento cognitivo
Luria comenta: “A linguagen, que encerra a experiéncia de geragées,
ou da humanidade, falando num sentido mais amplo, intervém no
processo do desenvolvimento da crianga desde os primeiros meses de
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vida. Ao nomear os objetos e definir, assim, as suas associagdes e
relagdes, o adulto cria novas formas de reflexdo da realidade na
crianga, incomparavelmente mais profundas e complexas do que as
que ela poderia formar através da experiéncia individual. Todo este
processo da transmissdo do saber e da formagdo de conceitos, que é a
maneira bdsica com que o adulto influi na crianga, constiftui o
processo central do desenvolvimento intelectual infantil.” (1987a,
p.11)".

A aquisigdo da linguagem permite o actimulo de informagdes, a
organizacdo do pensamento, a ampliacio da meméria e o
planejamento da agfio (agdo voluntdria). Possibilita, principalmente,
operar mentalmente com os objetos e situagdes fora do contexto real
destes. Neste sentido, supbe-se que o registro do cédigo lingiifstico
propicie alteragGes em termos de funcgGes mentais ainda mais
complexas. As implicagbes da cultura escrita sobre o desenvolvimento
das sociedades em geral sdo objeto de inlimeros estudos em diversas
dreas do conhecimento, tal como a antropologia, psicologia, histéria,
pedagogia, sociologia, teorias da comunicagciio, lingiiistica etc.

Os estudos sobre a cultura escrita tornaram-se relevantes por
tentarem caracterizar as mudangas cognitivas ocorridas a partir da
insercdo da escrita na sociedade. O interesse pelo tema cresceu,
sobretudo, devido as demandas de conhecimento e desempenho
individual e coletivo impostas pelas modernas condigBes sociais,
econdmicas, politicas e tecnol6gicas. Nesta perspectiva, a aquisigio da
escrita e de conhecimentos advindos da educagdio formal sdo
considerados como o caminho majs provdvel para a insergio e
ascensdo social. Grande parte das investigagdes empreendidas neste
campo partiram do pressuposto de que a proficiéncia na linguagem
escrita estd diretamente relacionada ao desenvolvimento social,
politico e econdmico dos povos, sendo denominadas por Street como
“modelo auténomo de letramento”. Assumindo a escrita praticamente
como geradora de progresso € mobilidade social, aceitam sem maiores
questionamentos o fato do analfabetismo ser marcadamente maior nos
pafses com baixo desenvolvimento, sobretudo nas classes menos
favorecidas. Ainda que muitas criticas recaiam sobre este tipo de
andlise, esta abordagem ainda prevalece nos meios educacionais € na
sociedade em geral.
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Kleimam discute que "em certas classes sociais, as criangas
sdo letradas no sentido de possuirem estratégias orais letradas, antes
mesmo de serem alfabetizadas. Uma crianga que compreende quando
o adulto lhe diz "olha o que a fada madrinka trouxe hoje!" estd
fazendo uma relagdo com um texto escrito, o conto de fadas: assim,
ela estd participando de um evento de letramento (porque jd
participou de outros, como o de ouvir uma estorinha antes de dormir);
também estd aprendendo wma prdtica discursiva letrada, e portanto
essa crianga pode ser considerada letrada, mesmo que ainda ndo
saiba ler e escrever." (1995, p.18). Dessa forma, ndo ser alfabetizado
ndo implica necessariamente nio participar de préticas sociais que se
utilizam da escrita. Esta é uma das criticas a0 modelo aut6nomo,
realizadas sobretudo por Street, que propde o modelo ideolégico de
letramento. Os estudos inseridos no modelo autdnomo colocam a
aquisi¢do da escrita como condi¢f@o essencial para o desenvolvimento
de funcOes mentais superiores, Tal afirmacfio remete & uma séria
questdo, que € a de rotular a priori individuos néo alfabetizados como
cognitivamente mais limitados. Ainda que os estudos sobre cultura
oral e escrita tenham sido importantes no sentido de aprofundar os
conhecimentos sobre linguagem, muitas sdo as criticas aos
pressupostos tedricos sobre os quais eles se baseiam. A primeira incide
sobre a dicotomizagiio da linguagem em oral e escrita, originando uma
andlise que parte das diferengas e ndo das semelhangas entre ambas.
Desta forma, o desenvolvimento lingiifstico é retratado como se
houvesse uma quebra: antes e depois da escrita. As duas linguagens,
entretanto, tendem a interagir e se complementarem. A forma como a
escrita € retratada no modelo auténomo de letramento também é
passivel de critica, na medida em que enfoca somente uma das muitas
préticas sociais possiveis desta linguagem. O equivoco seria devido ao
fato de que grande parte dos estudos de cardter antropolbgico e
cognitivo baseou suas andlises efetuando comparacbes entre a
oralidade e a linguagem de textos discursivos, que tém a peculiaridade
de ser o tipo de texto que mais se distancia da linguagem oral. Outros
tipos de escrita, entretanto, podem assumir muitas das caracteristicas
propostas como inerentes a linguagem oral.

Questiona-se, ainda, 0 modo como o processo de interpretagéio
de texto € retratado. No modelo autbnomo de letramento a
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interpretacdo é produto da organizagfo interna da produgio escrita,
isto &, de sua légica, onde a participagio do leitor € mfnima. Hoje se
sabe que a interpretagdo de texto é fortemente influenciada pelo
didlogo leitor/autor, onde referéncias extra-textuais, construidas tanto
pelo primeiro como pelo segundo, determinam a direcdo que a
interpretagéo tomard.

O modelo ideol6gico de letramento cr€ que a relagdo dos
individuos com a escrita seria fungiio do valor ¢ das formas que esta
linguagem assume no contexto social onde estiio inseridos. Enquanto o
modelo auténomo retrata a escrita como se fosse igualmente praticada
em todas as culturas onde estd inserida, o modelo ideoldgico
pressupde que intimeras prédticas de letramento podem ocorrer,
dependendo do contexto cultural e das relagbes de poder existentes
neste contexto. Desta forma, nem toda cultura escrita traria
desenvolvimento, progresso e mobilidade social. Além disso, a relagéo
entre a linguagem oral e a escrita diferencia-se do modelo autdnomo
por considerar que ambas constitiem um continuum no
desenvolvimento lingiiistico da crianga. O modelo ideolégico,
entretanto, ndo desmerece de todo as andlises empreendidas pelos
autores do modelo auténomo, mas enfatiza que a relacdo do individuo
com a escrita é dependente do contexto social onde vive e das préticas
de letramento nele inseridas. Este ponto de vista é especialmente
importante quando se questiona quais sdo as priticas escolares mais
favorecedoras do desempenho lingiiistico, tanto oral como escrito.
Obviamente algumas escolas promovem prdticas mais diversificadas
na drea de linguagem do que outras. Quais seriam os fatores/praticas
pedagégicas que contribuiriam para a construgio de um bom leitor e
um bom escritor?

No ensino fundamental percebe-se que sdo grandes as
dificuldades enfrentadas para que os alunos adquiram proficiéncia
desejdvel na linguagem escrita e os problemas diagnosticados tendem
a ser recorrentes, Luria afirma que “a escrita ndo se desenvolve, de
forma alguma, em uma linha reta, com um crescimento € um
aperfeigoamento continuos. Como qualguer outra fungdo psicoldgica
cultural, o desenvolvimento da escrita depende, em considerdvel
extensdo, das técnicas de escrita usadas e equivale essencialmente
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substituigcdo de uma técnica por outra” (1994, p. 180), sendo que € no
ato de escrever que surge a compreensdo da escrita.

Na discussdo dos problemas de aprendizagem da escrita é
preciso entender, inicialmente, que a sua aquisicdo se dd de forma
diferente daquela referente & linguagem oral, pois ambas se
diferenciam em termos de estrutura e de funcionamento. Diz
Vygotsky: “Ao aprender a escrever, a crianga precisa se desligar do
aspecto sensorial da fala e substituir palavras por imagens de
palavras. Uma fala apenas imaginada, que exige a simbolizacdo de
imagem sonora por meio de signos escritos (isto €, um segundo grau
de representagdo simbdlica), deve ser naturalmente muito mais diffcil
para a crianga do que a fala oral, assim como a dlgebra é mais dificil
do que a aritmética. Nossos estudos mostram que o principal
obstdculo é a qualidade abstrata da escrita, e ndo o
subdesenvolvimento de pequenos misculos ou quaisquer outros
obstdculos mecdnicos™ (1989, p. 85).

A motivagio também ¢ um fator que diferencia a aquisi¢iio das
duas linguagens. Conforme ressaltou Luria, inicialmente a crianca néo
sente necessidade de escrever, pois ndo percebe a utilidade desta
linguagem. Na fala, ao contrério, a motivagiio & constante e a prépria
dinfimica oral define seu rumo, ou seja, determina o que serd afirmado,
questionado ou relatado. Ndo se faz necessdria uma intervengdo tdo
direta da consciéncia, como no caso da escrita. O que leva uma pessoa
a escrever estd relacionado a questdes mais abstratas e exige um
distanciamento da realidade. Isto implica que, para a crianga escrever,
ela tem que desenvolver um pensamento abstrato e analitico, pois
deverd transformar os sons em signos convencionados, numa
seqiiéncia l6gica que proporcione o sentido.

O trabalho realizado pela consciéncia na construgdo da
linguagem escrita ¢ ainda diferente porque sua fungéio € a de
relacionar a fala interior com a escrita. A fala interior tem fung@o de
auxiliar o pensamento individual e suas fun¢fes ldgicas, e consiste em
pensar para si mesmo, omitindo informagdes que sdo evidentes para
quem pensa. E uma fala sintetizada, extremamente predicativa, onde o
sujeito néo aparecc por estar implicito no pensamento, Desta forma,
caso fosse comunicada tal e qual é produzida ela seria incompreensivel

para os outros. Diz Vygotsky : “a sintaxe da fala interior é exatamente
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oposta a sintaxe da escrita, permanecendo a fala oral numa posigcdo
intermedidria”(1989, p. 86). A escrita exige, assim, a transformacio
de informagGes compactas em informagGes particularizadas, ricamente
descritas, o que exige um grau considerdvel de abstrag@io, Situa-se af a
grande dificuldade das criancas na aquisicdo da escrita, pois as
fungbes psicol6gicas indispensdveis para a sua execugfio ainda sdo
rudimentares quando este aprendizado se inicia.

Por outro lado, o ensino da escrita e das regras gramaticais sdo
de fundamental importincia para o desenvolvimento das funcGes
mentais superiores, porque fazem com que a crianga se conscientize
dos procedimentos necesséirios 4 expressdo. Luria comenta: “Quando
aprende a escrever, a crianga opera, no inicio, ndo com idéias, mas
sim com os instrumentos de sua expressdo exterior, com os meios de
representagdo dos sons, etc. Somente mais tarde, o objeto das agoes
conscientes da criangca é a expressdo da idéia. Desta forma, a
linguagem escrita, diferente da oral, a qual se constitui no processo
de comunicagdo viva, é, desde o infcio, um ato voluntdrio consciente,
no qual os instrumentos de expressdo se configuram como o principal
objeto da atividade. As operagdes intermedidrias, como a
individualizagdo dos fonemas, a representacdo destes fonemas em
letras, a sintese das letras na palavra, a passagem de uma palavra
para outra, que nunca se tornam conscientes na linguagem oral, na
linguagem escrita sdo, durante longo tempo, o objeto da agdo
consciente. Somente depois da automatizacdo dessa linguagem
escrita, estas agdes conscientes transformam-se em ndo conscientes e
ocupam um mesmo [ugar que as operagbes correspondentes
(separacido dos sons, procura das articulagbes, efc) possuem na
linguagem oral” (1987, p. 170).

Os procedimentos de letramento adotados pelo ensino formal -
a escola - procuram desenvolver habilidades especificas, direcionando
as formas de uso da escrita. Segundo Rojo, “inicialmente, o
desenvolvimento da linguagem escrita ou do processo de letramento
da crianga é dependente, por um lado, do grau de letramento da(s)
instituigdio(des) social(ais) - familia, (pré-) escola etc.- em que estd
inserida. Ou seja, da maior ou menor presenga, em seu cotidiano, de
prdticas de leitura e de escrita."(1995, p.70). Com a escolarizagio,
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entretanto, espera-se que a crianga adquira habilidade para ampliar as
préticas de letramento, inclusive para poder criticd-las.

Para Vygotsky, o papel a ser cumprido pela escola é
inicialmente compatibilizar a aprendizagem com o nivel de
desenvolvimento psicointelectual efetivo da crianga, néio de forma a se
restringir a este, mas no sentido de se adiantar ao desenvolvimento, de
dar-lhe uma direcio. Assim, a aprendizagem torna-se fonte de
estimulacdo do desenvolvimento. “O processo de desenvolvimento ndo
coincide com o da aprendizagem, o processo de desenvolvimento
segue o da aprendizagem, que cria a drea de desenvolvimento
potencial. (...) aprendizagem e desenvolvimento da crianca, ainda que
diretamente ligados, nunca se produzem de modo simétrico e
paralelo.” (1994, p.116)

Em outras palavras, Vygotsky chama de drea de
desenvolvimento potencial aquilo que a crianga pode realizar com a
ajuda dos adultos. Tais atividades representam os processos de
maturagio que ainda estiio se desenvolvendo, permitindo antecipar o
rumo de scu desenvolvimento, pois “o que a crianca pode fazer hoje
com o auxilio dos adultos poderd fazé-lo amanhd por si 50.”(1994, p.
113). O ensino orientado para o nivel de desenvolvimento efetivo é
ineficaz pois niio fornece uma diregio ao desenvolvimento, ao
contrério, submete-se a ele.

Osakabe (1991), ao discutir o papel da escola, assinala a
importincia de se transmitir a linguagem escrita como um “universo
de cognigdo” e niio somente um cédigo a ser aprendido, de forma a
possibilitar aos alunos o0 reconhecimento da sua utilidade na vida
piblica, “sem com isto cobrir ou estigmatizar as disponibilidades
anteriores” (p. 10). Isto significa que aprender a escrever niio € apenas
saber representar graficamente as palavras, mas aprender estratégias
de produgdo de texto, onde é preciso estabelecer a situac@io em que ele
serd empregado ¢ a pertinéncia das caracteristicas lingiifsticas a serem
utilizadas, de forma a estabelecer um significado.

Na mesma diregdo, Jolibert afirma ser papel da escola mostrar
ao aluno “que existe um mundo da escrita: um mundo social, cultural,
econdmico, industrial da escrita; um mundo da produgdo (os autores),
da edigcdo, da difusdo, onde os exemplares de livros, de revistas e de

jornais podem ser contados em milhares ou centenas de milhares de
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exemplares” (1994, p. 21). Para a autora, é s escrevendo que se
aprende a escrever, sendo importante o confronto entre as produgdes
textuais do aluno e¢ outros produtos escritos, pois s6 a partir de
situagBes reais o estudante poderd delinear claramente a fungéio social
e o significado dos textos. As atividades de producdo escrita
necessitam ser planejadas para serem motivadoras, para eliciar o
prazer no processo de construgdo do texto. Ao longo do ensino
elementar, o aluno precisa familiarizar-se com a multiplicidade
tipolégica dos textos da cultura escrita e suas principais caracterfsticas,
pois cada um deles tem especificidades em termos de utilidade,
linguagem e estilo, percebendo que o significado do texto depende de
relagbes dindmicas entre o que se pretende dizer, para quem se escreve
e como se escreve. Um processo escolar de letramento que se pretende
eficaz exige, ainda, que o aluno faga muitas reescritas dos textos que
produz, porque este procedimento representa um aprofundamento
nas técnicas de producgio de texto. Ao perceber todas estas relagdes e
refletir sobre a linguagem, o aluno desenvolve a habilidade
metalingiiistica, que consiste em refletir sobre a linguagem empregada.

Ao final da escolaridade bdsica, espera-se que o aluno possa
adquirir competéncia e senso critico para, sozinho, produzir e
compreender diferentes tipos de escritos sociais, evidenciando uma
elaboragiio mais complexa das informagdes a serem transmitidas e o
dominio de regras a serem utilizadas (sintdticas, lexicais, ortogrdficas
¢ de coeréncia), de forma que seus textos possam ser socializdveis.
Infelizmente, como salientou Pécora (1983), os métodos de
aprendizagem c¢ desenvolvimento da escrita aplicados em nossa
realidade acabam incutindo no aluno a imagem de que a produgdo
escrita tem de ser algo complexo e extenso, o que nio €
necessariamente verdade. Além de propiciar uma certa aversiio a este
tipo de linguagem, esta visdo da escrita acaba por trazer sérios
problemas na significagéo textual.

E necessdrio, ainda, que o professor adquira um
posicionamento cientifico sobre o que é o ensino, para poder auxiliar
efetivamente seus alunos a desenvolverem-se como escritores e
leitores. Este s6 se constréi "pela constante busca, estudo e reflexdo
da e sobre a prdtica educativa" (Sartori, 1996, p. 46). Sartori, em
pesquisa realizada sobre a construcfio da atitude cientifica do educador
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a partir do desempenho pedagégico-diddtico, identificou os seguintes
fatores como aqueles que mais se aproximam e favorecem este tipo de
atitude:

e gostar do trabalho que realiza para que se sinta propenso a
intervir nos fatores sociais que excluem e marginalizam,
provocando injustigas;

e comprometimento com o trabalho, isto &, quando se empenha em
ultrapassar as condigdes intra ¢ extra-escolares que possam
comprometer um ensino eficaz;

e ter responsabilidade, ou seja, responder por seus préprios atos ¢
pelos resultados produzidos por seu trabalho, assumindo uma
atitude ética na prética educativa;

e ser consciente, que implica acreditar efetivamente na possibilidade
de mudangas que tragam o aperfeicoamento de instituigbes e
individuos;

e fer como meta a competéncia, para que sua prética torne-se cada
vez mais cficaz;

e realizar formacio continwada institucionalmente, para
aperfeigcoamento e atualizacgio de seus conhecimentos;

e dedicar-se a leituras de materiais que lhe possibilitem ampliar sua
capacitagdo profissional, assim como o entendimento da dinfmica
sdcio-educativa; e,

e participar de eventos educacionais, como cursos, encontros e
reunides que possibilitem a reflexiio sobre a prética docente.

Quando estas questdes sio colocadas, ndo se estd falando s6 do
professor, aquele que estd na sala de aula com os alunos, mas de todos
os envolvidos no contexto escolar, ou seja, desde a diregio da escola, a
equipe técnico-pedagbgica, os pais e alé os préprios alunos. E preciso
que todos estejam dispostos a participar de forma conjunta para
transformar o ensino num processo que possa promover mudangas no
Ambito individual e também no contexto educacional e social.

Na medida em que determinadas prdticas de letramento estio
vinculadas a um certo contexto social e que algumas delas podem ser
mais ecficazes do que outras, coloca-se a questio sobre o que
efetivamente contribui para a formagfio de leitores e autores
competentes e criativos, Identificar estes fatores certamente auxiliard
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na tomada de decisdo sobre como proceder na escolha de priticas de
letramento a serem utilizadas nas escolas, sobretudo naquelas que
sabidamente sdo mais carentes ¢ atendem uma populagio menos
favorecida.

Nos iltimos anos notou-se um elevado interesse dos Estados e
Municipios na implantagdo de programas de avaliagdo dos seus
sistemas de ensino, notadamente no que diz respeito ao rendimento
escolar nas séries do Ensino Fundamental. Dentre estes
procedimentos, destaca-se o Programa de Avaliacio da Escola
Piblica, desenvolvido pela Secretaria da Educagéio de Minas Gerais, a
partir de 1991, o qual visou a delinear, ao longo da seriagio escolar, o
rendimento dos alunos em aspectos cognitivos dos contetidos
curriculares e também levantar informagdes intra e extra-escolares que
pudessem enriquecer os dados de avaliagdo. O programa avalion
estudantes, no 1° grau, de 3%, 5* e 8" séries e, no segundo grau, de 2°
série e 3* série da Habilitagdo Magisiério.

As informagdes ¢ dados coletados nas vdrias etapas de
avaliagdo realizadas em Minas Gerais deram origem a relatérios e
artigos que sdo de grande valia para o cendrio educacional. Na édrea de
linguagem deve-se destacar o trabalho de Mendes (1993), que analisou
a expressdo escrita de uma amostra de alunos egressos do Ciclo Bésico
de Alfabetizagio em 1991, moradores da regidio do Vale do
Jequitinhonha. O interesse em investigar o rendimento destes alunos
surgiu devido s particularidades da regido, onde tanto as condigGes
sociais como aquelas restritas ao contexto escolar sdo bastante
precdrias. Os resultados apontaram que, dentre estas producdes
textuais, predominaram desempenhos lingiiisticos de nivel fraco, ja
que a porcentagem de rendimentos de nivel mediano foi muito
reduzida e a de nfvel excelente absolutamente inexpressiva. As
dificuldades observadas localizavam-se em todos os aspectos da
expressdo escrita, desde a caligrafia e distribuigfio do texto na folha,
até problemas na interpretagio do estimulo visual proposto para a
elaboracéio da redagiio, na organizagéio textual e na utilizagdo de regras
ortogréficas.

Sabe-se que a aprendizagem de Lingua Portuguesa apresenta
problemas recorrentes, comuns s diversas regides do Pais, ainda que
em algumas delas eles possam ser mais acentuados. Observa-se, por
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exemplo, que as dificuldades levantadas por Mendes entre alunos de 3°
série do Ensino Fundamental assemelham-se, em muito, aquclas
verificadas em outro trabalho desenvolvido pela mesma autora com
estudantes de 8" série do 1° grau, em 1994, H4 de se salientar que no
primeiro caso o grau de proficiéncia requerido € consideravelmente
menor, tornando certos erros até mais aceitdveis. Ao final do 1° grau,
entretanto, espera-se que o aluno jd possa refletir sobre o processo de
elaboragdo textual, produzindo textos mais coesivos e criativos.

Mendes et alii (1994) analisaram textos de estudantes dos
periodos diurno e noturno que participaram do programa de Avaliagio
do Rendimento do Aluno da 8" série do Ensino Fundamental em Minas
Gerais em novembro de 1992, Os resultados mostraram variagoes de
uma escola para outra e uma dificuldade mais pronunciada dos alunos
do noturno em relagdo aos do diurno. A andlise das redagbes
evidenciou a auséncia de preocupagiio em tornar a expressio do
pensamento mais agraddvel e criativa e de se fazer uma revisdo no
texto produzido. Com relagiio & organizacdo das idé€ias, os alunos de
Minas Gerais respeitaram a distribuigio visual formal - introducio,
desenvolvimento e conclusio -, mas tiveram dificuldades na
construgdo de unidades de conielido no que diz respeito aos
pardgrafos, produzindo textos repetitivos, pouco objetivos € com
idéias precariamente concatenadas. Quanto ao vocabuldrio, o uso de
girias e expressoes (fpicas da fala foram fregiientes. Percebeu-se
problemas com regras ortogrificas bdsicas, como o uso de pronomes,
pontuagdo e, sobretudo, com a regéncia verbal. Notou-se um “certo
eguilibrio quanto a incidéncia do emprego da subordinacdo e da
coordenagdo.(...) Dentre os imimeros casos de estruturas
coordenadas, pdde-se constatar notdvel preferéncia pelas construgées
sindéticas aditivas ( e), adversativas (mas), conclusivas (portanto) e
explicativas (pois, porgue)” (p. 82), ainda que {reqiientes problemas na
articulagfio destas oractes tenham sido identificados.

Outros estudos tentaram caracterizar o desempenho lingiiistico
dos alunos e também identificar quais sfio as caracteristicas individuais
dos alunos e do contexto escolar favorecedoras de um maior
desempenho tanto no campo lingilistico como em outras disciplinas.
Dentre eles encontram-se os resultados aferidos pelo Sistema Nacional

de Avaliagiio Bésica de 1995, que avaliou alunos de 4° e 8" séries do 1°
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grau ¢ também das 2" e 3" séries do 2° grau. Algumas constatacdes

importantes foram realizadas:

e turmas de estudantes matriculados em escolas dirigidas por
educadores com maior nivel de escolaridade evidenciam maior
proficiéncia;

e turmas de alunos de escolas que desenvolvem seu préprio projeto
pedagégico alcangam médias mais altas;

e alunos de professores que declararam ter participado de cursos de
capacitacdo alcangam médias mais altas;

e alunos de turmas de 8" série com professores aprovados em
concurso piiblico alcangam médias um pouco mais altas;

e proficiéncias mais elevadas séio alcancadas pelas turmas de alunos
que freqiientam escolas localizadas nas capitais de Estado quando
comparadas as demais;

e 0 periodo noturno € freqiientemente o de mais baixo desempenho ao
longo de todas as séries analisadas,

Outra pesquisa coordenada por Silva, Esposito e Davis,
denominada "Avaliacdo do Processo de Inovagdes no Ciclo Bdsico e
seu Impacto sobre o Ensino-aprendizagem na Regido Metropolitana
de Sdo Paulo", indica como varidveis significativamente influentes no
rendimento escolar:

e sexo e cor do aluno;

fregiiéncia a pré-escola;

caracterfsticas do ambiente cultural das familias dos alunos;

nivel sécio-econdmico das famflias dos alunos;

experiéncia docente do professor;

expectativas do professor com relagéo 4 sua prética pedagdgica em

sala de aula;

e realizacdo de cursos de capacitagio ¢ orientacdo técnica pelo
professor;

e opgio por uma proposta pedagégica coletiva na unidade escolar;

e cncaminhamento dado aos alunos com dificuldades de
aprendizagem:;

e expectativas do corpo docente a respeito do desempenho dos alunos

Esta dltima pesquisa trabalhou com alunos ingressantes no
Ciclo Bdsico de Alfabetizaco de escolas da rede estadual paulista,
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aplicando-lhes provas ao longo de trés anos e investigando fatores que
intervém no desempenho escolar, visando a avaliar o impacto de
politicas ptiblicas introduzidas a partir da criacéio do Ciclo Bdsico de
Alfabetizagdo nesta rede de ensino.

Ambos os estudos mostram que tanto varidveis relacionadas
ao aluno e sua familia, como aquelas especificas da dinimica
educacional parecem influenciar a proficiéncia em Portugués e
Matemadtica. Investigar a correlagio entre algumas destas varidveis e 0
desempenho em uma prova de Redaciio foi a finalidade da pesquisa a
seguir relatada.

A PESQUISA

1. Objetivos e hipdteses

O objetivo deste trabalho foi pesquisar as varidveis que atuam
de forma a favorecer ou nio o desempenho na linguagem escrita.
Assim, investigou os recursos presentes nas unidades educacionais -
humanos, pedagégicos e maleriais - e sua relagio com o desempenho
observado de alunos de 8" série do 1° grau em uma prova de Redacéo.
Procurou estabelecer, também, em que medida as caracteristicas
relativas aos alunos influenciaram o desempenho na linguagem escrita.

A hipétese era que alunos com melhor desempenho em prova
de Redacfio estavam em escolas com melhores recursos humanos,
materiais e pedagégicos e inseridos em familias onde os hdbitos
culturais valorizavam a linguagem escrita, sobretudo porque seus
membros tinham bom nivel de escolaridade.

2. Material

As informagGes investigadas fazem parte do material utilizado
no Programa de Avaliagio do Rendimento do Aluno da 8" série do
Ensino Fundamental em Minas Gerais, em novembro de 1992. Este
material consiste em: provas de Portugués, com 30 questdes objetivas,
com corregio bindria: certo ou errado; provas de Redagfio, com notas
variando de 0 (zero) a 10 (dez); questiondrio sobre as caracteristicas
dos alunos, contendo 50 questdes objetivas; e, questiondrio sobre as
caracterfsticas da escola, também com 50 itens objetivos.

a3



Cabe ressaltar que as redagGes constitufam a parte final da
prova de Portugués, de sorte que todos os alunos que realizaram esta
prova elaboraram um texto dissertativo ao final. E preciso esclarecer,
ainda, que todos os estudantes de 8* série das escolas do Estado de
Minas Gerais participaram deste processo avaliativo, divididos em
provas de Portugués, Matemadtica, Ciéncias, Histéria e Geografia.

Os temas abordados nas redacgdes foram:

e Turno diurno: Vocé estd concluindo o primeiro grau. Quais sao
seus planos e perspectivas para o futuro? Fagca uma redagdo de
aproximadamente vinte linhas expondo suas idéias sobre esse
assunto.

e Turno noturno: Faga uma redagio de aproximadamente vinte
linhas. Fale das dificuldades que os alunos da escola noturna
enfrentam na tentativa de conciliar trabalho e estudo. D& um titulo a

sua redacdo.
3. Amostra

Para verificar a veracidade de tal hipdtese, investigou-se o
desempenho de alunos de 8" série do 1° grau da rede estadual mineira
em prova de Redaglio, cujas escolas estdo localizadas no Vale do
Jequitinhonha. A escolha deste conjunto de alunos para a realizagio
de um estudo comparativo decorre do fato de que, a parte de toda a
situagio de extrema precariedade em que vivem os habitantes destes
munic{pios, percebeu-se, pelos resultados gerais do Estado, que
algumas Delegacias de Ensino que atendiam escolas desta regido
tinham médias de resultados bastante satisfat6rias, sugerindo ser
possivel distinguir unidades de ensino com desempenhos desejdveis de
outras onde o rendimento seria deficitério.

Para efeito deste estudo foram selecionadas escolas onde o
desempenho dos alunos de 8° série do 1° grau em Portugués e Redagdo
foi caracterizado como superior ou inferior. Os critérios para selegio
das escolas foi aferir as notas dos alunos de todo o Estado, estabelecer
a média por escola nestas duas provas, e separar as unidades
caracterizadas como de desempenho superior (27% do total acima do
grupo intermedidrio) e as de desempenho inferior (27% abaixo do
grupo intermedidrio). Este procedimento visou identificar se havia
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escolas localizadas em municipios constituintes do Vale do
Jequitinhonha nos dois grupos de desempenhos. A utilizacdo das notas
de Portugués como critério de sele¢éo das unidades educacionais visou
imprimir extremo rigor na selecdo das escolas a serem investigadas,
sobretudo porque a corregio das provas de redagdo sofrem de
problema recorrente que € a concentragio de notas em torno da média
5. Mesmo assim, considerou-se que os critérios de corregio destas
provas foram bastante precisos. Todas as redagtes foram corrigidas
pela Diretoria de Avaliagdo do Ensino, composta de professores do
Ensino Fundamental. O trabalho de corregdo das produgbes escritas
dos alunos envolven exaustivo treinamento dos professores
avaliadores. As produgbes escritas foram avaliadas por mais de um
professor e classificadas scgundo uma escala de 0 (zero) a 10 (dez
pontos). Considerou-se, portanto, que estes escores poderiam
qualificar o desempenho lingilistico dos alunos.

Ponderou-se, entretanto, que a média de acertos por escola, em
Portugués, ainda que largamente utilizada na maioria das pesquisas
educacionais, ¢ uma medida de tendéncia central que fregiientemente
sofre viés caso o nimero de elementos com baix{ssimo rendimento -
ou ao contrdrio, rendimento muito alto - for elevado. Procurou-se,
entfio utilizar uma medida que caracterizasse com maior propriedade a
habilidade dos alunos na exccugéio de tais provas. A saida foi vtilizar
os parimetros estimados através da Teoria da Resposta ao Item (TRI),
cujos procedimentos estdo comegando a ser utilizados no contexto
educacional brasileiro, como foi o caso do Sistema de Avaliacdo da
Educacdo Bésica de 1995.

A Teoria da Resposta ao Item parte do pressuposto de que "o
desempenho do sujeito numa tarefa (item do teste) se explica em
funcdo de um conjunto de fatores ou tragos latentes (aptiddes,
habilidades, etc) - o desempenho é o efeito, e a causa sdo os tragos
latentes."(Pasquali, p.175). Uma de suas caracteristicas ¢ "sua
capacidade de colocar itens e pessoas na mesma escala de
desempenho. As pessoas sdo mais hdbeis ou menos hdbeis e os itens
sdo mais dificeis ou menos dificeis na mesma escala de uma
caracteristica latente subjacente."(Fletcher, 1994, p.23). A relagdo
entre o desempenho na tarefa ¢ o conjunto de tragos latentes pode ser
calculada por diversos modelos matemadticos. Esta pesquisa utilizou-se
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do modelo de estimativa de trés parimetros, a saber: a dificuldade (b)
e a discriminacdo de cada item (a), e ainda a probabilidade de um
individuo de pouca habilidade acertar o item ao acaso (c), calculados a
partir do software BILOG, desenvolvido por Mislevy e Bock (1984).
Resumidamente, os par@metros sdio estimados por aproximagses
sucessivas, de forma a que os valores escolhidos sejam aqueles que
maximizam a probabilidade de ocorréncia de um dado que foi
computado nas respostas do sujeito. Este método segue o principio de
méxima verosimilhanca.

Além de estimar os parimetros para cada item, o BILOG
calcula a habilidade de cada sujeito, denominada teta (8), que se
traduziria pela soma do conhecimento adquirido pelo individuo mais a
forma de usar este conhecimento na resolugiio dos itens. As vantagens
de se utilizar este {ndice sdo: 1) permite maior precisio na
determinagfio da variabilidade de resultados entre os grupos. 2)
diferenciar alunos com um mesmo escore bruto final, pois podem ter
habilidades diferentes. Por exemplo, os alunos x ¢ y alcangaram 12
acertos em 30 itens, o que corresponde a um aproveitamento de 40%
da prova. Os tetas estimados indicam, entretanto, uma habilidade
maior do aluno x em relagio ao aluno y; isto ocorre porque o teta (6)
estd relacionado as caracteristicas dos itens corretamente respondidos
pelo aluno. Assim, se o aluno x tem uma habilidade maior (8) € porque
acertou itens que ofereciam maior dificuldade para sua resolugéo, ou
seja, que eram qualitativamente mais dificeis e/on mais complexos.
Desta forma, esta estimativa retrata mais fielmente o desempenho do
aluno. Além disso, a teoria afirma que os escores de escala (8) nfio
sofrem os efeitos de teto, tendendo a manter uma relagdo de
linearidade com varidveis explicativas, simplificando a andlise e
interpretagdo. Estas foram as razdes pelas quais optou-se pelo uso do
teta () como {ndice de corte para formagdo de grupos de desempenho.
Estimados os valores de teta por aluno, computou-se o teta médio por
escola, identificou-se a distribui¢iio dos tetas médios e separou-se 0s
grupos de desempenho superior (27%), intermedifrio (46%) e
inferior (27%), cujos limites estio na Tabela 1. Em seguida
identificou-se as unidades escolares pertencentes ao Vale do
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Jequitinhonha! inseridas nos grupos superior e inferior de descmpenho
de Portugués e Redagdo. Na prova de Redacdo os grupos foram
calculados pela média da escola.

Tabela 1
Limites Considerados para a Distribuigio das Escolas nos Grupos de Desempenho

PORTUGUES (Diurnn) | Reducgio | PORTUGURES (Noturne) |REDAGAD

(Diurnn) {Noturno)
GRUPOS DE | Habilidade (q) % Meédia de acertos Habilidede (q) % Média de acertos
DESEMPENHO o saicals P
SUPERIOR 244025 |B8%0S54% | 8332600 1012027 |75%ad4%| 7.5TaS.17
(27%)
MEDID 024n-035 |53%a46% | 5992465 | 0264-032 [43%ed7T% | 5160381
(#65%)
INFERIOR 036a-2,13 |45%a23% | 4642160 | -D33n-142 |36% al8% | 3800040
{27%)
Niimero de 1376 [ 365 1651 1639
— Escolas

O critério para a entrada da escola neste estudo foi que ela
estivesse inclufda num dado grupo cm todas as provas, ou seja a escola
s6 fol escolhida caso estivesse inserida no grupo superior de todas as
provas analisadas - Portugués diurno e noturno, redagdo diurno e
noturno- ou, ao contrdrio, no grupo inferior de todas elas. Escolas
onde a 8" série s6 existia em um turno também foram consideradas,
por serem a grande maioria.

O nimero total de escolas do Vale do Jequitinhonha que
cumpriam lais requisitos foi igual a 33, sendo que 15 delas estavam no
grupo superior, somando 186 alunos, e 18 no grupo inferior, com 242
estudantes, perfazendo um total de 428 alunos. Destes, 163 estudavam
no periodo diurno e 265 no noturno.

| A identificagio dos municipios constitvintes do Vale do Joquitinhonha obedeceu & delimitagdio desta regifio
segundo o Censo Demogridfico realizado pelo IBGE em 1991, a saber; Couto de Magnlhiies de Minas, Duatas,
Diamanting, Felicio dos Santos, 850 Gongalo do Rio Preto, Gouvéa, Presidente Kubitschek, Senodor Modestino
Gongalves, Berilo, Capelinha, Carbonita, Chapada do Noge, Francisco Badard, Ramamndiba, Minas Novas,
Turmalina, Amguaf, Carai, Coronel Muria, Iinga, Novo Crozeiro, Padre Pomfso, Virgem da Lapa, Cachoeim
do Pajed, Comercinha, Itaobim, Meding, Pedra Arul, Almenam, Bandeira, Feliburgo, Jocinto, Jequitinhonho,
Joaima, Jordinia, Rio do Prado, Rubim, Salio da Divist, Santa Morda do Salto e Santo Antonio do lacinto,
totalizando 40 municipios.
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3.1 Caracterizagao do contexto sdcio-econdmico e cultural da

regiao

O Vale do Jequitinhonha, localizado na regido Nordeste do
Estado de Minas Gerais, com uma 4rea correspondente a 85.000 km’,
tem sido objeto de vérios trabalhos devido & extrema caréncia de sua
populagdo, que chega a quase um milhéo de habitantes. Dados indicam
que a populagio economicamente ativa que recebe menos de meio
saldrio minimo chega a 32%, sendo a pobreza quase absoluta em
determinadas dreas. Além disto, a falta de abastecimento de dgua e de
saneamento basico provoca iniimeros problemas de saide, destacando-
se verminose, doen¢a de Chagas, desnutrigio e infecgbes das vias
respiratorias.

O trabalho infantil é fregiiente, acentuadamente na faixa etdria
entre 10 e 14 anos, comumente em plantagdes de eucalipto e cana de
agticar ou nas lavouras de café e soja. Por outro lado, a taxa de
mortalidade infantil alcanga percentuais elevadfssimos - 58% -, assim
como a relativa ao analfabetismo, que atinge 43% da populagéo.

O sistema educacional piblico do Vale do Jequitinhonha
compreende escolas estaduais e municipais, sendo que a estas dltimas
cabe a responsabilidade pelo atendimento & zona rural. O Estado
mantém 3 Delegacias Regionais de Ensino - Diamantina, Tedfilo
Otoni e Almenara - que supervisionam escolas de 1° e 2° graus nestes
municipios. O niimero de criangas em idade escolar fora da escola,
entretanto, chega a 25%. A situacdo se agrava se acrescentarmos
outras informactes, tais como o alto mimero de professores leigos
(70%), as elevadas taxas de repeténcia (40%) e evasdo (20%),
acarretando grande defasagem idade/série, e uma extrema caréncia de
material diddtico. A formacfio de classes multisseriadas tem sido
estratégia comumente empregada para solucionar os problemas
educacionais na regido. Inovagoes na politica estadual de educagio -
como promover um sistema descentralizado de ensino, com autonomia
administrativa, financeira e pedagégica, eleicdo de Diretores com
mandato por tempo limitado, criagéo do Colegiado da Escola - ainda
ndo foram suficientemente avaliadas quanto & sua eficdcia na
diminuicdo dos problemas educacionais nesta regido.
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Dos quarenta municipios do Vale do Jequitinhonha, vinte e seis
foram selecionados para fazer parte deste estudo. O mimero de
habitantes variava entre 3.000 ¢ 45.420. A maior parte deles,
entretanto, possuia entre 5.000 ¢ 15.000 moradores. A populagéio era
predominantemente rural em cerca de 46% dos municipios estudados,
sendo a taxa de analfabetismo - considerando-se individuos com oito
anos ou mais - superior a 30% em praticamente todos eles. Os dados
sugerem que o analfabetismo era maior entre as pessoas de faixa etdria
mais elevada.

Os habitantes com idade entrc 14 e 24 anos representavam cntre
20 e 24% da populagdo. Observa-se, entretanto, que, na zona urbana,
os moradores inseridos nesta faixa etdria tinham maiores taxas de
alfabetizagdo se comparadas aos indices desta mesma populagio
moradora em zona rural.

3.2 Caracterizagdo das escolas

Das trinta e trés escolas pesquisadas, 15 foram consideradas de
desempenho elevado ¢ 18 estiveram abaixo do rendimento esperado,
incluindo-se no grupo inferior de desempenho. Do total destas escolas,
somente sete tinham classes de 8* série nos periodos diurno e noturno,
as quais responderam a dois questiondrios de escola, devido a
possibilidade de o corpo docente e a dire¢fio ndo serem 0 mesSmoS NOS
dois turnos. Foram analisadas as perguntas que abordaram a
caracterizagdo das escolas e o ensino de Portugués, de forma que
apenas algumas informagdes sobre outras disciplinas foram relatadas.

A porcentagem de alunos de 8° série do 1° grau situava-se entre
1% a 9% do total de alunos de 93% das escolas pesquisadas, mas em
75% este fndice ndo ultrapassa 4%, notadamente no periodo noturno,
tanto das escolas com melhor desempenho - doravante denominadas
escolas do grupo superior - como naquelas onde cste estava mais
defasado - chamadas escolas do grupo inferior. Cabe ressaltar que as
escolas do grupo superior tendiam a ter menos alunos de 8" série do
que as do outro conjunio de alunos. As informagbes sugerem um
afunilamento nas instituicbes escolares desta regifio, tal como ¢
observado no sistema educacional como um todo, onde os alunos com
maiores dificuldades académicas abandonam precocemente a escola.
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Assim, os alunos que atingiram a 8" série, de certa forma, jd sofreram
uma certa selegdo e esperava-se que, pelo fato de terem chegado até
este grau de escolaridade, seu aproveitamento escolar fosse mais
diferenciado. Por outro lado, os dados nos fazem refletir sobre a
escolaridade dos jovens da faixa de idade de 14 a 24 anos da regido do
Vale do Jequitinhonha, que, como jd foi dito, em sua maioria sdo
alfabetizados. Como a oferta de vagas para a 8" série é pequena nestes
municipios, suspeita-se que a escolaridade destes jovens seja baixa.

As classes, em geral, eram formadas com um nimero de alunos
entre 21 a 40 em 58% dos estabelecimentos de ensino, sendo que em
42% o nimero de alunos por sala estava entre 21 e 30. Nota-se que
dentre as escolas do grupo superior havia mais classes constitufdas
por 31 a 40 estudantes, enquanto no grupo inferior chegava-se a quase
10% de escolas com mais de 40 alunos por classe.

Os critérios mais adotados para formacdo de classes de 8" série
eram o aproveitamento escolar do aluno (43%) e a sua idade (23%). O
tempo de escolaridade do estudante nfio cra referéncia utilizada por
nenhum dos estabelecimentos pesquisados, assim como seu nfvel
sGeio-econdmico. Observou-se, entretanto, que outros critérios néo
especificados direcionavam a composigao destas turmas em 33% das
unidades, sobretudo no grupo superior. Infelizmente a forma de
abordar o tema nfio permitiu identificar estes principios, que se supde
possam ser a ordem de matricula, seguir a mesma formacdo de classe
da série anterior, etc. A ordem de matricula parece ser mais plausivel,
dado o baixo niimero de alunos nestas séries, 0 que néo permitiria uma
diversidade maior de critérios. O instrumento de pesquisa mostrou-se
falho também na identificagdo de formagdo de classes homogéneas ou
heterogéneas, tendo em vista que muitos diretores indicaram ser o
fator aproveitamento escolar um critério importanie neste
procedimento. Em uma mesma escola, porém, o critério de
constituigdo das classes de 8" série ndo era necessariamente 0 mesmo
para o perfodo diurno e noturno. Nestes casos, parece que a tendéncia
no diurno era formar classes pela idade, ao passo que no noturno
tendia-se a usar outro critério; suspeita-se que fosse a ordem de

matrfcula,
Somente 15% das escolas diziam ter em seus quadros

professores habilitados e experientes, sobretudo as do grupo superior
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(21% delas). Nas escolas do grupo inferior era maior a proporgio de
docentes sem habilitagdo, embora com experiéncia nesta ocupagdo
(24% delas), acentuadamente no periodo noturno. Na grande maioria
dos estabelecimentos, entretanto, o conjunto de professores tinha
situagbes de formacéo e pritica docente diversificadas, visto que estes
casos representam 52% das escolas do grupo inferior e 63% do grupo
superior.

A escolha do professor para a 8 série fundamentava-se em mais
de um principio em 35% das instituigbes, destacadamente no grupo
inferior. Na maior parte delas (48%), entretanto, ter habilitagdo era
fator determinante nesta selecfio, principalmente nas escolas onde o
desempenho era mais clevado. Das tendéncias observadas percebeu-
se que as escolas do grupo inferior eram aquelas que apontavam em
maior proporgiio o fator antigilidade como preponderante na escolha
do professor de 8" série: 19% delas. Nenhuma institui¢do deste grupo
apontou a preferéncia do professor por lecionar na série como fator
determinante, ao passo que 5% das escolas do grupo superior o
fizeram. Ressalte-se que este indicador podia estar embutido na
alternativa de resposta que possibilitava a combinagio de dois ou
mais indicadores jé citados; entretanto, esta é apenas uma suposigéo,
dado que foi impossivel inferir mais informacdes.

Para elucidar um pouco mais esta questiio, o diretor foi também
questionado sobre a distribuigio das turmas de 8" séric aos
professores. Cerca de 82% dos diretores responderam que esta
atribvi¢iio atendia as necessidades da escola, enquanto 18%
responderam que seguiam a preferéncia dos professores. Novamente
fica sugerido que, nas unidades de melhor rendimento, era mais
permitido ao professor de 8* série escolher para quem ele lecionaria
(26%); assim, no grupo superior, ecra maior a tendéncia de que o
professor escolhesse a séric e a turma para a qual iria ensinar. No
grupo inferior, além do professor niio participar da escolha da série
para a qual iria lecionar, ele somente escolhia a turma em 9% das
escolas.

As faltas dos professores eram raras em 68% dos
estabelecimentos de ensino investigados, sobretudo no grupo superior,
onde 74% das escolas ndo sofriam este tipo de problema. No grupo

inferior as unidades com situagéio semelhante somam 62%. A falta
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docente era planejada de forma a suprir os problemas que acarretava
em 30% das escolas, mas ecram raros os professores que
providenciavam atividades para os alunos que visassem cobrir a perda
do conteiido (3%). Os motivos que levavam os professores a faltar, em
geral, envolviam razbes pessoais (43%) ou doengas (53%). A
porcentagem de escolas com professores que alegavam motivos
pessoais para faltarem era maior nas escolas do grupo superior (53%),
ao passo que no grupo inferior a razdo mais citada € doenca (57%).
Talvez este indicador nos d& uma vaga sugestiio de que os professores
das escolas do grupo superior tinham maior liberdade para usar da
sinceridade para justificar suas faltas ou que as condi¢des de vida dos
professores do grupo inferior eram piores e por isto estavam mais
sujeitos a doengas; os dados, entretanto, ndo permitiram maiores
inferéncias. Nenhum diretor apontou que as faltas fossem ocasionadas
por superposi¢do de compromissos, como é comum na cidade de Sdo
Paulo, onde os professores, para aumentar sua renda, encavalam aulas
em mais de uma escola. O ndo comparecimento do professor devido 2
falta de incentivo salarial foi argumento selecionado somente por um
diretor de uma escola do grupo inferior do periodo noturno.

Na opinido dos professores da 8" série, o fator mais
comprometedor da aprendizagem era a caréncia de materiais ou
recursos didéticos, apontado por 55% das escolas, sendo o problema
mais grave nas escolas do grupo inferior, dado que foi assinalado por
62% das unidades. No grupo superior este indicador foi sugerido por
47% dos estabclecimentos, com maior incidéncia no noturno. O
segundo argumento mais selecionado como prejudicial ao
aproveitamento escolar foi a nfo assimilacdo dos conteddos das séries
anteriores (35%), seja porque niio foram ministrados - em 5% das
escolas, que eram todas do grupo inferior - ou porque o aluno teve
dificuldades para se apropriar daquilo que lhe foi ensinado - em 30%
das escolas, acentuadamente no grupo superior. Somente 10% das
escolas assinalaram o desinteresse do aluno como o maior responsével
pelo fracasso escolar. Estas escolas estavam em maior nimero no
grupo inferior (14% delas).

Diante do fracasso de seus alunos os professores de 68% das
escolas pesquisadas adotavam medidas de cunho pedagégico, como
investigar junto aos alunos as possiveis causas (33%) ou reavaliar sua
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atuagio em sala de aula (35%). Nas escolas do grupo inferior esta
liltima prética era ligeiramente mais expressiva - 38%, ao passo que no
conjunto de desempenho superior este procedimento abrangia cerca de
31% das unidades. Procurar uma solugéio externa para o problema era
comportamento adotado por 22% dos estabelecimentos de ensino,
sobretudo nas escolas do rendimento superior. Isto se explica pelo fato
de que 16% destas tltimas solicitavam a ajuda dos pais e 10%
encaminhavam os alunos para servigos especializados na escola; esta
prética, no entanto, era predominante nas escolas do grupo superior do
periodo diurno. Pedir a intervengéo dos pais foi recurso utilizado por
19% das escolas do grupo inferior, também com predominfincia do
periodo diurno, enquanto o encaminhamento para outras instincias da
escola néio ocorria neste grupo.

Em 1991 o fndice de reprovagdo na 8* série ndo ultrapassou 5%
dos alunos desta faixa de escolaridade em 78% das unidades
pesquisadas. Dentre as escolas do grupo superior, cerca de 84%
tiveram tal indice localizado neste intervalo, enquanto as escolas do
grupo inferior com situagfio semelhante somaram 71%. Entre 6% e
10% de reprovagdo observou-se 13% do total de escolas, com fndices
intra-grupos de 19% para as de desempenho inferior e 5% dentre as do
grupo superior. Unidades com taxa de repeténcia acima de 10%
totalizaram 10% do total de escolas e a distribuigdo foi semelhante nos
dois grupos de desempenho: cerca de 10% de suas unidades.

O indice de evasio na 8" sériec em 1991 também ficou em torno
de 5% para a maioria das escolas: 78% delas. Nota-se, entretanto, que
a evasdo foi maior nas escolas do grupo superior, sugerindo maior
seletividade destas unidades quando comparadas as do grupo inferior.
Cerca de 16% das escolas de melhor desempenho perderam entre 6% e
10% de seus alunos, mas tem-se ainda mais 16% delas onde a perda de
alunos superou 10% dos estudantes nesta faixa de escolaridade. No
grupo de desempenho inferior somente 5% das escolas tiveram taxa de
evas#io entre 6% e 10%, mesma proporgio de escolas que somam mais
de 10% de evadidos. Néo se pode deixar de relembrar que a proporgéo
de alunos nesta série € pequena na maioria das escolas. Estes indices,
portanto, podem refletir uma seletividade significativa nestas unidades
escolares.
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A Matemitica foi a disciplina responsdvel pelo maior nimero
de reprovagdes na 8° série segundo 58% dos diretores investigados.
Esta indicacdo foi predominante nas escolas do grupo superior (74%
delas), acentuadamente no diurno. Portugués reprovou mais alunos em
somente 25% do total dos estabelecimentos, mais especificamente em
29% das escolas do grupo inferior ¢ 21% das do grupo superior.
Ciéncias ndo pareceu ser matéria seletiva para as escolas do grupo
superior, tendo em vista que nenhuma escola deste comjunto a
assinalou. J4 no grupo inferior, esta disciplina ocasionou a repeténcia
em 10% das escolas. Geografia e Historia nido foram citados por
nenhuma institui¢do.

A maioria dos dirctores acreditava que a avaliacio da
aprendizagem do aluno de 8* série era importante para fornecer
subsidios para um re-planejamento curricular: cerca de 70% deles,
sobretudo no grupo de desempenho mais elevado (79% deles). A
segunda tendéncia observada foi considerar a avaliagio como
procedimento para aprovar ou reprovar alunos, resposta que foi
assinalada por 13% das unidades escolares. Cabe ressaltar, no entanto,
que o entendimento das respostas fornecidas a este quesito foi um
pouco prejudicado pela construgdo das alternativas.

As avaliagGes formais dos alunos de 8® série eram constantes
em somente 10% das escolas, cntendendo-se por isto avaliagdes
didrias ou semanais empregadas, respectivamente, por 2% e 8% do
total das unidades escolares, Nota-se que a distribuicdo de
procedimentos deste tipo foi semelhante em ambos os grupos, sendo
realizados por cerca de 10% das escolas de cada grupo. A maior parte
das unidades escolares realizava avaliaches regulares, com
periodicidade mensal - 50% delas. Na comparag@o entre os grupos,
percebe-se que uma maior proporgdo de escolas do grupo inferior
adotava esta prética: 62% das escolas de desempenho mais defasado
versus 37% dos estabelecimentos de rendimento mais elevado.
Avaliacdes esporddicas, bimestrais (38%) ou semestrais (2%),
ocorriam em 40% das instituigdes pesquisadas, ainda que estas tltimas
fossem praticadas em somente uma escola, inserida no grupo inferior
noturno. As avaliagdes bimestrais eram adotadas por 53% das escolas
do grupo superior, notadamente no perfodo diurno. No grupo inferior
este procedimento envolvia 24% de suas unidades.
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A prova era o instrumento de avalia¢fio do aproveitamento do
conteddo curricular para cerca de 43% das escolas da amostra. Era
também este o instrumento mais utilizado pelo grupo de escolas de
desempenho superior - 63% delas o adotavam, enquanto no grupo
inferior o emprego deste recurso como meio dnico de avaliar era
procedimento realizado por somente 24% das escolas. As demais
unidades (43%) avaliavam os alunos através de uma combinagdo de
instrumentos, como trabalhos individuais e em grupo, observacio da
participag¢do do aluno em tarefas executadas em sala de aula e em casa,
sobretudo no grupo inferior (52% delas).

O espacamento entre as reunides pedagégicas realizadas com os
professores de 8° série era bastante longo na maioria das unidades
estudadas. Em 40% delas elas ocorriam somente ao final de cada
bimestre, ao passo que em 50% s havia reuniio se houvesse
necessidade, ou seja, ndo fazia parte do planejamento escolar
encontros, reunides com o intuito de discutir a préitica pedagogica. Isto
¢ verdadeiro tanto para as escolas do grupo inferior quanto do grupo
superior, em oposi¢do & expeclativa de que as segundas realizariam
estas priticas de forma mais constante. Ao contrdrio, somente no
grupo inferior encontrava-se escolas onde estas reunides eram mensais
(19% delas). Nenmhuma unidade de ensino apontou reunibes
pedagégicas semanais ou quinzenais.

Metade das escolas pesquisadas ndo contava com recursos
diddticos, sobretudo no grupo inferior, onde 62% das unidades
estavam nesta situagdo. No grupo superior, 37% dos estabelecimentos
estavam em posicdo semelhante. Somente 10% do total de unidades
possuiam recursos didéticos suficientes para sua pritica pedagégica,
distribuicdo equivalente aquelas verificadas intra-grupo, superior e
inferior. Estranhamente a maior parte dessas unidades com recursos
diddticos disse ndo fazer uso destes facilitadores (8%). Cerca de 43%
das escolas asseguravam utilizar material diddtico mas grande parcela
delas informou que estes eram limitados; percebe-se, esta situagéo foi
mais freqtlente nas escolas de alto desempenho (53% das escolas do
grupo superior), enquanto dentro do grupo inferior as escolas com
material limitado mas bastante usados somaram somente 29%.
Conclui-se, portanto, que as escolas do grupo superior dispunham e
buscavam o apoio destes materiais na sua prdtica pedagdgica, ainda
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que fossem escassos ¢ insuficientes para suprir as necessidades da
pritica docente. J4 as escolas do grupo inferior raramente contavam
com este recurso €, quando ele existia, era limitado mas utilizado.

As escolas procuravam envolver os pais dos alunos realizando
reunides periodicamente (40% delas). No grupo superior os dados
sugerem que o envolvimento com os pais estava claramente
relacionado a notifica¢Bes sobre o comportamento e desempenho de
seus filhos na escola, apontado por 32% dos diretores deste grupo de
desempenho. A combinagfio de priticas variadas, como realizagiio de
reunides pedagdgicas e notificacdes diversas & famflia a respeito do
aluno - sobre comportamento, auséncia ou desempenho - € realizada
por 40% das unidades escolares pesquisadas, indicando uma
incidéncia ligeiramente maior deste procedimento em escolas do grupo
inferior (43% delas).

A troca de informagdes com a comunidade se dava,
predominantemente, através do colegiado ou dos préprios alunos em
cerca de 30% das escolas integrantes do estudo. Foi expressiva
também a quantidade de estabelecimentos (23%) que promoviam
reunides c outras atividades para discussdio de questdes de interesse
reciproco, sendo este comportamento mais acentvado nas escolas do
grupo superior (32% delas). Aceitar criticas e sugestoes era a tonica
da relagdo escola/comunidade em somente 5% das unidades escolares,
ressaltando-se que todos estes casos estavam inseridos no grupo de
desempenho mais elevado. A grande tendéncia observada, entretanto,
era que as escolas utilizassemn dois ou mais destes procedimentos na
busca de maior integragdo com a comunidade, visto ter sido apontado
por 43% do total de escolas. Nota-se que, tanto no grupo superior
como no inferior, usar vérias formas de envolvimento com a
comunidade cra relativamente freqiiente, sobretudo neste dltimo,
sendo os percentuais intra-grupos, respectivamente, iguais a 32% e
52%.

A promogdo de atividades de lazer era comumente utilizada
para favorecer a integragio dos alunos na escola, jd que 32% dos
diretores indicaram a realizacio de jogos como principal meio de
atingir este objetivo. Esta foi a principal opg¢do na maior parte das
escolas do grupo superior, atingindo 53% delas. Outra prética
relevante era a ocorréncia de atividades de cunho cultural, como
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palestras e debates, presente em 30% dos estabelecimentos
pesquisados. Cerca de 35% das escolas indicaram, entretanto,
combinar atividades culturais e de lazer para maior envolvimento dos
alunos. A proporgdo destes casos foi mais elevada nas escolas do
grupo inferior - 43% delas -, pois no superior a quantidade de escolas
que realizavam este procedimento equivaleu a 26% delas. As
excursdes de cardter educativo ou lazer nio foram apontadas como
procedimento principal isolado por nenhuma unidade escolar.

Para 60% dos estabelecimentos investigados as mudangas no
corpo docente eram inexpressivas, sobretudo para as de desempenho
mais elevado, onde 74% das escolas afirmaram estar nesta condigéio.
No grupo inferior as unidades com situagdo semelhante somaram
48%. Percebe-sc que neste iltimo grupo havia uma gquantidade
considerdvel de escolas com poucos professores efetivos: 24% delas.
Dentro do grupo superior estas ocorréncias ndo ultrapassaram 11% e,
para o total de instituicbes esludadas, este problema ocorren em 18%
dos casos. Hé ainda os diretores que responsabilizaram a associagiio de
vérios fatores pelas mudangas no corpo docente, unindo aqueles acima
citados com outros, como a localizagdo da escola em regido muito
carente e/ou de dificil acesso e a falta de condigBes fisicas e de
recursos pedagdégicos.

Pouco mais da metade das escolas contava com uma biblioteca,
especificamente 58% delas. Este recurso tinha maior presenga no
grupo de desempenho mais defasado, sendo notificado por 62% de
seus diretores; dentre  estes estabelecimentos, 14% possufam
bibliotecas de médio porte para consulta do corpo docente e discente e
48% dispunham de poucos volumes, usualmente livros instrucionais.
No grupo superior, a proporgio de escolas com biblioteca chegava a
53%, mas em 37% delas o mimero de livros era bastante reduzido,
constituindo-se basicamente de livros didéticos, enquanto 16% das
bibliotecas restantes tinham um acervo de médio porte, utilizado por
alunos e professores.

O niimero de escolas que avaliava como efetivamente positiva a
acdo da Delegacia de Ensino foi pequeno, equivalendo a 13% da
amostra. Hd maior proporgio de escolas do grupo inferior (19% delas)
que consideravam a agfio da Delegacia eficaz, condigio reiterada por

somente 5% das escolas do grupo superior. Mais da metade das
107



unidades pesquisadas (57%) consideravam que a Delegacia cumpre
seu papel apenas parcialmente, prestando orientacdes, porém néo em
tempo hédbil (30%) ou restringindo-se a aspectos meramente
burocrdticos (27%). Este dltimo argumento predominou no grupo
superior, visto caracterizar a avaliacdo do desempenho deste 6rgéio em
47% de suas escolas. No grupo inferior, a proporgiio de escolas que
julgaram a atuagdo da Delegacia de regular para boa foi de 70%,
enquanto o montante de estabelecimentos com as mesmas
caracterfsticas no grupo superior era ligeiramente mais alto,
equivalente a 79% de suas unidades. As avaliacdes que caracterizavam
uma atuagiio bastante comprometida das Delegacias de Ensino eram
mais numerosas no grupo inferior, onde 38% das escolas consideram
que estes Orgdos ndo cumpriam seu papel, sobretudo por
desconhecerem a realidade das escolas (29% das afirmativas). Escolas
do grupo superior com opinido semelhante somaram 30%, sendo este
tiltimo argumento apontado por 22% delas. Nos dois grupos de
desempenho as criticas eram mais severas no perfodo noturno.

A atuagio da Secretaria de Ensino da Educacdo foi avaliada
positivamente por 32,5% das unidades escolares, sendo que 17,5%
delas acreditavam que a SEE vem desempenhando efetivamente scu
papel, promovendo mudangas eficazes no contexto escolar. Cerca de
15% argumentaram que a proposta educativa apresentada pela
Secretaria vai de encontro aos interesses da escola, porque
descentraliza a administragdo de pessoal e de recursos financeiros.
Esta 1ltima medida pareceu atingir maior propor¢io de escolas do
grupo superior, tendo em vista que 21% de seus diretores a
destacaram, contra somente 10% de escolas do grupo inferior. Esta
hip6tese é parcialmente confirmada quando se observa a porcentagem
de escolas que acreditavam ser vélida a proposta educacional da SEE,
mas cujas necessidades locais ainda ndo foram atendidas: um total de
62,5% dos estabelecimentos pesquisados, mais especificamente 68%
de unidades do grupo inferior e 58% das do grupo superior. Criticas
scveras 4 SEE foram colocadas por 5% dos diretores, que
consideravam invidvel a proposta educacional implantada, visto que
transfere para as escolas toda a responsabilidade da melhoria de
ensino. Esta posi¢do, além de inexpressiva, foi constatada somente por
uma escola em cada um dos grupos, ambas do periodo noturno.
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Com relagiio ao ensino de Portugués para alunos de 8° série,
observa-se que quase a totalidade das escolas adotava o programa
instifuido pela Secretaria de Educagiio para esta disciplina: 95% do
total das escolas, chegando a 100% nas escolas de melhor
desempenho. A grande maioria (68%), porém, reconhecia que era
preciso fazer adaptagdes do programa as necessidades da escola. Este
procedimento ocorreu em pelo menos 74% das unidades com melhor
desempenho e em 62% daquelas cujos alunos tinha um aproveitamento
mais defasado. Efetivamente, somente 5% das escolas consideraram
que o programa podia ser aplicado integralmente por se adaptar as
necessidades e 2 realidade da escola. Nota-se, ainda, que 22% dos
estabclecimentos pesquisados utilizavam tal guia curricular por
desconhecerem outro melhor, porcentagem que se repetiu intra-
grupos. Cerca de 10% das escolas do grupo inferior ndo adotavam o
programa de Portugués da SEE, sendo que 5% afirmaram desconhecer
este instrumento.

Segundo o diagnéstico proferido pelos diretores e professores,
as dificuldades mais sérias entre os alunos, em Porfugués, situavam-se
no Ambito da linguagem escrita, sobretudo no que diz respeito a
ortografia. Estes problemas foram apontados por 63% das unidades
escolares e mostraram-se mais acentuados entre estabelecimentos com
alunos de baixo aproveitamento escolar (67% deles), Além disso,
houve maior proporgio destas afirmagtes nas escolas de periodo
noturno, em ambos os grupos. A comunicagdo oral representou
empecilho em 10% das escolas, distribuicdo semelhante & observada
intra-grupos. A compreensdo de leitura ofereceu obstdculo para parte
considerdvel dos estudantes investigados, pois cerca de 27% do total
de diretores apontaram este fator como problemético. Esta habilidade
foi deficitdria em 32% dos estabelecimentos do grupo superior e em
24% daqueles inseridos no grupo inferior.

A pritica pedagégica nesta disciplina pareceu ser caracterizada
por aulas expositivas associadas a aulas com a participagio efetiva
dos alunos, situagiio apontada por 60% dos diretores entrevistados. Na
andlise intra-grupos percebeu-se que a proporgio deste procedimento
oscilava entre 58% e 60% nos dois grupos. Poucos foram os
estabelecimentos cujos professores de Portugués tinham preferéncia

por aulas expositivas: somente 12% deles. Os dados sugerem que esta
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pritica era mais relevante nas escolas do grupo superior, ji que as
escolhas por esta resposta somaram 21% neste grupo. No grupo
inferior, somente em 5% das escolas houve predominéncia de aulas
expositivas; em contrapartida, neste mesmo conjunto de alunos,
observa-se que 19% dos professores davam preferéncia a aulas
participativas, que estimulassem a comunicagfo oral.

A solicitagdo de elaboracdo de redacdio aos alunos era freqiiente
em somente 30% dos estabelecimentos pesquisados, dentre os quais
esta tarefa era, em geral, cumprida semanalmente. Nas escolas do
grupo inferior esta exigéncia era maior do que a observada no
conjunto com melhor desempenho: enquanto 38% das escolas do
grupo inferior requisitavam pelo menos uma redagfio por semana, no
grupo superior somente 21% das escolas faziam esta exigéncia. A
maior parte das unidades da amostra (68%) solicitava redagbes com
espagos maiores, de quinze em quinze dias ou uma vez por més. A
tendéncia dominante, entretanto, era a claboragiio de redagio
quinzenalmente, em ambos os grupos de desempenho.

Vale também descrever que o programa de Matemiética da
Secretaria de Estado da Educagio era adotado com adaptagGes pela
grande maioria das escolas de ambos os grupos, ainda que no grupo
superior 119 das unidades de ensino nio o conhecessem. Sobre as
dificuldades apresentadas pelos alunos ao ingressarem na 8 série, 47%
dos diretores de escolas do grupo superior acreditavam que o problema
gstava no desenvolvimento do raciocinio légico, enquanto 352%
daqueles lotados nas institui¢des de menor desempenho opinaram que
as dificuldades eram generalizadas, abrangendo, além da precariedade
do raciocinio légico, problemas na assimilagfo de conceitos e relagdes
matemdticas, compreensdo dos conteidos ministrados e aplicagdo de
conhecimentos em situagdes novas.

A grande maioria das unidades de ensino investigadas
adotavam o programa de Histéria da SEE, ainda que com adaptagdes.
Uma ligeira tendéncia observada foi de que 14% das escolas do grupo
de maior desempenho nfio conheciam este documento. Os obstdculos
nesta disciplina para os alunos ingressantes na 8" série do grupo
superior centravam-se, principalmente, em ecstabelecer relacdo entre
causa ¢ conseqiiéncia de fatos histéricos (42% dcles) e compreender o
carditer global do processo hist6rico (26% deles). J4 com respeito ao
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conjunto de escolas com rendimento mais deficitirio, os maiores
problemas referiam-se a relacionar o processo histérico brasileiro com
o mundial (24% deles) e perceber que a Histéria € feita pelos homens
em sua pratica didria (33% deles).

O programa de Geografia era adotado pela maior parte dos
estabelecimentos pesquisados, embora sofressem modificagdes. Cerca
de 10% das escolas do grupo inferior disscram desconhecer este
documento. A dificuldade mais apontada para os ingressantes da 8°
série nesta disciplina foi estabelecer relagGes entre os fatos histdricos e
as transformagdes de natureza geogrifica deles decorrentes, apontada
por 63% dos diretores do grupo superior e 33% daqueles inseridos no
grupo inferior. Houve, ainda, algum problema em memorizar os
nomes dos pafses, das cidades e dos acidentes geogréficos, sobretudo
entre os alunos de menor rendimento, ¢ interpretar dados e
informagdes dispostos em tabelas e grificos. E interessante notar que
este tltimo problema foi mais acentuado entre criangas do grupo
inferior.

O programa de Ciéncias da SEE, assim como os demais, tendeu
a ser adotado com adapta¢des por grande parte das unidades de ensino
(55% delas), sobretudo no grupo superior. No inferior, ainda que a
tendéncia fosse semelhante, cerca de 14% das escolas inseridas neste
grupo disseram desconhecer o programa. Observa-se que, em ambos
os grupos, a principal dificuldade para os alunos ingressantes na 8"
série estava em perceber o dinamismo existente nos sistemas fisicos,
quimicos ¢ bioldgicos, seguida pelos problemas de memorizagio de
nomes e termos cientificos.

3.3 Caracterizagdo dos alunos

O nimero total dc alunos das escolas pesquisadas que
responderam ao Questiondrio do Aluno era igual a 428, ainda que
somente 425 apresentassem nota na prova de Redagdo. Este primeiro
total foi utilizado para delincar a caracterizagdo dos alunos, para que
informagdes nio fossem perdidas. Os dados sobre a distribui¢do por
sexo indicam que cerca de 56% eram do sexo feminino e 44% do sexo
masculino, proporgio semelhante &s observadas intra-grupos, ainda
gque no grupo superior 0 sexo feminino estivesse ligeiramente mais
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representado (60%), visto que no grupo inferior as meninas somavam
54% dos integrantes deste conjunto de alunos.

Do total de estudantes investigados, 40% estavam dentro da
faixa de escolaridade - até 15 anos-, sobretudo no grupo de
desempenho superior (44% deles); no grupo inferior estes alunos
somavam 37%. A proporgdo de alunos em faixa de escolaridade
adequada a 8" série era muito maior no perfodo diurno, sugerindo que
mais alunos do noturno jd passaram pela repeténcia ou, ainda, pelo
abandono temporério dos estudos. Alunos com menos de 14 anos
totalizaram somente 2% do total de estudantes, ao passo que entre 14
e 15 anos o total foi de 38%. Dos 60% de adolescentes que estavam
fora da faixa de escolaridade esperada, 31% tinham entre 16 e 17 anos,
sugerindo um atraso "leve”, isto €, que estes alunos entraram no
sistema educacional um pouco depois da idade esperada, ou que
sofreram alguma repeténcia ao longo do 1° grau, ou ainda que
abandonaram os estudos por um periodo curto de tempo. Os
educandos com idade entre 18 anos ou mais representaram 29% do
total de investigados, estudavam predominantemente no noturno e
apresentavam-se em propor¢io um pouco mais acentuada no grupo de
rendimento inferior (30% deles). Observa-se, ainda, que somente 9%
do conjunto total de estudantes tinham 20 anos ou mais.

Questionados sobre  seus  irmfos, 45% dos individuos
informaram que o ndmero de irmdos era igual a cinco ou mais,
indicando que quase a metade dos alunos estava inserida em familias
numerosas. Aqueles cujo nimero de irm#os estava entre 3 ¢ 4
representaram 30%. Ou seja, somente 25% dos estudantes tinham uma
familia considerada pequena ou média, com até tré&s filhos. Na andlise
intra-grupos percebe-se que a distribuigdo seguiu a mesma tendéncia
observada no grupo em geral, ressaltando-se que os alunos do noturno,
sobretudo aqueles inseridos no grupo inferior, tinham muitos irméaos.
Percebe-se, também, que grande parte dos alunos do grupo de melhor
desempenho que estudavam de dia provinha de famflia com até trés
filhos.

A escolaridade dos pais dos alunos era baixa, sendo que 31%
nio tinham nenhum ano de estudo. Outros 58% possufam o 1° grau -
completo ou incompleto - ¢ somente 10% alcangaram o 2° grau -
técnico ou nio, completo ou incompleto. A porcentagem de pais com
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curso superior - completo ou ndo - € inexpressiva: somente 4% deles.
As tendéncias observadas intra-grupo € que os pais de alunos do grupo
inferior tinham escolaridade mais baixa: a propor¢ido de pais sem
estudo € de 39% neste grupo, contra somente 19% dos pais de alunos
na mesma condi¢do no grupo superior. A maior parte dos pais do
grupo superior tinha apenas o 1° grau (69% deles), estando nesta faixa
72% dos pais de alunos do noturno deste conjunto de alunos, Os pais
dos alunos de maior rendimento com escolaridade equivalente ao 2°
grau somaram 7%, enquanto aqueles com curso superior totalizaram
4%. Dentro deste grupo, a escolaridade dos pais de alunos do turno
diurno foi maior. No grupo inferior, metade dos pais chegou ao 1°
grau, com uma propor¢io um pouco mais elevada de casos no diurno.
A ocorréncia de pais com 2° grau foi menor do que aquela verificada
no outro grupo de desempenho, ficando em 7%, enquanto 0s pais com
curso superior somaram 4%. Nola-se, novamente, que os pais de
alunos do grupo inferior que cursavam a 8" série diurna tinham maior
escolaridade do que seus pares estudantes do noturno.

A escolaridade das mies dos alunos investigados era maior do
que a dos pais. Somente 23% delas nfo tinham nenbum estudo,
sobretudo no grupo de desempenho inferior. A proporcdo de mées
com 1° grau era de 58%, com uma freqiiéncia percentual maior no
grupo superior. Verifica-se, também, que 11% delas chegaram ao 2°
grau, a maioria em curso de habilitagdo geral, visto que a incidéncia de
cursos técnicos ndo chegou a 2%. Somente 7% delas tinham curso
superior, completo ou ndo. As tendéncias observadas sdo semelhantes
ao que foi constatado sobre a escolaridade dos pais: houve maior
escolaridade das maes de estudantes do grupo superior. Na andlise por
turno, percebe-se que as mies de alunos do periodo diurno eram mais
escolarizadas. Para os dois grupos de desempenho, a proporgio de
mies com escolaridade de 2° grau ou superior era maior do que aquela
verificada entre os pais de alunos.

Como era de se esperar, pelas caracteristicas dos municipios
avaliados, 56% dos pais trabalhavam em empresas ou atividades
agricolas, sobretudo os pais dos alunos do grupo de pior desempenho,
onde 61% dos pais inseriam-se nesta condigdo, jd que a proporgido de
pais dos alunos de grupo superior que estavam neste ramo de atividade

girou em torno de 50%. Poucos eram os profissionais liberais (10%),
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0s quais em sua maioria tinham formacgdo técnica. Cerca de 20%
trabalhavam em empresas industriais, comerciais ou bancérias e, dado
que a maioria s6 tinha o 1° grau, deviam ocupar posi¢gbes de baixo
escaldo. O montante de pais que trabalhava na administragdo piiblica
representou 10% e provavelmente estavam em posigdes de menor
exigéncia educacional. Os raros pais com curso superior trabalhavam
em empresas privadas ou no ramo agricola.

A quantidade de alunos que nunca trabalhou equivaleu a 42%
do total de sujeitos investigados e foi um pouco superior no grupo de
desempenho mais deficitdrio, Comegaram a trabalhar na faixa de
escolaridade anterior ou equivalente & da 8" série cerca de 51%,
sugerindo que esta é a época predominante em que tal populagéo entra
para o mercado de trabalho, sobretudo os estudantes do noturno. Cabe
ressaltar, ainda, que cerca de 38% do total de alunos disseram ter
comegado a trabalhar com menos de 14 anos.

Questionados sobre o mimero de horas de trabalho semanal,
48% disseram ndo trabalhar. Se 429% nunca trabalharam, entdo 6% dos
alunos encontravam-se desempregados no momento. Observa-sc que a
distribuigdo de alunos que trabalhavam até 20 horas semanais era
equivalente aquela relativa aos alunos cujo mimero de horas de
trabalho semanal estava acima de 20 horas: 26% em cada situagdo.
Nota-se que no grupo superior a tendéncia era que o aluno trabalhasse
mais horas - 21 ou mais -, enquanto no grupo inferior a maioria dos
estudantes despendia entre 1 a 20 horas semanais de trabalho.

O ganho nestas atividades mostrou-se predominantemente
baixo: 68% disseram ndo reccber nenhuma remuneragdo. Outros 25%
ganhavam 1 saldrio minimo e 6% até 3 saldrios mfnimos, Ao
cruzarmos estes dados com a informagio relativa 2o niimero de horas
trabalhadas, constatamos que 19% do total de alunos que disseram
trabalhar nfo tinham renda, ou seja, ndo recebiam saldrio. Esta
situagdo € um pouco mais acentuada entre alunos do noturno e entre
aqueles inseridos no grupo inferior. E possivel que haja inconsisténcia
nos dados, mas ¢ bastante provdvel que esta constatagdo seja
verdadeira, pois sabe-se que, nesta regido o trabalho artesanal em
familia é comum. Caberia, entretanto, maiores investigacdes.

Dentre os hibitos culturais pesquisados, encontra-se o mimero
de horas didrias que o aluno despendia com a televisdo em dia de
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aula. A maioria (53%) dizia assistir entre 1 e 2 horas por dia,
sobretudo os do grupo superior. Gastar mais de duas horas na frente
da televisdo era hdbito realizado por 28% dos estudantes, sobretudo os
do grupo inferior. Dezenove por cento dos estudantes afirmaram nédo
assistir televisio em dia de aula, porcentagem equivalente a
distribuiglio intra-grupos desta condi¢do. Percebe-se uma certa
tendéncia onde alunos do grupo inferior assistiam televisdo por mais
horas, ressaltando-se que os estudantes do perfodo diurno de ambos os
grupos eram aqueles que passavam mais horas dedicando-se a esta
atividade.

O nimero de livros na residéncia dos estudantes da amostra néo
ultrapassava 24 em 78% dos casos. Nota-se que esta condigio era
mais acentuada entre sujeitos do grupo inferior - 83% deles -, pois no
grupo superior estes representaram 72%. Os lares cujo nimero de
livros estava entre 25 e 100 eqiiivalem a 19% do total de estudantes,
enquanto aqueles com mais de 100 livros tém uma incidéncia
inexpressiva: somente 3%. Percebe-se uma tendéncia em que os
alunos com melhor rendimento dispunham de maior niimero de
volumes em casa, sobretudo os de periodo diurno. Mesmo assim, hé de
se considerar que o hébito dc leitura de livros néio pareccu fregiiente
nesta populagdo.

Quase a totalidade dos alunos sempre estudou ou estudou a
maior parte do tempo em escola publica: 90%, ndo sendo este um
elemento discriminativo entre os dois grupos de rendimento.

Cerca de 13% dos estudantes afirmaram ndo ter ligéio de casa.
Esta condigfio era mais acentuada entre sujeitos do grupo inferior. Este
fator ndo parcce ser altamente discriminativo cntre os grupos de
desempenho. Nota-se que 68% dos csludantes gastavam entre meia e
duas horas didrias realizando ligdo de casa, proporgido semelhante a
aferida intra-grupos. Mais de duas horas gastavam 19% dos alunos,
sendo que no grupo superior este montante foi um pouco superior
(24% deles) ao verificado no grupo de desempenho inferior (16%
deles),

As expectativas dos alunos sobre seu futuro, apés a conclusdo
do 1° grau, eram de poder conciliar trabalho e estudo, visto que 80%
assinalaram esta opgdo, Esta expectativa era mais forte no grupo

inferior, onde 83% dos estudantes evidenciavam este desejo. No grupo
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superior, encontravam-se 75% dos alunos com a mesma pretensfo.
Neste idltimo grupo, cerca de 20% dos entrevistados, especialmente
aqueles que estudavam durante o dia, ansiavam poder continuar
apenas estudando, versus 12% dos estudantes de grupo inferior nesta
mesma condi¢io. Deixar de estudar para somente trabalhar foi posicéo
pouco assumida, j4 que somente 5% do total de alunos gostariam de
fazé-lo.

Efetivamente, somente 56% dos declarantes acreditavam ter
vaga garantida no 2° grau em escola piiblica, dos quais 39% em rede
estadual. Dependiam de selegdo para conseguir vaga no 2° grau por
volta de 14% dos alunos, sobretudo aqueles que estavam no grupo de
maior rendimento. A falta de vagas em escolas piblicas, préximas ou
ndo a residéncia do aluno atingia 30% dos estudantes pesquisados.
Nota-se que esta idltima condicdo era mais critica no grupo de
rendimento inferior, onde encontravam-se 35% destas afirmativas,
destacando-se, ainda, que esta situa¢do era mais penosa para os alunos
que estudavam & noite.

O tipo de curso de ensino médio mais desejado era o
profissionalizante, sobretudo o de formagfo para técnico na drea de
servigos, como contabilidade e secretariado, aspiraciio que atinge 43%
dos entrevistados, igualmente distribufdos pelos grupos. Cursar o 2°
grau ndo profissionalizante foi opgio mais fregiiente entre alunos do
grupo superior - 19% deles - do que entre os do grupo inferior - 7%
deles. Vérios alunos do grupo inferior esperavam cursar habilitagio
magistério de 1* a 4" série (26% deles), enquanto somente 16%
daqueles inseridos no grupo de maior rendimento tinham esta
expectativa. No grupo superior observa-se, também que 14% dos
estudantes gostariam de fazer um curso de 2° grau que formasse para
técnico na 4rea industrial (mecénica, eletrotécnica, etc), desejo que
atingia somente 8% dos declarantes do grupo inferior. Olhando estes
dados por sexo, percebe-se que entre as meninas o desejo era estudar
em curso de formagfo técnica em servigos (44% delas), de habilitagido
magistério (30% delas) e em cursos nfio profissionalizantes (15%
delas). As demais distribufam-se entre curso de formagéo em técnico
industrial (5%) e agropecudrio (5%). J4 os meninos dividiram-se em
opgdes mais variadas: 81% queriam fazer curso técnico, sendo 42%
em servigos, 18% na drea industrial ¢ 21% na 4rea agropecuéria.
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Restam ainda 10% que gostariam de se habilitar no Magistério e 9%
que pretendiam fazer o 2° grau em curso nédo profissionalizante.

Quanto & percepgiio que os alunos tinham da disciplina de
Portugués, a grande maioria (94%) acreditava ser um aprendizado
importante para a vida em geral e para a obtengdo de um emprego;
entretanto, somente 46% avaliou ter um bom desempenho nesta
disciplina. E interessante notar que os estudantes inseridos no grupo
superior de desempenho demonstraram reconhecer suas habilidades
nesta disciplina, enquanto os do grupo inferior disseram ndo saber
avaliar seu desempenho.

O percentual de alunos com aulas didrias de Portugués era igual
a 47%, enquanto aqueles cujas aulas desta disciplina eram bastante
freglientes mas néo didrias somaram 47%. As atividades de leitura de
livros, jornais, revistas e outros textos ndo diditicos eram freqiientes
para pelo menos 31% dos entrevistados. Atividades deste tipo
ocorriam somente uma vez por semana para 35% dos estudantes, mas
percebe-se que 34% dos alunos tinham pouquissimas ou nenhuma
oportunidade de lidar com estes materiais em sala de aula. Estes casos
eram mais criticos dentre os individuos do grupo inferior, onde
somaram 43%, em oposigdo aos do grupo superior, que totalizavam
23%. Estes dados, em geral, sugerem que os alunos do grupo inferior
estavam inseridos em uma prdtica pedagégica menos estimulante do
gue aqueles que estavam no grupo superior, em Portugués,

Na avaliagdo dos alunos, expressar-se pela linguagem escrita,
isto é, elaborar uma redagio, constitufa-se no problema mais sério na
disciplina de Portugués, conforme 38% dos declarantes, com uma
distribuicio semelhante em ambos os grupos. Cerca de 22% dos
alunos enfrentavam grande obsticulo para realizar interpretaciio de
texto. J4 aqueles cujo maior empecilho era a expressdo oral somavam
16%. Uma dificuldade generalizada no uso da lingua, isto ¢, na fala ¢
na escrita, foi apontada por 18% dos estudantes. Somente 6% deles
afirmaram nio ter dificuldades em Portugués. A distribui¢do dos dados
niio permitiu uma diferenciagfio por grupo de desempenho.

Questionados sobre os problemas que enfrentavam ao elaborar
uma redagéo, 60% dos respondentes afirmaram ter idéias, mas sentiam
dificuldades para organizi-las. A falta de idéias para colocar no texto

foi um problema gue atingiu cerca de 11% dos alunos. Somente 3%
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declararam ndo gostar de escrever, mesma propor¢do daqueles que
informarm nio ter interesse pelos assuntos propostos. O percentual dos
que negaram ter dificuldades na elaboragio de redacfio girou em torno
de 22%. Este indicador ndo permitiu uma diferenciagao por grupos de
desempenho.

Quando tinham didvidas na disciplina de Portugués, 42%
recorriam ao proprio professor da matéria, enquanto 27% pediam o
auxflio de seus colegas e 5% aos seus familiares. Faziam uso de livros
¢ de anotagbes de aula cerca de 24% dos estudantes cntrevistados.
Nota-se que estc recurso era mais utilizado pelos alunos do grupo
superior (31% deles) se comparados aos do grupo inferior (19%
deles).

Cerca de 41% dos estudantes consideraram que memorizar
férmulas e regras era o maior impedimento para um bom desempenho
em Matemadtica, afirmativa reiterada em maior proporgéo por alunos
do grupo superior (44% deles). Compreender o conteido também
representou obsticulo para 25% dos alunos. Os jovens do grupo
superior afirmaram em maior proporgio que encontravam problemas
para fazer os exercicios desta disciplina. Cerca de 13% enfrentavam
dificuldade para manter-se interessados na matéria, ¢ 14% acreditavam
n#o ter problemas nesta disciplina, sobretudo no grupo inferior.

Quando nfo se safam bem na prova de Matemidtica, a maioria
recorria ao professor, pedindo novas explicagdes (43%). Cerca de 32%
faziam uso de suas anotagbes e refaziam as questdes erradas, sendo
ambas as tendéncias um pouco superiores no grupo de maior
desempenho, Maior proporgdo de alunos do conjunto de menor
rendimento tendiam a sentir-se derrotados e ndo tomavam
providéncias (21% deles).

A opinido dos alunos a respeito de qual era a melhor mancira de
aprender Histéria dividia-se entre ouvir as explicagbes do professor
(35%) c interpretar textos e discuti-los com o professor e colegas
(37%), sendo a primeira tendéncia ligeiramente superior no grupo de
maior desempenho e a segunda maior entre os de rendimento mais
defasado. Nota-se que houve maior proporgio de alunos do grupo
superior que preferiam analisar documentos para aprender estas
disciplina (5% deles).
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Com relagdo a pergunta "Como vocé se sente em relagdo a
Histdria?", a maior parcela de respondentes indicou "um interessado
em obter conhecimentos gerais": cerca de 75%. Mais alunos do grupo
inferior se viam como um agente da Histéria (13% deles), enquanto no
grupo superior foram mais significativas as respostas que expressavam
uma posi¢do de mero expectador desta (9% deles). Em contrapartida,
uma porcentagem um pouco superior de alunos do grupo de menor
rendimento indicaram sentir-se elemento dispensdvel do - processo
histérico.

Cerca de 16% dos alunos com menor rendimento julgavam,
entretanto, que a histéria do Brasil deveria ser abolida do programa de
Histéria. Do total de alunos, a maior parte pensava que o contetido
desta disciplina devia ser ministrado partindo-se dos primeiros
acontecimentos histéricos, sobretudo os do grupo superior (52%
deles). Os estudantes afirmaram, também, que era necessério
relacionar o conteddo desta disciplina & histéria mundial (20%).

No ensino da Geografia, os alunos acreditavam ser mais eficaz
aprender discutindo com o professor e colegas (40%), sobretudo no
grupo superior (43% deles), Também foi significativa a porcentagem
de jovens que preferiam aprender esta disciplina através de aulas
expositivas (30%), tendéncia esta um pouco mais acentuada entre
estudantes do grupo inferior de desempenho.

O procedimento mais eficaz para o ensino de Geografia, na
opinido dos alunos, era remcter os contelidos as relacdes cxistentes
entre 0 homem e a natureza (36%), opinido mais acentuada entre os do
grupo inferior. No grupo superior houve significativa tendéncia a que
os alunos acreditassem que abordar a divisdo politica dos diversos
paises ¢ estados era procedimento (til no ensino desta matéria.

Sobre a aprendizagem de Ciéncias, constatou-se que a
porcentagem de alunos que assistiam a filmes, videos ou programas de
televis@io na escola era um pouco mais elevada nas escolas do grupo
superior, ainda que a freqiiéncia predominante destas atividades neste
grupo fosse quinzenal (43% deles).

E interessante notar que no conjunto de estudantes com
rendimento deficitdrio foi mais comum a opinifio de que fatos e idéias
sobre Ciéncias ndo podem ser gquestionados ou mudados (51% deles),

ainda que este tipo de opinido fosse igualmente predominante no
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grupo superior de desempenho. Neste dltimo grupo, porém, houve
maior porcentagem de estudantes que discordaram desta afirmativa
(27% deles), se comparada ao indice verificado a respeito deste
mesmo posicionamento no grupo inferior, correspondente a 23% .

4. Desempenho em Redagdo: caracterizagéo

Ap6s a caracterizacdio das escolas e dos alunos de acordo com
as informacbes levantadas através dos Questiondrios da Escola e do
Aluno, investigou-se os resultados alcangados pelos estudantes na
prova de Redagéo por grupo de desempenho. O nimero de Redagdes
ndo correspondeu ao mimero de respondentes ao Questiondrio da
Escola porque ndio foram localizadas as notas de trés alunos nesta
prova, constando somente o escore em Portugués.

A média encontrada para o grupo superior foi igual a 5,49,
enquanto no grupo de desempenho mais deficitdrio este indice girou
em torno de 2,95, somando 2,54 pontos a diferenca entre a média dos
dois conjuntos de alunos. Conforme pode-se constatar na Tabela 2, as
médias dos alunos do periodo noturno em ambos os grupos de
desempenho mostraram-se inferiores aquelas observadas no turno
diurno. A andlisc das medianas demonstra que no grupo superior as
notas tenderam ligeiramente para valores mais baixos, enquanto no
grupo inferior ocorreu o inverso: houve certa tendéncia a notas mais
altas.

Tabela 2
Estatisticas bisicas da Prova de Redacio por Grupo de Desempenho e Turno
ESTATISTICAS BASICAS DA PROVA DE REDAGAD
GRUPOS DE TUANO | MEDIA] DESVIO- | MEDIANA | MODA|| NeDE
DERENTERN PADRAO ALUNOS

INFERIOR DIURNO | 3,32 3,1 4 4 118
NOTURNO | 26 25 3 2 121
GRUPO INFERIOR TOTAL 205 | 281 3 4 239
SUPERIOR DIURNC | 638 | 606 8 (6e7) | 45
NOTURND | 5,21 5,07 5 5 141
GRUPO SUPERIORTOTAL | 549 | 532 5 5 186
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E preciso ressaltar, ainda, que no grupo superior a menor nota
encontrada foi 0 (zero) ¢ a maior 10 (dez). No grupo de desempenho
mais defasado, estes valores corresponderam, respectivamente, a 0
(zero) e 7 (sete).

Antes de expor a andlise qualitativa do desempenho lingiifstico
dos alunos do Vale do Jequitinhonha € preciso esclarecer que nas
escolas de rendimento superior existem alunos com notas em Redagfio
muito baixas, assim como se encontram notas altas nos
estabelecimentos de ensino caracterizados como do grupo inferior, A
andlise que segue visa a tracar um perfil dos problemas enfrentados
pelos escritores objeto deste estudo.

Os temas propostos para a redagdo foram respeitados por
praticamente todos os alunos. H4 de se comentar, entretanto, que a
solicitagio para os alunos do perfodo noturno ndo foi muito feliz -
“Fale das dificuldades que ox alunos da escola noturna enfrentam na
tentativa de conciliar trabalho e estudo”- porque mostrou-se muito
diretiva, acarretando pouca liberdade para o desenvolvimento das
idéias nos textos. A maior parte dos cstudantes fez comentdrios muito
parecidos sobre os problemas enfrentados para conciliar trabalho e
estudo, incluindo a indisciplina na sala de aula proveniente do cansago
e desnimo, a falta de preparo dos professores ¢ a pobreza que atinge a
regiio do Vale do Jequitinhonha. Tais comentérios, entretanto,
resumiam-se a citacdes das dificuldades, sem o desenvolvimento das
idéias ou uma preocupagdo maior em envolver o leitor. Esta situagiio
foi comum nos dois grupos de desempenho. J4 o tema da redagio
sugerido aos alunos do diurno foi mais favordvel - “Vocé estd
concluindo o primeiro grau. Quais sdo seus planos e perspectivas
para o futuro?”-, porque decu mais oportunidade ao aluno de ser
espontineo, de escolher como abordar o tema. Mesmo assim, 0$
estudantes desenvolveram redagbes de forma relativamente
semelhante, falando sobre possibilidades de trabalho e curso de 2°
grau pretendido. Ndo se encontrou nenhum texto mais promissor, seja
nas proposigio das idéias, seja no estilo de linguagem.

Percebeu-se que os alunos de ambos os grupos conseguiram
desenvolver a trama argumentativa, ainda que no grupo inferior os
problema enfrentados na criacdo de uma concluséo fossem maiores. O

desenvolver do tema foi, inclusive, bastante semelhante nos dois
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conjuntos de  alunos, evidenciando pouca criatividade,
desenvolvimento minimo dos argumentos, mesmo considerando a
maior parte dos titulos escolhidos como adequados. Ocorre que os
textos dos estudantes do grupo inferior tinham sérias dificuldades em
aspectos bésicos da linguagem escrita: erros de concordéncia verbal e
nominal grosseiros, problemas de ortografia, pontuacdo inexistente,
geralmente substituida por criago de um novo pardgrafo, letra mal
delineada, distribuigdo irregular do texto sobre a folha. Tais
problemas, ainda que ndo inexistentes, mostraram-se bastante
atenuados no grupo superior. O vocabuldrio ndo se revelou como
elemento de distingdo entre os dois grupos, caracterizando-se como
bastante restrito de modo geral. A construgiio das frases foi sobretudo
aditiva no grupo inferior, enquanto no superior houve mais incidéncia
de periodos compostos. Tal fato nfo implica que os alunos do grupo
de menor rendimento tenham sido mais redundantes ou muito
repetitivos; apenas escreviam como falavam, mas como se j4 falassem
de uma forma letrada.

Percebe-se, pela andlise destes textos, que os estudantes
inseridos no grupo inferior apresentavam defasagens advindas do
inicio da escolarizag@o, que niio foram supridas ao longo do 1° grau.
Demonstraram conhecimentos sobre a construgdo de um texto do tipo
argumentativo, mas os problemas com as regras ortogrificas e
gramaticais impediu que os textos fossem considerados bons, ainda
que fossem comunicdveis e inteligiveis ao leitor.

Notou-se que a grande maioria dos escritores fizeram um
rascunho do texto. Este, porém, $6 se constituiu em um instrumento de
ajuda para a reescrita entre alunos do grupo superior. Observou-se
que, ao passar a limpo a redagiio, os estudantes deste grupo
preocuparam-se em melhorar a estrutura das frases, acrescentaram
elementos esclarecedores ao texto e corrigiram concordincias verbo-
nominais. Ji no grupo inferior de desempenho o rascunho ou néo tinha
fungiio, porque o aluno copiava exatamente o que havia elaborado
num primeiro momento, ou pior, se atrapalhava e esquecia de copiar
parte da frase ou do pardgrafo do original, produzindo textos finais
sem sentido. Infere-se, assim, que as préticas de letramento realizadas
nas escolas do grupo inferior ndo propiciaram o desenvolvimento de
habilidade metalingiiistica em seus alunos, pois estes estudantes ndo
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mostraram compreender que o papel do rascunho € fazer o escritor
pensar sobre a sua expressdo escrita, tanto com relagdo a propriedade
da colocagéo de suas idéias como no que diz respeito ao atendimento
as regras gramaticais e ortogrificas, possibilitando realizar
modificacdes necessdrias no texto.

Ao comparar rascunho e produgio final ficou claro, também,
que os alunos do grupo inferior de desempenho ndo adquiriram de
maneira sélida o que Luria chamou de “awtomatizacdo da linguagem
escrita”, pois no rascunho escreviam determinadas palavras correta-
mente mas transcreviam para o texto final a mesma palavra com a
grafia errada ou vice-versa. Este procedimento foi muito comum,
quase corriqueiro, A ortografia efetivamente foi um fator fortemente
discriminativo entre os dois grupos de desempenho. Seguem exemplos
dos vérios tipos de erro encontrados:

pengar (pensar)/ ganlhamos (ganhamos) / baicho (baixo) / viadultos
(viadutos) / em por tante (importante) / dia 4 dia (dia-a-dia) /
premeira (primeira) / auguma (alguma) / algunha (alguma) /
compreencivos (compreensivos) / masisteriu (magistério) /
intusiasmo (entusiasmo) / cervindo (servindo) / pesgo (pego) /
nuturne (noturno) / madioca (mandioca) / afrassade (atrasado) /
servisso (servigo) / poblema (problema) / do (ao) / esplicando
(explicando) / dimais (demais) / cosigo (consigo) / emdiante ( em
diante) / limberdade (liberdade) profigdo (profissdo) / asisténcia
(assisténcia) / compahias (companhia),

O emprego de pronomes e conjungdes também ofereceu
obstdculo para os estudantes com menor rendimento, como por
exemplo:

“Mas porem ndo posso desistir.”

“(...) para mim aprender {(...)"

“(...) os alunos se sentem dificuldades (...)"

“(...) sobre o ensino chego-me a uma conclusdo (...)"

Os problemas com concordincia verbal e nominal também
foram freqiientes. Exemplos:

“{...) trabalho junto com amigos fiel e leal.”

“(...) na escola deveria ter algumas coisa que possa levar a
conhecimento,”

“moro a seis quilometro da escola”
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“As pessoa que estuda e trabalha (...)"

“Os professores sdo Otimos explica quantas vezes voce
pedir.”

“eu gostaria que todos estudasse”

A grande maioria dos estudantes escreveu utilizando o presente
do indicativo ou o pretérito perfeito simples. Houve dificuldades com
o presente do subjuntivo, como na frase:

“Embora nem todos alunos precisam trabalhar”

As frases eram comumente aditivas, sobretudo no grupo de
desempenho mais defasado, pois os estudantes do grupo superior
arriscaram com maior freqiiéncia a construgdio de perfodos compostos.

Observou-se a inadequagdo na utilizagio de certos termos,
como também o uso de girias e sfmbolos gréficos, como 7 (ndo) e p/
(para), que ndo cabem em textos como os solicitados nas provas. Por
exemplo:

“Ndo podemos ficar sem estudar, Inclusive ao trabalho.”

“Hoje trampei o dia todo.”

A pontuagio ainda é contetido de pouco dominio dos estudantes
de desempenho mais defasado. A estratégia € terminar a frase
adicionando a conjuncdo e ou simplesmente comegando um novo
pardgrafo. Cabe dizer, entretanto, que os alunos praticamente s
utilizaram o ponto final e a virgula. A maioria demonstrou saber usar
letras maitisculas, mas encontrou-se textos onde o autor interpunha a
maitiscula nos lugares mais inesperados, como por exemplo:

“(...) para ajudar a mde fazer a Comida, arrumar a Casa.”

“Um dos grades Problemas das pessoas que estuda e
trabalham enfrentam as seguintes dificuldades (...)

“Alguns ndo Conseguem trabalhar e estudar ao mesmo
tempo (...)"

Os erros cometidos por estes estudantes sdo semelhantes
aqueles verificados por Mendes (1994) em pesquisa sobre o
desempenho em Redagéio dos alunos de 8" série do 1° grau de toda a
rede escolar mineira, 0s quais participaram do mesmo Pprocesso
avaliativo que os estudantes integrantes deste estudo. Acrescenta-se,
entretanto, que a andlise aqui desenvolvida pdde, por contar com um
nimero menor de textos para avaliago, aprofundar outras questdes,
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como a comparagdo entre o texto do rascunho e o texto final
apresentado.

5. Tendéncias observadas e resultados

Das andlises emprcendidas, constatou-se as seguintes
tendéncias relativas aos recursos humanos e materiais das unidades
escolares, que podem explicar ¢ melhor rendimento do grupo
denominado superior. As escolas de rendimento superior tinham
menos alunos na 8° séric, ainda que suas classes tendessem a ser mais
numerosas do que as do grupo inferior de desempenho. As
informagdes ddo conta que a reprovagiio era menor no grupo superior,
mas em compensagio a evasido neste grupo era mais elevada do que a
observada no grupo inferior. Estes dados apontam na dire¢éio de que
estas unidades escolares eram mais seletivas do que as de menor
rendimento em Redagio, de forma que os piores alunos muito
provavelmente jd safram da escola, como que numa “expulsio
branca": sentindo-se fracassados, abandonaram os estudos, restando
somente aqueles que se adequaram as praticas educativas vigentes.

Os professores do grupo superior eram mais habilitados na
profissdo do que os do grupo inferior. Além disso, neste primeiro
grupo, os critérios de escolha de qual professor iria lecionar para as
turmas de 8* série atendiam mais a prefer@ncia dos docentes. No grupo
inferior, dificilmente o professor cscolhia a série com a qual iria
trabalhar. A experiéncia profissional ¢ a habilitagdo eram fatores
igualmente mais preponderantes no grupo de rendimento elevado.

Foi entre as escolas de melhor desempenho, também, que as
faltas de professores ocorriam em menor proporgio e que as mudangas
no corpo docente eram mais inexpressivas. Maior porcentagem de
unidades de ensino do grupo superior dispunham de materiais
diddticos, os quais, embora muitas vezes limitados, tinham grande uso
na prética escolar. Para envolver os alunos, recorria-se a realizagio de
jogos, na maior parte das ecscolas de grupo superior. Este procedimento
provavelmente ia de encontro aos desejos e necessidades dos jovens
nesta faixa etdria.

No trato com a comunidade, os estabelecimentos de ensino do
conjunto de melhor rendimento promoviam mais reunides e outras
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atividades para discussfio de questdes de interesse reciproco. Eram,
também, estas escolas que lendiam a ter maior atendimento das
Delegacias de Ensino, ainda que este nio fosse a contento. Jd as
unidades do grupo inferior eram as que mais desconheciam os
programas curriculares da Secretaria de Estado da Educagdo nas
diversas disciplinas, muito provavelmente porque o érgio que poderia
fazer a ponte entre a escola e a SEE, que € a Delegacia de Ensino, ndo
cumpria adequadamente seu papel.

O diagnéstico que os professores do grupo superior faziam das
principais dificuldades dos ingressantes da 8" série em Lingua
Portuguesa era que a redagiio e compreensdo de leitura mostravam-se
bastante defasadas nesta faixa de escolaridade, ao passo que o0s
professores do grupo inferior indicavam preocupagiio maior com a
ortografia. Esta postura di indicagido da visfo de ensino que estes
professores tinham: enquanto no grupo superior os docentes pareciam
ter uma preocupacdo mais global com o desempenho lingiifstico do
aluno, os do grupo inferior estavam mais presos as regras ortograficas,
fornecendo pistas de que a prética de ensino do segundo grupo poderia
ser mais tradicional.

As redagbes tendiam a ser esporddicas no grupo superior, em
geral quinzenal. Informagtes advindas do Questiondrio dos Alunos,
entretanto, mostravam que, neste grupo, atividades como leitura de
livros, jornais e revistas em aula de Portugués eram mais freqlientes.

Todos estes aspectos referentes a prética educativa sugerem que
as escolas do grupo de melhor rendimento tinham melhor infra-
estrutura, equipe escolar com uma postura cientifica de ensino mais
apurada, entendendo-se por isto melhor preparagdio docente,
possibilidade do professor lecionar para quem gosta, maior
compromisso profissional e préticas educativas mais variadas, que
possibilitaram a alunos com dificuldades maiores oportunidades de
aprendizagem. Entretanto, tais escolas pareciam ser bastante seletivas,
visto as informagdes sobre evasio e repeténcia.

Quanto aos alunos, constatou-se como caracterfsticas
predominantes entre alunos do grupo de desempenho superior, que :

e havia ligeira tendéncia de que as meninas estivessem em maior
nimero no grupo superior;
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no grupo superior maior proporgio de alunos estava dentro da faixa
de escolaridade esperada;

havia certa tendéncia a que alunos do grupo superior procedessem
de familias menos numerosas;

e pais e mies do grupo superior tinham maior escolaridade;

e no grupo superior a tendéncia era que o aluno trabalhador gastava
mais horas neste oficio, em geral em torno de 21 horas ou mais;

» alunos do grupo superior assistiam menos horas de televisdo;

e jovens do grupo de melhor rendimento tinham mais livros em casa;
e alunos do grupo superior gastavam mais tempo fazendo licio de
casa;

estudantes do grupo superior tinham mais vaga garantida no 2°
grau,

alunos do grupo superior de desempenho demonstraram reconhecer
suas habilidades, realizando avaliagbes mais positivas sobre seu
desempenho em Portugués, enquanto no grupo inferior eles tendiam
a colocar-se como indecisos;

no grupo superior usava-se mais livros, jornais e revistas em aula de
Portugués;

alunos de grupo de melhor rendimento recorriam mais aos livros e a
suas anotagdes quando tinham dividas em Portugués;

a grande maioria dos estudantes do grupo superior tinha problemas
em Matemdtica porque consideravam dificil ter de memorizar
férmulas e regras;

quando ndo se safam bem na prova de Matemitica, alunos do grupo
superior recorriam comumente ao professor, pedindo novas
explicacgtes, fazendo uso de suas anotagGes e refazendo as questdes
erradas. J4 no conjunto de menor rendimento os estudantes tendiam
a sentir-se derrotados e néio tomavam providéncias;

havia maior proporgdo de alunos do grupo superior que preferiam
analisar documentos para aprender Histéria, assim como ouvir as
explicagdes do professor;

muitos alunos do grupo superior acreditavam que o conteddo de
Histéria deveria ser ministrado partindo-se dos primeiros
acontecimentos histéricos;
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e cstudantes do grupo superior demonstraram ter uma visdo mais
negativa de sua atuagdo como agente da Histéria, se comparados s
respostas do grupo inferior;

e no ensino da Geografia, os alunos de melhor desempenho
acreditavam ser mais eficaz aprender discutindo com o professor ¢
colegas;

e constatou-se que a porcentagem de alunos que assistiam a filme,
video ou programa de televisio na escola era um pouco mais
elevada nas escolas do grupo superior,

e no conjunto de estudantes com melhor rendimento, mais alunos
concordavam que fatos e idéias sobre Cigncias podiam ser
questionados ou mudados.

Percebe-se, em relacdo aos alunos, que os estudantes de
desempenho superior tinham condigbes familiares, culturais e
oportunidades educacionais mais favordveis. Chama a atengdo a
maneira como tais alunos lidavam com suvas dificuldades de
aprendizagem: além de recorrerem ao professor e colegas, isto €, de
procurar socializar suas didvidas, eles tendiam a trilhar um caminho
mais autbnomo que era o de procurar solugbes em seus livros e
anotagdes. [sto sugere que, muito provavelmente, tais escolas tém sido
mais eficazes em propiciar a seus estudantes maior habilidade para
buscar e encontrar soluges independente daquelas que a escola pode
proporcionar. Certamente este € o caminho para um ensino mais
promissor.

Visando a verificagio da efetiva influéncia de todas estas
varidveis sobre o desempenho na prova de Redagdo, estimou-se 0 Qui-
quadrado, com nivel de significincia de 0,05, para cada uma delas. Os
resultados apontaram que tém efeito real sobre o desempenho em
Redagiio, para este grupo de alunos investigados, as varidveis abaixo:

» varidveis relativas as escolas:

= Proporgiio de alunos de 8" série na Escola

= Opinido sobre a atuagio da Secretaria Estadual de
Educagiio

=» Diagndstico das dificuldades dos alunos em Portugués

= Diagn6stico das dificuldades dos alunos em Matemética

=» Diagndstico das dificuldades dos alunos em Historia
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® varidveis relativas aos alunos:
=> Nivel de instrucdo da mae
= Renda mensal do aluno no trabalho
=» Importincia do aprendizado de Portugués
= Avaliagdo do aluno sobre seu desempenho em Portugués
=»Como o aluno prefere aprender Hist6ria
=> Postura do aluno frente 4 Histéria
= Opinifio sobre fatos e idéias cientificas

Unidades de ensino com menor ndmero de alunos na 8" série
eram realmente mais eficientes; entretanto, como ji foi dito, este
indicador estd mais relacionado a seletividade do alunado do que a
uma prética pedagdgica eficaz.

Escolas que viam a atuacfio da Secretaria de Educagfio mais
positivamente tiveram melhor desempenho. Muito provavelmente isto
se deve ao fato de a equipe escolar ver com bons olhos mudangas
promovidas pela SEE, que, nos dllimos anos, no Estado de Minas
Gerais, tém sido fregiientes e integradas a vérias agBes visando
melhoria do ensino piblico.

O diagnéstico empreendido pelos professores do grupo superior
quando da entrada dos alunos na 8" série eram adequados e promoviam
a solucdo de tais problemas, indicando a importincia deste
procedimento para uma prética avaliativa do processo educativo. No
grupo superior, os problemas mais comuns eram a claboragiio de
redagio e compreensdo de leitura. Este posicionamento jd foi
discutido, mas vale acrescentar que muito provavelmente cra nestas
dreas que o professor de escola de melhor desempenho dedicava seu
maior trabalho. Se pensarmos que a maior preocupagio do professor
de escola de rendimento mais defasado eram as regras ortogréficas,
isto €, apenas um aspecto dentre tantos da linguagem escrita, fica mais
compreensivel porque o desempenho destes estudantes foi deficitdrio.
Obviamente estas questdes estdo relacionadas ao referencial tedrico
que baseia a pritica pedagdgica destes professores.

Situagdo semelhante ocorreu quanto ao diagnéstico realizado
pelos professores sobre as dificuldades dos alunos em Matemética, ao
ingressarem na 8" série do 1° grau. Os indices estatisticos mostraram
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correlacdo entre o diagnéstico realizado pelos professores e o
desempenho em Redagdo. Ou seja, como os professores das escolas de
melhor desempenho indicaram em maior proporgio que o problema
estava em desenvolver raciocinio légico, provavelmente ao longo da 8"
série estes docentes investiram mais arduamente no desenvolvimento
desta habilidade nos alunos, a qual certamente ¢ necesséria para um
bom desempenho lingilfstico em texto dissertativo, como foi o caso
desta prova de Redag@o.

Muito interessante foi perceber que os professores que
diagnosticaram que o principal problema dos alunos em Histéria, ao
ingressarem na B* série, era estabelecer relagdo entre causa e
conseqiiéncia de fatos histéricos tiveram alunos com maior
rendimento. Novamente, este deve ter sido o foco da prdtica
pedagdgica desta disciplina ao longo do ano letivo e proporcionou
resultados positivos para o desempenho na linguagem escrita destes
jovens.

Todas estas varidveis, ainda que poucas perto do mimero de
fatores elencados como facilitadores do desempenho em linguagem
escrita, indicam sobretudo que o fendmeno da transdisciplinariedade,
onde préticas pedagégicas multidisciplinares se intercomunicam e
influenciam umas as outra, deve ser foco de preocupagio das escolas
que pretendem melhorar a qualidade de seu ensino. Em outras
palavras, implica que a escola e seus professores precisam planejar e
instituir procedimentos que possam promover conjuntamente o
desenvolvimento de certas habilidades nos alunos.

Quanto s caracteristicas dos ecstudantes que se mostraram
estatisticamente significativas para um bom desempenho em Redac@o,
podemos indicar, primeiramente, que alunos com escolaridade da mie
mais elevada tinham melhor desempenho em linguagem escrita. Este
resultado é semelhante Aquele aferido na pesquisa de Silva, Esposito e
Davis denominada "Avaliagdo do Processo de Inovagdes no Ciclo
Bdsico e seu Impacto sobre o Ensino-aprendizagem na Regido
Metropolitana de Sdo Paulo".

Verificou-se, também, que alunos que ganhavam saldrios mais
altos tinham melhor desempenho em Redagiio. A opinido do aluno
sobre a importincia de aprender Portugués também foi relevante:
guanto mais o aluno valorizava a aprendizagem desta disciplina,
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melhor rendimento em Redagdio ele tinha. Resultado semelhante
refere-se a auto-avaliagdo que o aluno fez de seu desempenho em
Portugués: aqueles que se consideravam melhores nesta disciplina
tiveram melhor desempenho em Redagdo.

A opinifio do aluno sobre a melhor forma de aprender Historia
mostrou-se relevante sobre o desempenho na produgéio textual. Alunos
que preferiam aulas expositivas ¢ andlise de documentos como prética
de ensino nesta disciplina tinham melhor rendimento. O interesse do
aluno pelo processo histérico influiu positivamente sobre o
desempenho em Redagio e, finalmente, estudantes que acreditavam
ser possivel questionar fatos e idéias cientificas tinham melhor
desempenho nesta prova.

Como se pode ver, volta a se repetir indicios da importéncia de
uma pritica pedagégica que vise a objetivos multidisciplinares.
Interessante notar que Histéria é uma disciplina onde os textos sido
fartamente utilizados ¢ com cerleza o professor que ministra esta
matéria tem de investir em interpretagio de texto. Por outro lado, o
aprendizado de Histéria pode propiciar postura mais critica sobre os
fatos ¢ idéias cientificos, se estimular a compreensio dos fatos
histéricos que marcaram muitos deles.

Em resumo, ainda que sé se tenha provado a correlagiio efetiva
de algumas varidveis no desempenho em Redagdio - sobretudo pelo
modelo estatistico utilizado-, todos os pontos discutidos neste estudo
indicam e reiteram que a aprendizagem € fruto de um conjunto de
fatores que se influenciam mutuamente. Como nem todos os alunos
podem dispor daquelas caracteristicas familiares ou sociais que
favorecem o aprendizado, resta & equipe escolar encontrar caminhos e
priticas educativas que possibilitem a todos os estudantes
desenvolverem-se nas habilidades esperadas para sua faixa de
escolaridade.

Alguns comentirios adicionais referem-se 2 prdtica de
avaliagbes educacionais em redes de ensino. Tenho participado de
processos semelhantes ao ocorrido em Minas Gerais e tenho
consciéneia da dificuldade em se construir instrumentos de coleta de
dados. A construciio de questiondrios € sempre muito dificil porque o
desejo é investigar infinitas facetas do contexto escolar e também da

vida familiar e educacional dos alunos. A fim de nédo estressar aquele
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que responde as questdes, opta-se por diminuir o nimero de questdes.
Hé também a questdo da operacionalizagio dos dados, entdo limita-se
o mimero de alternativas de respostas, que acabam por nio traduzir
todo o universo de possibilidades de explicagdes e caracterizagdes. E
prego que se paga. Pode-se, entretanto, suprimir certos problemas,
como os que enfrentel na andlise das respostas dos alunos e diretores
aos questiondrios: algumas alternativas diziam *“‘um ou mais casos
acima”. Obviamente a maioria optava por respostas deste tipo, que se
limitavam a uma generalizaciio, impossibilitando maiores infer&ncias,
conforme relatei em alguns momentos deste trabalho. Sugiro novos
formatos de questiondrios, onde o que se quer saber € perguntado
dirctamente e o respondente somente responde sim ou ndo. Tal
procedimento ainda requer cuidado para nfo se misturar fatores
distintos, como foi o caso das perguntas sobre a habilitacio e
experiéncia dos professores. Melhor seria perguntar um aspecto de
cada vez. Além disso, jd que existe o problema de se reduzir o niimero
de perguntas para ndo cansar o entrevistado, ndo € preciso perguntar
sempre as mesmas coisas, lendo em vista que vérios estudos j4
comprovaram a correlagdo de alguns aspectos do contexto educacional
¢ familiar no desempenho dos alunos.

Estas colocagtes ndo tm o intuito de desmerecer o trabalho
realizado pela equipe de Minas Gerais, mas ao contrdrio, contribuir
para o desenvolvimento e eficdcia dos procedimentos adotados em
avaliacbes posteriores. Agradeco especialmente & Professora Ana
Licia Antunes, da Superintendéncia de Desenvolvimento do Ensino
da Secretaria da Educagdo de Minas Gerais, que me forneceu o
material para estudo e mostrou-se sempre aberta a contribuicdes.
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