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RESUMO

Este texto ¢é resultado de uma pesquisa que investigou especificidades associadas ao contexto
familiar, que contribuem para que alunos de escolas publicas tenham desempenhos bastante
variados, e o impacto agregado desses fatores nos estabelecimentos de ensino. A referéncia tedrica
encontra-se na literatura sobre o efeito das escolas e a eficicia escolar, e a relagio familia/escola.
Os dados provém de uma pesquisa do tipo painel longitudinal com 1194 estudantes do ensino
fundamental, de sete instituigdes ptiblicas de Belo Horizonte, que foram testados em Lingua
Portuguesa e Matemdtica, em trés ocasibes, e que responderam aos questiondrios. Os pais de
38 alunos, selecionados de acordo com o desempenho dos filhos nos testes, foram entrevistados,
assim como alguns profissionais das escolas, e os dados quantitativos e qualitativos analisados
de forma integrada com auxilio da informdtica. Os resultados mostraram atitudes familiares
que contribuem para a estratificagdo escolar, mas as institui¢bes néo sio meras reprodutoras dos
inputs familiares. Algumas, com maior prestigio, reconhecem que foram escolhidas e se esforgam
para manter a reputagio alcangada, trabalhando para que os estudantes tenham bons resultados.
Palavras-chave: Relacées escola-familia, Escolas puiblicas, Rendimento escolar, Alunos,
Desempenho.
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RESUMEN

Este texto es el resultado de un trabajo que investigé las especificidades del contexto familiar
que contribuyen a que los alumnos de las escuelas publicas tengan logros bastante variados y
el impacto agregado de estos factores en los establecimientos escolares. El marco teérico es la
literatura sobre el efecto de las escuelas, la eficacia escolar y la relacién familia-escuela. Los
datos provienen de una encuesta de tipo panel longitudinal, con 1194 estudiantes de siete
instituciones piblicas de educacién bésica de Belo Horizonte. Los alumnos pasaron por tres
pruebas de portugués y de matemdtica y respondieron a los cuestionarios. También fueron
entrevistados los padres de 38 estudiantes, seleccionados de acuerdo con el desempefio de sus
hijos en las pruebas, asi como algunos profesionales de las escuelas. Los datos cuantitativos y
cualitativos fueron analizados con ayuda de la informdtica. Los resultados mostraron que la
actitud de la familia contribuye a la estratificacién escolar, pero las instituciones no son meras
reproductoras de los imputs familiares. Algunas, con més prestigio, dan importancia al hecho
de haber sido elegidas y se esfuerzan por mantener la reputacién alcanzada, trabajando para
que los estudiantes tengan buenos resultados.

Palabras clave: Relaciones escuela-familia, Escuelas publicas, Rendimiento escolar, Alumnos,
Desempeno.

ABSTRACT

This text is the result of a study that examined specific characteristics of the family background
that contribute to the fact that students attending public schools have a quite varied
educational performance, as well as the impact of household characteristics on schools. The
theoretical framework is the literature on school effects, school effectiveness, and also the
family-school relationship. The data come from a survey of the longitudinal panel type, with
1194 students from seven elementary schools in Belo Horizonte. Students were tested in
Language and Mathematics on three occasions and answered questionnaires. Parents of 38
students, selected according to their children’s performance in the tests, were interviewed, as
well as some professionals at the schools. The quantitative and qualitative data were analyzed
with an integrated computational tool. The results showed that family attitudes contribute
to educational stratification, but schools do not merely reproduce family inputs. Some more
prestigious schools recognize that they were chosen and strive to maintain the reputation
earned by making sure students attain good results.

Keywords: School-family relationship, Public schools, Student achievement, Students,
Performance.
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1 INTRODUCAO

Este texto apresenta os resultados de uma investigacdo sobre o papel das familias
na escolarizagio dos filhos, conduzida no Ambito de uma pesquisa mais ampla sobre
o efeito das escolas'. Com este estudo, procurou-se investigar algumas especificida-
des no contexto familiar que contribuem para que alunos pertencentes a um seg-
mento educacional relativamente homogéneo tenham resultados escolares bastante
variados. Discute-se, ainda, o impacto agregado dessas especificidades nos estabele-
cimentos de ensino. O contexto pesquisado foram escolas publicas de uma mesma
regido da cidade de Belo Horizonte, no qual foram produzidos dados primdrios por
meio de mudltiplas fontes: testes de desempenho escolar, questiondrios contextuais
respondidos pelos estudantes e entrevistas com a familia de alguns alunos e com
alguns profissionais das escolas.

O trabalho estd organizado em seis se¢oes, além desta introdugio. Na préxima
se¢do, serd apresentado o escopo tedrico que guiou o estudo. A terceira se¢do des-
creve a metodologia do trabalho. A quarta apresenta os resultados sobre a relagio do
desempenho escolar dos alunos com os aspectos familiares investigados, conside-
rando o nivel socioeconémico, os recursos culturais, a estrutura familiar, as modali-
dades de escolha da escola, os investimentos educacionais e as expectativas futuras.
Na quinta se¢io, os achados sobre as familias sdo discutidos com relagio aos efeitos
das escolas pesquisadas.

2 PROBLEMA DA PESQUISA: EFEITO DAS ESCOLAS E INFLUENCIA DAS

FAMILIAS

Este trabalho tomou como referencial a literatura sobre o efeito das escolas e a
eficdcia escolar, e os estudos sobre a relacdo familia/escola. As pesquisas que tratam
desse tema tiveram origem em importantes estudos conduzidos entre os anos 60 e
70 e demonstraram que as desigualdades escolares se explicariam, principalmen-
te, pela origem social dos alunos, e que as escolas nio faziam diferengas (Brooke;
Soares, 2008). Dessa forma, essas pesquisas sustentaram um forte pessimismo pe-
dagégico sobre o papel das escolas, atribuindo-lhes um efeito praticamente neutro.
O Relatério Coleman, langado em 1966, constitui, até hoje, o trabalho mais in-
fluente sobre essa tese, em razio da qualidade dos dados produzidos na época e das
conclusdes apresentadas (Coleman et al., 1966). Outros estudos corroboraram com

! Pesquisa de Doutorado do Programa de Pés-Graduagio em Educagio da UFMG, com orien-
tagio de José Francisco Soares. A pesquisa contou com o apoio do CNPq (bolsa de doutorado),
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as suas conclusoes ao demonstrarem uma forte relagio entre desempenho escolar
(resultados ou trajetdrias) e origem social (Forquin, 1995).

No final dos anos 70, uma reagdo ao pessimismo pedagégico quanto ao papel
das escolas teve inicio com a publicagio de trabalhos voltados para a andlise da
relagio entre resultados escolares e o contexto escolar. Essa literatura trouxe evi-
déncias de que os estabelecimentos de ensino teriam uma influéncia significativa no
comportamento ¢ nos rendimentos académicos dos alunos e que, por isso, nao deve-
riam ser negligenciadas (Brookover et al., 1979; Rutter et al., 1979). Esses trabalhos
tiveram muita influéncia no desenvolvimento da pesquisa em eficdcia escolar, com
a produgao de vérias revisdes sobre fatores associados aos resultados cognitivos dos
alunos®. A partir de meados dos anos de 1990, a investigacio sobre o efeito das es-
colas se desenvolveu de forma mais notdvel. Novas metodologias de anilise, como
os modelos de regressio multinivel e a realizacio de estudos quase-experimentais,
em diferentes tipos de estabelecimentos de ensino, trouxeram evidéncias mais con-
sistentes sobre o efeito das escolas (Goldstein, 1995; Lee, 2001).

As pesquisas sobre a relagdo familia/escola se desenvolveram em outra vertente.
Concordando em grande parte com a sociologia da reprodugio, esses trabalhos se
voltam, sobretudo, para a andlise do que ocorre no seio das familias e investigam
as prdticas familiares em relacdo & escolarizagio dos filhos com consequéncias nos
processos mais gerais de estratificagdo social (Lahire, 1997; Lareau, 1989 e 2003).

No Brasil, hd proficua producio de pesquisas sobre escolas e a relagao familia/
escola. De forma geral, os estudos nacionais sobre efeitos das escolas e a eficiéncia
escolar revelam que h4 significativa variagdo entre as escolas, mesmo apés o con-
trole dos fatores associados ao aluno e ao seu nivel socioecondmico (Alves; Franco,
2008; Barbosa; Fernandes, 2001; Soares, 2005) e que a instituigdo que ele frequenta
pode fazer diferenga. As investigagdes nacionais, sobre as relagoes familia/escola,
tém privilegiado estudos qualitativos a respeito das estratégias e do comportamento
das familias em matéria de escolaridade dos filhos, destacando a heterogeneidade

de significados que a escola tem entre os estratos sociais ou no mesmo grupo social
(Nogueira et al., 2000; Almeida; Nogueira, 2002).

Soares e Collares (2006), de forma original, apresentaram um estudo que discu-
te o impacto combinado dos fatores familiares e escolares nos resultados dos alunos.

* Entretanto, algumas das conclusées desses trabalhos nio sobreviveram ao concurso das
pesquisas subsequentes, desenvolvidas segundo novas metodologias, entre elas a ideia de
que caracteristicas de escolas consideradas eficazes seriam mais ou menos fixas (Brooke;
Soares, 2008).
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Os autores, com base em ampla evidéncia empirica a partir de dados dos sistemas
de avalia¢do de ensino produzidos por surveys educacionais e com o uso de modelos
de trajetérias, destacam a complexidade dessa relagio.

A familia conquista primeiro os recursos econdmicos; a seguir, com as possi-
bilidades geradas por esta situagdo, algumas familias adquirem bens culturais;
tendo estas duas condigées, algumas familias dedicam tempo para acompanhar
a vida escolar de seus fithos. Em particular, escolhem uma escola para seus fithos
onde eles encontram colegas de familias semelhantes. Além disso, refletindo o
ambiente favorivel da casa, os estudantes desenvolvem melhor atitude em rela-

¢do A escola. Tudo isto resulta em maior proficiéncia. (p.634)

Os autores acrescentam que as comunidades escolares sdo completamente se-
gregadas em termos dos tipos de familias que atendem. A consequéncia disso é que
algumas institui¢des encontram mais facilidade para executar o processo de ensino/
aprendizagem, e outras mais dificuldade, numa confluéncia de interesses entre esco-
las e familias. Em outras palavras, essas estruturas ndo sdo completamente autdno-
mas na explicagdo do desempenho escolar.

O estudo de Costa (2008) corrobora com essa ideia. Ele investigou o fendmeno
do prestigio escolar em estabelecimentos da rede municipal da cidade do Rio de
Janeiro, que, a priori, tem associagio com o desempenho escolar. Seus resultados
mostram que a escolha da escola por critério de busca de qualidade de ensino au-
menta cerca de cinco vezes as chances de matricula em uma de alto prestigio, e por
proximidade da residéncia reduz & metade tais chances. As escolhas das familias
contribuem para o circulo virtuoso das escolas de alto prestigio, que se beneficiam
disso para o processo de ensino/aprendizagem, reforgando as hierarquias escolares.
Mas as escolas nao sdo neutras em relagao as escolhas. Dependendo da forma como
se organizam, por exemplo, os critérios nem sempre muito neutros para a formacio
das turmas, podem contribuir para reforcar as desigualdades de origem social, o que
foi discutido pelo autor em outro trabalho (Costa; Koslinski, 2008) e também por
Alves e Soares (2007).

Neste estudo, procurou-se contribuir para essa linha de investigagio que integra
as perspectivas dos rendimentos escolares com os contextos familiares. Argumenta-se
que na confluéncia dessas tradigoes de pesquisas, que, por um lado, destacam as di-
ferengas entre as escolas e os aspectos da organizacio e do clima escolar que favore-
cem o desempenho e, por outro, iluminam os detalhes das configuracbes familiares,
encontram os caminhos mais proficuos para a compreensdo dos resultados escolares.
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Dessa forma, partiu-se do pressuposto de que existem regularidades nos fen6-
menos educacionais, mas em torno de cada estrutura, — escola, familia e aluno —, hd
variagbes que merecem ser destacadas. Reconhece-se a importancia dos modelos de
andlise estatistica para mensurar o grau de variabilidade dos fendmenos sociais, mas
a abordagem qualitativa torna possivel uma melhor compreensio de tal diversidade.
Assim, neste texto, serd dado destaque a algumas especificidades que contribuem
para que alunos pertencentes a um segmento educacional relativamente homogé-
neo tenham resultados escolares significativamente variados, com foco reduzido
nos fatores familiares. Esta andlise, que mesclou dados qualitativos e quantitativos,
contribuju para a discussdo dos resultados dos modelos estatisticos propostos para a
andlise do efeito das escolas, cujos resultados foram apresentados em outro trabalho
(Alves; Soares, 2008).

3 METODOLOGIA

Os dados analisados neste texto provém de uma pesquisa do tipo painel lon-
gitudinal com dois anos de duracio, realizada nos anos letivos de 2002 e 2003.
Participaram 1194 alunos da 5* e 62 séries do ensino fundamental?, de sete escolas
publicas de Belo Horizonte (quatro escolas da rede estadual; trés da municipal)
localizadas na mesma regido da cidade. Esse grupo foi submetido a testes, de lingua
portuguesa e de matemdtica, em trés ocasides (denominadas de “ondas”), e respon-
deu a questiondrios.

Com base nesse grupo, foram entrevistadas 38 familias (mde e/ou pai),
selecionadas de acordo com o desempenho dos filhos nos testes e levando-se em
consideragao os resultados médios da sua turma e escola. Procurou-se, assim, es-
tabelecer um sentido para o desempenho académico dos alunos no contexto em
que ela ocorreu (Lahire, 1997). Também se considerou o nivel socioeconémico das
familias e ocupagio dos pais, para garantir uma maior diversidade de perfis fami-
liares.* A pesquisa também incluiu entrevistas com alguns profissionais das escolas.

As entrevistas com os pais dos alunos tiveram como eixo norteador a identifica-
¢ao de prdticas e disposigoes familiares, ligadas direta e indiretamente 2 vida escolar
do filho, de acordo com os seguintes itens: (1) quais s3o os recursos econémicos e
culturais dessas familias?; (2) quais as especificidades do seu universo cultural?; (3)
como se deu a escolha da escola do filho?; (4) quais as praticas de mobilizagio e de

3 Atualmente essas séries sdo referidas como 6° e 7° anos do ensino fundamental.
4 Em Alves (2006) estdo descritos os perfis dos alunos e respectivas familias escolhidas.
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implicagdo dos pais voltadas para a escola?; (5) quais as expectativas quanto ao fu-
turo dos filhos?; e (6) outros temas relacionados.

No processo de andlise dos dados, procura-se utilizar as abordagens quan-
titativas e qualitativas de forma descritiva e colaborativa, ora complementando,
ora expandindo a anilise. De forma mais especifica, as proficiéncias dos alunos
(o termo técnico para a nota obtida em uma avaliagio externa) foram descritas
por meio de gréficos em associagdo com as varidveis dos questiondrios dos estu-
dantes. Além disso, as proficiéncias e o nivel socioecondmico das familias (dados
quantitativos dos testes e questiondrios) foram utilizados como atributos para a
filtragem dos dados textuais (dados qualitativos obtidos com as entrevistas), o que
foi facilitado pela utilizagdo de um software como ferramenta para a andlise dos
dados qualitativos (Richards, 2000). Nesse processo, as proficiéncias dos alunos
nas trés ondas e nas duas disciplinas foram reduzidas a quatro categorias (alto,
médio-alto, médio-baixo e baixo). As escolas, cujos nomes foram omitidos, foram
nomeadas da seguinte forma: E1 (ou Escola 1), E2, E3 e E4 (da rede estadual);
e E5, E6 e E7 (da rede municipal). Nas citagdes das entrevistas, os nomes dos
alunos foram trocados.

4 RESULTADOS

4.1 Desempenho escolar e nivel socioeconémico

As sete escolas participantes deste estudo se diferenciam em relagao ao nivel
socioeconémico (NSE)®> médio de seus alunos, mas nio de forma muito acen-
tuada. Conforme o gréfico 1%, que apresenta a distribui¢ao desse atributo entre
os alunos, as escolas E2 e E3 tém NSE ligeiramente mais elevado e formam
um grupo especifico; as outras, com NSE mais baixo (E1 e E5), e as do grupo
intermedidrio (E4, E6 e E7), ndo se distinguem de forma significativa do pri-
meiro grupo.

5> O indice de nivel socioeconémico (NSE) da familia foi obtido por agregacio de itens do
questiondrio, relacionados ao conforto doméstico (bens de consumo e presenga de emprega-
da doméstica) e 4 escolaridade dos pais. A técnica estatistica empregada foi um modelo da
Teoria da Resposta ao Item. Este tipo de ferramenta, conhecida no Brasil para a produgio de
proficiéncias de alunos que respondem a testes de avaliagio educacional, também tem utilida-
de em pesquisas sociais para a construgio de varidveis latentes, como o nivel socioeconémico
(Alves; Soares, 2009).

¢ Esse ¢ todos os demais gréficos foram produzidos a partir dos dados primdrios da pesquisa
(Alves, 2006).
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Grafico 1 - Distribuicao do nivel Graéfico 2 - Evolucdo das médias de
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O NSE médio das escolas, em parte, se traduz nos resultados agregados dessas
escolas. Segundo o grifico 27, E2 e E3 tém as melhores médias em todas as ondas,
e E1, E5 ¢ EG, as piores. O resultado da E4, na primeira onda, estd mais préximo
do grupo com melhor desempenho, e, apesar da piora na onda final, se mantém
com valor médio alto. A E7 tem resultado médio melhor do que o de escolas com
NSE semelhantes ao seu®. Além disso, nota-se que houve redugio das desigual-
dades entre as escolas, da onda 1 para a 3. Entretanto, o progresso dos alunos
nas instituigbes mais fracas ndo é tao percebido quanto os resultados médios das
escolas inicialmente melhores, porque os estudantes fracos sairam de um nivel
muito baixo para um nivel melhor, porém ainda abaixo do basico esperado para a
série frequentada. A melhora nos resultados, ainda que mensurével, nio alterou a
l6gica da estratificagdo escolar.

7 Em todos os gréficos desse tipo, o eixo X representa as trés ondas de aplicagio dos testes, e
o eixo Y as proficiéncias médias dos alunos em matemdtica ou em lingua portuguesa. A escala
de proficiéncia tem valores entre 0 e 500. Esta foi obtida através de um modelo da Teoria da
Resposta ao Item — TRI. Os escores obtidos, originalmente, foram equalizados com a escala
do Sistema de Avalia¢do da Educagio Bésica (Saeb). A equalizagio com essa escala permitiu a
avalia¢do do desempenho dos alunos quanto aos valores esperados para a série/nivel de ensino,
conforme a interpretagio dos especialistas em matemdtica e lingua portuguesa que elaboraram
a escala. Detalhes estao descritos em Alves (2006).

% Por questao de espago, optou-se por alternar gréficos com a descrigao da evolugio das profi-
ciéncias em matemdtica ou lingua portuguesa.
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A escolaridade dos pais dos alunos considerada na composi¢io do indice de
NSE. Entretanto, para a finalidade deste estudo, é interessante destacd-la como
uma evidéncia do capital cultural das familias. Gragas ao legado do socidlogo Pierre
Bourdieu, reconhece-se que o capital cultural é fundamental no estudo das desi-
gualdades escolares e da estratificagdo social. O conceito de capital cultural, criado
por Bourdieu, é complexo e multifacetado. Nos estudos educacionais, tem sido in-
corporado de forma ampla (Lareau; Weininger, 2003) e, dependendo do desenho
da pesquisa, a sua utilizagido empirica requer uma simplificagio em indicadores
sobre a distribuicio de recursos e bens culturais, como frequentemente fez o préprio
autor (Bourdieu, 2004). Em geral, o grau de escolaridade dos pais é o indicador
mais utilizado para medir o capital cultural das familias, porque constitui a forma
institucionalizada desse capital, na forma de titulos reconhecidos (Bourdieu, 2001).

Neste estudo, observou-se que a associacio entre as trajetdrias escolares do con-
junto dos alunos e os niveis de escolaridade da mae e do pai é bem forte: filhos de
pais com escolaridade média ou superior tém desempenho escolar melhor do que
aqueles cujos pais tém menor escolaridade. Estes sdo resultados esperados. Procu-
rou-se, entio, compreender como esses recursos das familias — o nivel socioecond-
mico e um de seus componentes especificos, a escolaridade dos pais — sdo ativados
para favorecer a experiéncia escolar dos filhos.

4.2 Desempenho escolar e recursos culturais

O perfil cultural das familias, especificamente as atitudes que denotam os valo-
res culturais, os recursos familiares e as sutilezas no comportamento diferenciado
do pai e da mie, foi investigado por meio do questiondrio e das entrevistas.

Nos gréficos 3 e 4, observa-se que a evolugio do aprendizado dos alunos que
veem as maes lendo com alguma frequéncia tém resultados melhores do que aqueles
cujas mies nunca leem, e que praticamente se mantém com médias estdveis no pe-
riodo. Em relagio aos pais, cuja presenca costuma ser menor nos lares pesquisados
(tépico que serd abordado mais 2 frente), e consequentemente com menor nimero
de respostas, o efeito diferencial da influéncia do hébito de leitura do pai é menor.
Nas entrevistas, as maes se revelaram mais interessadas por leitura do que os pais.
Elas se interessam, principalmente, por leitura religiosa, livros de autoajuda e revis-
tas. “Eu leio muito, eu nio deixo de ler [...] Qualquer livro, histéria infantil, as vezes
Biblia. Eu gosto de livro de autoajuda [...]. Eu pego emprestado e nés compramos
também” (mie de Rafaela — desempenho alto — E4. Tem curso superior e o pai
ensino médio).
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No caso do pai, a auséncia do hébito de leitura é justificada pela falta de tempo
ou de interesse: “para falar a verdade eu nio gosto muito de ler nio, eu nio tenho
muita paciéncia nio [...], eu pego a Revista Veja, no trabalho, eu vejo negécio de
carro, de avido, ai eu leio” (pai de André Luis — desempenho médio-alto — E3. Fez
o ensino médio).

Grafico 3 - Evolucdo das médias de Grafico 4 - Evolucdo das médias de
portugués, segundo o habito portugués, segundo o habito
de leitura da mae de leitura do pai
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Mas, em quase todas as casas de alunos com desempenho abaixo da mediana,
os pais e as maes leem pouco ou quase nada. Como disseram as mies de algumas
alunas com desempenho médio-baixo: “Ah, eu detesto ler, nem... s6 leio pra estudar
(risos)” (mae de Pamela — desempenho médio-baixo ~ E2. Tem o ensino médio);
“Dependendo do livro, porque dependendo da letra, muito grosso eu nio gosto
de ler nfo. [...]” (mie de Luciana — desempenho médio-baixo — E6. Fez o ensino
fundamental).

Ter livros em casa e 1é-los ¢ um fator positivo associado ao desempenho escolar,
conforme as evidéncias mostradas nos graficos 5 e 6. Num contexto de escolas pd-
blicas, é esperado que a existéncia de livros na casa dos alunos seja, em parte, condi-
cionada pelas condigoes econdmicas das familias. Em virias casas visitadas, os livros
disponiveis eram os did4ticos ou cole¢bes recebidas da escola. Em geral, sdo familias
carentes, para as quais as prioridades sdo definidas pela necessidade. Mas o recurso
financeiro isoladamente nio explica diferencas nos estilos familiares (Lahire, 1997).
Algumas familias podem ser semelhantes em relagio ao nivel socioecondmico, mas
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apresentam diferengas marcantes na gestao dos recursos econdmicos, especialmente
em relagio aos bens culturais. Eis o que falou uma mae:

Vocé vé que a gente nio investe muito em casa [...] tem que comprar isso,
aquilo... Porque o que é bdsico € a escola, ¢ aqui a gente gasta muito com livro.
[quantos livros tem?] Mais de duzentos. Eu tenho algumas estantes. Todo més
a gente esta comprando livros e qualquer livro custa R$38,00. Livro aqui pra
gente ¢ igual comida, ¢ bdsico. (mae de Elizabeth ~ desempenho alto — E1. A
mie fez curso superior de teologia, mas trabalha como auxiliar de enferma-

gem; o pai tem ensino médio e ¢ vigia noturno)

Grafico 5 - Evolucao das médias de Grafico 6 - Evolucao das médias de portugués
portugués, segundo o nimero de por leitura de livros, histérias em quadrinho,
livros na casa textos na internet, jornais e revistas
\
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Mas alguns pais lembraram que a leitura de livros por parte dos filhos é
estimulada, principalmente, pela escola: “Livros assim, os meninos trazem
da escola, porque a escola também faz essa fungio de toda semana trazer um
livro pra casa pra ler. Depois eles fazem um semindrio 14” (mae de Carolina —
desempenho médio-alto — E2).

Essa questdo foi também abordada por uma das professoras entrevistadas na
escola E3, que contou como a literatura se insere na sua pratica pedagdgica:
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Eu acho que o aluno tem que ler por gostar, mas nessa idade é muito dificil, até

para os meninos de 2° grau. A gente sabe que o brasileiro ndo tem esse hdbito
e leitura, entdo nds comecamos a fazer um trabalho de cobranca e atividade

de leit t ¢ f: trabalho de cobranga e atividad

avaliativa e acabou dando certo. (Professora de portugués — E3)

Alguns pais comentaram que os filhos leem muito e espontaneamente. Todos
eles sao exemplos de alunos com alto desempenho, como o caso de Guilherme, da
E2 (“Ele est4 interessando pelo livro da vida daquele ex-presidente, do Clinton,
sabe?”), e de Alex, da E3 (“Ele gosta muito de revistinha em quadrinhos. Ele 1é
bastante”). Ambos sio meninos cujas familias tém nivel socioeconémico baixo,
mas que se destacam em suas escolas por suas boas notas.

4.3 Desempenho escolar e estrutura familiar

O questiondrio do aluno incluiu itens relacionados 4 composi¢io familiar e &
convivéncia entre pais e filhos a fim de se inferir sobre o ambiente familiar. Eles
foram baseados no conceito de capital social de Coleman (1988), que discute as
modalidades de socializagdo no interior das familias e das comunidades. Segundo
Coleman, na familia, o capital social diz respeito as relacoes que se estabelecem
entre pais e filhos que permitem as criangas terem acesso ao capital humano dos
adultos que as cercam, e depende, fundamentalmente, da presenca dos pais e da
atengio que eles dio aos filhos. Para Coleman, se a familia ndo incorpora o capi-
tal social em suas relagoes, o capital humano dos pais se torna irrelevante para a
educacio dos filhos.

No conjunto dos alunos (70%), a maioria vive com o pai e a mie, 20,5% mo-
ram com a mie sem a presenca do pai ou outro homem responsével, 4,5% sé com
o pai e 5% residem com outras pessoas. O grifico 7 mostra a combinacio de todas
essas situagoes, e indica que os alunos que vivem com o pai e a mie apresentam
melhores desempenhos, enquanto aqueles que moram apenas com o pai (situagao
mais rara) tém os piores resultados, superados até mesmo pelos que residem com
outras pessoas.

Outro fator associado ao desempenho diz respeito ao tamanho, pois uma
familia grande pode ter dificuldades de prover os mesmos recursos para todos
os seus membros (Blake, 1992). O grifico 8 mostra que o efeito negativo do
tamanho da familia somente se distingue para os alunos cujas familias tém sete
pessoas ou mais, nido havendo grandes diferencas para os estudantes com fami-
lias até seis membros.
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Entre as familias entrevistadas, essas tendéncias se confirmaram, principalmente
quando se compara a estrutura familiar do grupo de alunos com melhor e pior de-
sempenho. No primeiro grupo, todos os alunos vivem com a mie ¢ o pai, ou padras-
to. As familias dos alunos que mais se destacam também sio menores, geralmente
pais e dois filhos, e, as vezes, com filho Gnico. O malthusianismo dessas familias é
exemplificado nessa fala:

A situagio estd muito dificil e vocé ndo tem condigées de dar nem um estudo
direito para um s6, se vocé arrumar mais... (mie de Alex — desempenho alto —
E3). Antigamente tinha aquele ditado: onde comia um, comia dois, comia trés.
Nio tem como; entio o gasto que vocé tem com ele, 0 que eu posso dar para ele

hoje, se fosse dois, j4 seria mais dificil, com certeza. (o pai)

Gréfico 7 - Evolucgao das médias de
portugués, segundo a presenca ou
auséncia dos pais

Grafico 8 - Evolucao das médias de
matematica por tamanho da familia
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A qualidade da convivéncia dos filhos com os pais foi inferida com base
em perguntas do questiondrio sobre a frequéncia com que eles conversam com
os pais a respeito de diversos assuntos e almog¢am ou jantam juntos. Os resul-
tados mostram grande contraste entre as médias dos alunos que “sempre ou
quase sempre” conversam sobre assuntos escolares e que almog¢am ou jantam
com os pais, em oposi¢do aqueles que responderam “nunca/raramente” (Grd-
ficos 9 e 10).
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Grafico9 - Evo|u§éo das médias de matema’tica, Grafico 10 - Evolugéo das médias de matematica,

segundo a frequéncia com que os alunos segundo a frequéncia com que os alunos
conversam sobre a escola com os pais almogam ou jantam com os pais
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No entanto, a convivéncia entre pais e filhos, por exemplo, nos horarios de refeigoes,
depende, entre outras coisas, do tipo de atividade que eles €m. O grafico 11 mostra que os
filhos de mies que trabalham meio periodo ou ndo trabalham (donas de casa, aposentadas,
estudantes) €m sempre médias melhores do que os alunos cujas mies trabalham o dia
todo ou estdo desempregadas, mas procurando trabalho. No caso do pai, os resultados sio
diferentes. Os filhos de pais que trabalham (qualquer jornada) ¢ém resultados melhores do
que os filhos cujos pais que nio trabalham, por desemprego ou outro motivo (Gréafico 12).

Grafico 11 - Evolugéo das médias de Gréfico 12 - Evolucdo das médias de
portugués por atividade da mae portugués por atividade do pai
1 !
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As entrevistas corroboraram com esses resultados. Nas familias dos alunos com me-
lhores desempenhos, encontrou-se, com mais frequéncia, filhos que convivem muito
mais com as mies (principalmente) e os pais no dia a dia do que nas familias de estu-
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dantes com desempenho mais fraco. Muitas mies do primeiro grupo tém atividades que
ndo implicam estarem fora de casa todos os dias ou o dia todo, como nesse exemplo:

A minha jornada de trabalho é doze horas, trabalho dois plantées de doze, folgo
um. Eu sajo umas dezoito horas e volto as oito horas no outro dia [...] todos os
dias é tarde a gente estd aqui para VEr € pra conversar, nio é um pCI'I,OdO muito
lOngO, mas tOdOS oS dias CapfiChOSamente a gente senta € conversa um pouqui-

nho nem que seja meia hora. (mie de Elizabeth — desempenho alto — E1)

Nessas familias, as maes tém uma convivéncia mais préxima com os filhos, ao
contrario das que trabalham fora o dia todo e que fazem grandes malabarismos para
acompanhd-los no dia a dia, como explicou essa mie:

Eu costumo sair de casa sete e quarenta, oito horas [...] € eu volto sempre depois
q
das sete e meia, oito horas da noite [...] A noite é bem complicado porque eu falo
p
com ele: “Leandro tem [licio] para casa?” Do escritério, 4 noite, eu ligo e falo:
¢a0] p g
“Leandro, tem [licdo] para casa?”, mas ¢ bem complicado. “As vezes faz, is vezes
Gaol p p
nao faz, né Leandro?” Igual hoje, “tem [lig4o] para casa? J4 fez?” (mae de Leandro

— desempenho médio-baixo — E3. Ela tem curso superior e tem dois empregos)

4.4 Desempenho escolar e escolha da escola

A escolha do estabelecimento de ensino pelas familias é um dos temas importantes no
campo da relagio familia e escola. Os estudos mostram que esse processo tem-se constitui-
do numa nova forma de produgio de desigualdades educacionais, na medida em que favo-
rece a estratificacdo dos setores sociais e das redes de ensino (Nogueira, 1998; Yair, 1996).

No Brasil, esse fendmeno é mais evidente na rede privada, segmento para o qual hd
ampla possibilidade de escolha. Além dos limites socioecondmicos e culturais, para as fa-
milias que optam pela rede ptiblica, a alocagio de alunos se dd, predominantemente, por
meio do Cadastro Escolar, que garante vaga para as criangas na escola mais préxima de
casa. Mas, mesmo entre as familias atendidas pelo setor puiblico, hd aquelas que agem de
forma mais ativa para escolher o estabelecimento de ensino (Alves, 2008; Costa, 2008).

Nesta pesquisa, uma pergunta do questiondrio sobre qual o meio de transporte o
aluno utiliza para chegar 4 escola deu evidéncias a esse respeito. A hipétese é que os es-
tudantes que vdo a pé sdo os que realmente vivem no entorno mais proximo da unidade
escolar, sendo, portanto, os indicados pelo Cadastro Escolar. Por outro lado, aqueles que
utilizam algum tipo de transporte sio os alunos cujos pais fizeram uma “escotha”. Os
resultados obtidos com a tabulagio desses dados sugerem, ainda que de forma indireta,
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que a E3 reuniria mais familias ativas no processo de escolha, em razao do baixo per-
centual de alunos que vao a pé para a escola (apenas 15,7%), ou seja, a maioria nio vive
no entorno mais préximo da escola. Em seguida, as institui¢bes com menos de 50% de

estudantes que vio a pé sao a E4 (31,4%), E6 (37,8%)° e E2 (44,4%).

As entrevistas também corroboram com a hipétese. O quadro 1, construido com base
nos contetdos textuais das entrevistas e nos resultados quantitativos dos alunos em suas
respectivas escolas com o auxilio de um soffware para andlise de dados textuais, mostra
as formas como as familias ingressaram nas escolas, segundo as faixas de proficiéncias
dos alunos e as escolas. Observam-se atitudes mais ativas na maioria dos casos dos alunos
que estdo nas faixas 3 e 4 (mais altas). A fala do pai de uma aluna exemplifica esse tipo de
atitude: “Agora nio tem mais problema, podemos contar... a gente tinha boas informacées
da escola, tanto é que para conseguir vaga 14 nés conseguimos uma conta da Cemig como
se nés mordssemos 14 e conseguimos para ela” (pai de Beatriz — desempenho alto — E3).

4.5 Atitudes das familias e investimentos educacionais

Procurou-se relacionar os resultados dos alunos com os valores e atitudes das fami-
lias em relagdo a vida escolar dos filhos. Os estudantes responderam, no questiondrio,
se recebem incentivos dos pais a respeito dos estudos. Como esperado, o incentivo
positivo dos pais estd associado aos alunos de melhor desempenho (Gréfico 13).

Grafico 13 - Evolucdo das médias de matematica por incentivo para boas notas
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? A EG apresenta situagdo muito particular por ter parceria com uma ordem religiosa que
abriga os alunos fora do hordrio de aula, para atender s mies que trabalham na regido, o que,
nesse caso, justifica o alto percentual de alunos que nio vivem no seu entorno.
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As entrevistas reforcam esse achado. Os alunos que tém desempenho alto per-
tencem a familias mais “educdgenas”, isto é, que rednem caracteristicas favordveis
a0 desempenho escolar dos filhos e sdo mais propensas a garantir uma longevidade
escolar. Os quadros-sintese 2 e 3 construidos da mesma forma que o quadro 1,
apontam as atitudes das familias em relagao a vida escolar dos filhos e os investi-
mentos que fazem, segundo as faixas de desempenho do aluno e suas respectivas
escolas. Como os quadros originais sdo muito extensos, sio apresentados apenas
alguns extratos que exemplificam as situagdes extremas.

Quadro 2 - Investimentos educacionais e atitude dos pais:
alunos de desempenho alto

Aluno . .
Investimentos Atitudes
(escola)
- Cursinho Monitoramento da vida escolar
(Colégio Militar) “Eu pergunto, eu vejo, eu cobro [..] eu acompanho, eu brigo
Elizabeth (1) - Natacdo quando os cadernos tém erros de portugués [...], eu falo: ‘sua
- Transporte professora deu visto e ndo viu que vocé escreveu isso aqui
Escolar errado?’ Ela tenta justificar.”
Refor¢o positivo
“As vezes a gente questiona um pouco [as notas que ele tira).
- Transporte .
Guilherme (2) | Eu falo: “mas ai vocé tinha que ter tirado mais aqui, ta” [...]. Ele
Escolar
fala assim: “é mesmo, né mae?”
Monitoramento da vida escolar
Altas expectativas
“Eu s6 tenho elogios. Ela vai bem em todas as matérias desde a
-Inglés
12 série” (méae). “Ela gosta muito de ler desde pequena. Em
- Natacao . . . .
matematica, ela tirou 24 em 25, e ela ficou chorando, com raiva
Beatriz (3) - Computacgéo L
porque néo tirou nota alta. Entao ela mesma cobra dela, ela
- Transporte
quer sempre tirar o maximo” (pai).
Escolar
Monitoramento da vida escolar
Participacao na escola
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Quadro 3 - Investimentos educacionais e atitude dos pais:
alunos de desempenho baixo

Aluno

Investimentos Atitudes
(escola)

Resultado depende dele

“Eu acho que, as vezes, ele ndo prestava muita atencdo 13, e
aqui também; ele ndo pegava assim nos materiais pra estudar,
né? Ai quando eu comecei a falar pra ele prestar mais
atencao la na sala de aula, e todo dia tirava uma hora ou
duas pra estudar aqui, ai ele melhorou, né?”

Resultado depende dele

"0 que faz uma boa escola eu acho que é os alunos mesmo,
é o que infelizmente ndo estd tendo. Uns sdo bonzinhos, mas
Tiago (5) vém outros de outra drea e vocé sabe que se mistura piora
tudo. Entdo, eu acho que a boa escola é tudo igual; por
exemplo, ndo adianta nada as professores as vezes fazem da
tripa ao coragao [...].”

Confia na escola

“Agora eles construiram mais salas, a escola é boa, era até a 82,
eu acho que védo prolongar mais, ai estd ficando cada dia
Alice (7) melhor.”

Resultado depende dele

"Eu deixo por conta dela, porque até ai a gente vai, esta
vigiando, t4 ali do lado, ai tem que ser por ela.”

Fonte: elaboragéo prépria a partir dos dados primérios (Alves, 2006)

Wanderley (1) | Futebol (gratuito)

No grupo de familias de alunos de alto desempenho, predominam pais que
praticam o que se chama de reforco positivo. No grupo de baixo desempenho, estio
mais presentes familias que tém um estilo /zissez-faire, ou seja, os pais interferem
pouco na vida escolar do filho, ou entdo atribuem o sucesso ou fracasso escolar as
préprias atitudes dele.

De forma geral, poucas familias fazem algum tipo de investimento extraescolar.
Mas, entre os alunos com desempenho mais alto, foram encontrados casos em que
alguns deles frequentavam cursinhos preparatérios para o exame do Colégio Mili-
tar, o que certamente refletiu no seu rendimento, e outros que jé haviam estudado
em escolas particulares. Tendo em vista as condicbes econdmicas dessas familias,
como j4 discutido no tépico anterior, o gasto com transporte escolar pode ser con-
siderado um investimento em educacio, porque indica a disposi¢ao de escolha por
uma escola mais distante, porém reconhecida na comunidade como de melhor qua-
lidade. Esse tipo de investimento aparece em todas as faixas de desempenho, mas
com mais frequéncia entre os alunos com rendimento alto e médio-alto.

Além desses investimentos indiretos, em geral, os alunos nao tém muitas ativi-
dades extraescolares. Mas merece destaque o fato que muitos meninos frequentam
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escolinhas de futebol oferecidas por um programa apoiado pela prefeitura. A profis-
sdo de jogador de futebol é valorizada entre as familias, mesmo entre os estudantes
com melhor desempenho e matriculados em escola com médias mais altas (“E uma
profissdo boa, né? Assim, em termos de rendimento, de dinheiro”, mae de Marcus
— desempenho médio-alto — E2).

4.6 Desempenho escolar e expectativas para o futuro

O questiondrio dos alunos inclujiu um item sobre suas expectativas depois do
término do ensino fundamental. Os resultados mostram que as médias daqueles
que pretendem continuar apenas estudando sio parecidas com as dos alunos que
tem a inten¢ao de estudar e trabalhar (Gréfico 14).

Grafico 14 - Evolucgdo das médias de
matematica por expectativa de futuro
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Nas entrevistas, os pais responderam sobre os planos em relagdo 2 conclusio do
ensino fundamental e médio, e &s expectativas quanto ao ensino superior e/ou ao
ingresso no mercado do trabalho. De forma geral, os resultados refor¢cam a associa-
¢do entre expectativas e desempenho. Todos os pais expressam grandes expectativas
a respeito do futuro dos filhos, mas isso é modulado pelas condigbes econémicas
e pelos recursos culturais, mais especificamente a escolaridade dos pais, e também
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pela percepgao que tém do talento e interesse dos filhos, bem como da qualidade
da escola. Assim, os sonhos que eles manifestam num primeiro momento, muitas
vezes, mostram-se, logo em seguida, bem menos ambiciosos.

Os quadros 4 e 5 sintetizam as respostas sobre esse tema, novamente apontando
apenas os casos mais extremos. Destaca-se que a tinica escola em que nenhuma
familia manifestou intengio de tirar o filho de 14, no ensino fundamental, foi a
E3. Além disso, muitas familias gostariam de transferir o filho para essa escola no
ensino fundamental ou no médio. A percepgdo das familias sobre a qualidade dessa
instituigio é compativel com a realidade, haja vista que ela apresentou as médias

mais altas no levantamento quantitativo.

Quadro 4 - Expectativas de futuro dos filhos: alunos com alto desempenho

Aluno

- Ir para escola particular

UFMG

(escola) Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior Trabalho
- Selecdo para o Colégio - Fazer o ensino médio em | - Fazer curso - Depois que
. Militar uma das op¢odes citadas superior, de entrar na
Flisa (1) - Tentar vaga na Escola 3 para o EF preferéncia na faculdade

Guitherme (2)

- Continuar na escola
- Selecdo para o Programa

Bom Aluno (¥)

- Continuar na escola
- Selecéo para o Programa

Bom Aluno (*)

- Fazer curso

superior

- Comecar com 15-

16 anos

- Continuar na escola

- Fazer curso

- S6 depois que

saia para a escola 3 ou

escola 6

- Selegdo para escola superior, de
. terminar a
Beatriz (3) - Continuar na escola técnica federal ou preferéncia na
faculdade
Colégio Militar UFMG
- Uma escola particular
- Fazer curso - S6 depois que
superior, de terminar a
preferéncia a faculdade
Rafaela (4) - Ir para escola particular - Uma escola particular
Federal.
Também fazer
pos-graduacéo
- A escola faz transferéncia - Comecar apés o
. para o EM. Prefere que EM, com 18 anos
Larissa (7) - Continuar na escola - Depende dela

(*) Em 2004, ele foi selecionado para o Programa Bom Aluno, que o apoiou para conseguir passar em sele¢des de escolas articulares,
na condigao de bolsista.
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Quadro 5 - Expectativas de futuro dos filhos: alunos com desempenho baixo

Aluno Ensino Fundamental Ensino Médio Ensino Superior Trabalho
(escola)
-Com 16 anos.
Talvez, depois
) - Continuar estudando dos 18, ser
Wanderley (1) | - Continuar na escol ) - ende dele N .
an y () @ depende do filho Dep motorista (diz
que é o sonho
do fitho).
-Com 16 anos,
Cristina (4) - Continuar na escola - Uma escola publica - Faze.r curso como airma
perto de casa superior que arrumou
um estagio
- Tentar vaga no Instituto - Bem cedo.
. de Educagéo ou x Conciliar com
Magno (4) - Continuar na escola Colégio da Policia - Néo respondeu estudo
Militar
P -Com 15-16 anos,
. . - Uma escola publica i N
Diego (7) - Continuar na escola - Depende dele vai inscrevé-lo
perto de casa no Senai

Fonte: elaboracédo prépria a partir dos dados primarios (Alves, 2006).

Quase todas as familias de alunos com desempenho alto gostariam que os fi-

5 DISCUSSAO

Os resultados desta investigagdo mostraram que as familias contribuem para a
estratificagdo escolar desde o0 momento da escolha do estabelecimento de ensino,
passando pelos investimentos escolares e pelas atitudes e expectativas em relagio 2
escolarizagio dos filhos. Esses fatores podem ou nio ser potencializados, dependen-
do da escola. Nesse sentido, o estudo corrobora com as conclusées sobre a interacio
entre os fatores escolares e os familiares na composigio do efeito das escolas, em
consonincia com outros estudos (Costa, 2008; Soares; Collares, 2006).
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lhos fizessem curso superior. Em contraste, nas familias de alunos com rendimento
baixo todos os pais dizem que isso depende do filho, se ele tiver como se manter,
isto ¢, se trabalhar e estudar. Apenas os pais de estudantes com desempenho alto
nao querem que os filhos comecem a trabalhar muito cedo. Entre os outros pais,
a maioria espera que eles ingressem no mercado de trabalho logo apés o ensino
médio ou até mais cedo, com 15-16 anos. Ou seja, as expectativas de ingresso mais
cedo no mercado de trabalho crescem, entre os familiares, no sentido contrdrio ao
desempenho.

As sete escolas participantes desta pesquisa compartilham algumas caracte-
risticas em comum: sio escolas publicas, localizadas na mesma regido da cidade,
que atendem as familias que pertencem, predominantemente, as camadas média




e baixa; entretanto hd também familias muito carentes.'® No entanto, nas acdes
cotidianas em relagdo a escolarizagao dos filhos, percebe-se, em algumas delas,
uma identifica¢io com as classes médias superiores, no sentido de valorizagio da
formacio escolar. Isso, porém, é constantemente colocado em cheque pelos cons-
trangimentos estruturais; por exemplo, situacio de desemprego dos pais e familias
monoparentais.

Assim, a necessidade configura a condi¢do de vida atual e as perspectivas de
futuro. Apesar de essas familias nao serem muito heterogéneas em relagio ao
nivel socioecondémico, elas diferem na forma como utilizam esses recursos, prin-
cipalmente nos investimentos rentéveis para a educagio dos filhos (por exemplo,
cursinhos preparatérios ou transporte escolar). Tal como observado em outros
estudos com familias de meios populares (De Queiroz citado por Nogueira, 1991),
o rendimento escolar parece operar com um critério de selecdo de oportunidades
dentro das familias. Os filhos com bons rendimentos geram expectativas de uma
vida escolar mais longa e contam com o apoio e investimentos familiares para esse
fim. J4 para os filhos que ndo respondem bem as exigéncias escolares, espera-se
que eles entrem no mercado de trabalho o mais cedo possivel, cabendo 4 prépria
sorte a longevidade escolar.

Apesar disso, aquelas familias que nio s6 valorizam a escolarizagio dos filhos,
mas que também agem de forma ativa, seja na busca de vaga numa escola publica
que tem mais prestigio ou nos investimentos educacionais, expressam um habitus
de grupo gerador de préticas que individualmente podem parecer insignificantes,
mas que cumulativamente se tornam importantes, uma vez em que elas influem na
composi¢io social das escolas e nos seus resultados (Lareau, 2003).

No que diz respeito as escolas, elas ndo sao indiferentes ou meras reprodutoras
dos inputs familiares. As que tém maior prestigio (neste estudo, sio principalmente
as E2 e E3) e que, de fato, apresentam melhores resultados reconhecem que foram
escolhidas e necessitam se esforgar para manter a reputagio alcangada. Como disse
a diretora da E3: “A demanda por vagas nesta escola é enorme [...] o fato dela ter
ficado com um conceito muito bom, gerou essa demanda excessiva [...] s6 serve se
for essa, entendeu?” Na E2, a diretora destacou o perfil diferenciado do aluno em
relagdo ao padrao das escolas publicas: “O nosso aluno eu acho que ele tem o perfil
assim... de escola particular”.

10 A descrigao do nivel socioecondmico das familias, com base nos dados dos questiondrios e
das entrevistas com profissionais das escolas e com familiares, estd em Alves (2006).
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Nas E2 e E3, os professores entrevistados vislumbram metas elevadas para os
alunos; por exemplo, aprovacio em concursos, selecdes (escolas técnicas, vestibula-
res) e o mercado de trabalho (“Eu preparo para o mercado de trabalho, para conti-
nuar estudando, eu falo com eles que eu quero vé-los mais tarde num alto sucesso”
— professora de matemdtica da E3).

Além disso, a relagdo com as familias ¢ parte do projeto pedagégico dessas
escolas. Na realidade, a importincia das familias foi valorizada por todos os pro-
fissionais entrevistados. Mas nas institui¢bes com melhores resultados, os pais
destacaram a finalidade pedagégica dessa parceria (“Eles educam tanto os filhos
quantos os pais. Nas reunides, eles preparam a gente para a educacio em casa
[...]” — mae de Fabio Victor — E3. Ela tem o ensino fundamental incompleto e ¢
faxineira diarista).

Por outro lado, entre as escolas mais fracas as metas sio mais voltadas para o
plano da realiza¢io pessoal, enquanto a formagio propriamente escolar é menos
destacada e o futuro incerto.

Eu vejo que as coisas pra eles ndo serdo tdo simples [...] as coisas serio mais com-
plicadas. Mas cles tém muita facilidade com arte, com jogos, entio eles podem

se destacar nessas outras coisas. (coordenadora - E5)

A escola também quer trabalhar esta questdo da cidadania [...], mas eu nio sei se

eles estio sendo preparados o bastante. (professora - E5)

[o futuro deles] Depende da participagdo dos pais, da condigdo social do pai,
depende da resposta que a escola d4 aos anseios desses alunos, depende da co-

munidade. (professor - E7)

Nessas escolas, mesmo que tenha se verificado um progresso cognitivo dos alu-
nos no estudo longitudinal, este ndo conseguiu compensar as defasagens anteriores,
conforme discutido em outro texto (Alves; Soares, 2008).

Como ultimo ponto, ressalta-se a experiéncia de andlise integrada entre dados
quantitativos e qualitativos, o que foi importante para a compreensio dos resulta-
dos agregados das escolas e do espectro de variagbes em torno dessas estruturas.
Isso foi facilitado por meio de um programa de computador para anélise de dados
textuais, que viabilizou o “didlogo” entre dados de vérias fontes. Certamente, essa
forma de andlise colaborativa deverd ser aprimorada em futuras pesquisas, pois
seus resultados se mostraram muito promissores.
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