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RESUMO

A pesquisa procura demonstrar o papel da raca na explicacdo de dife-
renciais de desempenho, avaliado pela proficiéncia, entre alunos da
rede ptiblica do Espirito Santo. Ndo tem a pretensdo de determinar
0s mecanismos que operam na manutencdo dessa desigualdade,
mas objetiva enfatizar que raca é uma dimensdo importante na
compreensdo das desigualdades educacionais, responde a diferencas
considerdveis de proficiéncia e deve ser considerada nas tentativas
de explicd-las.

PALAVRAS-CHAVE: DESIGUALDADES EDUCACIONAIS « RACA -
DESIGUALDADES SOCIAIS « RENDIMENTO ESCOLAR.



RESUMEN

La investigacion procura demostrar el papel de la raza en la expli-
cacion de diferenciales de desemperio, evaluado por la competencia,
entre alumnos de la red publida de Espirito Santo. No tiene la
pretension de determinar los mecanismos que operan en el mante-
nimiento de esa desigualdad, pero el objetivo es enfatizar que
la raza es una dimension importante en la comprension de las
desigualdades educativas, responde a diferencias considerables de
competencia y debe ser considerada en los intentos por explicarlas.

PALABRAS CLAVE:

ABSTRACT

Thisresearch note seeksto demonstratetherole of racein explaining
differences in performance, measured by the proficiency of public
school students in the state of Espirito Santo. It is not intended
to determine the mechanisms that operate in maitaining this
inequality, but aims to emphasize that race is an important dimen-
sion in understanding educational differences, being responsible
for wide variations in proficiency and therefore should be taken
into account in attempts to explain these variations.
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INTRODUGAO
A sociedade brasileira é marcada por fortes desigualdades, dentre as
quaisadesigualdaderacial se destaca. Araga é uma dimensdoimpor-
tante da estratificacdo social, pelo seu cardter adscritivo e por suas
implicacOes nas diversas realizacOes sociais (alcance educacional,
insercao no mercado de trabalho, retornos salariais etc.). Longa tra-
dicdo de pesquisas (ver, por exemplo, FERNANDES, 1968; HASENBALG,
2005; HASENBALG, VALLE SILVA; LIMA, 1999; TELLES, 2003; FERNANDES,
2004; FERES, 2006) tem tratado, com diferentes enfoques, dessas dife-
rencas e de suas consequéncias, tanto no plano objetivo (escolarida-
de, renda, mobilidade social) como no plano subjetivo ou simbdlico
(autoestima, autopercepcao enquanto ator social), apontando que
o pertencimento a diferentes grupos raciais estd fortemente asso-
ciado a persistentes desigualdades sociais e que, embora seja pos-
sivel encontrar individuos brancos, pretos e pardos em quaisquer
pontos da escala de estratificacdo, ndo-brancos estdo sempre em
piores condigdes que brancos em todos os indicadores sociais (REls
ET AL., 2007).

No entanto, nos estudos das desigualdades educacionais,
no que toca as diferencas de dominio de contetidos cognitivos



que a escola tem por funcdo transmitir aos seus alunos, a
questdo das desigualdades raciais aparece pouco. Sdo raros
os estudos que se dedicam a investigar como diferencas ra-
ciais impactam de forma diferenciada o desempenho escolar!.
Essa nota de pesquisa ndo pretende preencher uma lacuna de
investigacoes desse tema central para a estruturacao e repro-
ducao das desigualdades sociais no Brasil, mas apenas apontar
a importancia do problema a partir dos resultados de avaliacdo
em larga escala realizada em um sistema da rede estadual de
educacdo no Brasil. O objeto é destacar, de forma descritiva e
simples, como as desigualdades de desempenho estdo associa-
das a diferencas raciais.

Vale enfatizar que a perspectiva que subjaz ao trabalho é
a de que bons resultados escolares estdo associados a melhores
chances de vida e, uma vez que a escola pode ser pensada como
instrumento de superacdo das desigualdades sociais, mesmo que
de forma ndo absoluta, a compreensdo de por que os nido-brancos
tém, sistematicamente, experimentado situacées escolares desfa-
vordveis, em relacdao aos dominios dos contetuidos, pode contribuir
para reflexdes mais substanciais da aplicacao e eficdcia de politicas
publicas que buscam alterar esse cendrio de desigualdade.

O trabalho se divide em trés partes, além desta pequena
introducdo. A seguir, discutiremos as relacdes entre raca e de-
sigualdades escolares. Na terceira parte, serdo apresentados os
resultados da avaliacdo em larga escala que consideramos na
demonstracdao das desigualdades entre brancos e outros gru-
pos de cor no sistema publico de educacdo. E, por fim, tecemos
algumas consideracdes finais.

DESIGUALDADES RACIAIS E EDUCAGAO

Considerada em uma acep¢do mais ampla, a educacao tem
objetivos que ultrapassam a ac¢do da escola: prepara¢do para o
mundo do trabalho e para a vida em sociedade. A escola e ao sis-
tema escolar cabem, estritamente, oferecer oportunidades para a
aquisicdo de competéncias cognitivas que possibilitem o alcance
de tais prerrogativas. Em sua acepc¢do mais especifica, portanto,
a educacdo, no plano do estabelecimento escolar, equivale a
instrucdo. No Brasil, a escola ainda é um bem desigualmente

1 Existem varios trabalhos
que articulam raca e
educacdo, mas pesquisas que
relacionam as diferentes racas
a diferencas de desempenho
sdo poucos. Um levantamento
inicial aponta dois estudos:
Carvalho (2008) realiza

um estudo relacionando

as classificacoes raciais

feitas pelos professores

e o desempenho de 213
estudantes no municipio

de Sao Paulo; e Soares

e Alves (2003) analisam

as desigualdades do
desempenho escolar entre
alunos discriminados por raca,
enfatizando o impacto que
algumas politicas e praticas
escolares acabam tendo no
aumento da desigualdade
entre esses grupos, a partir
dos dados do Saeb 2001.
Nossa analise estd em
consonancia com este ultimo
trabalho.



distribuido e desigualdades educacionais estdo marcadas por fil-
tros socioecondmicos, raciais, territoriais. Especialmente no caso
de uma sociedade tdo desigual quanto o Brasil, grande parte da
varia¢do no desempenho escolar estd associada as condigoes so-
cioeconomicas e as caracteristicas da familia {...).

Na década de 1990, o Brasil concluiu, com considerdvel
éxito, o processo de universalizacdo da educacdo bdsica: quase
a totalidade das criancas entre 7 e 14 anos frequenta a escola,
embora ainda haja grande variagdo entre as regioes brasilei-
ras, como mostra a tabela abaixo. Do ponto de vista formal,
portanto, a igualdade de acesso foi amplamente instalada.

TABELA 1 - Média, por regido, do acesso a escola - 7 a 14 anos

REGIAO 1991 2000
Norte 68,10 83,57
Nordeste 65,33 87,85
Sudeste 85,43 93,07
Sul 85,58 94,83
Centro-Oeste 82,05 91,47

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil.

A observacao da tabela acima aponta que, nas regioes Norte
e Nordeste, o acesso a escola estd bastante aquém do registrado
nas demais regioes. Considerando que, nessas regioes, € maior
o percentual de ndo-brancos que no restante do Brasil, como
mostra a tabela 2 abaixo, jd se tem um indicio do acesso desi-
gual a escola no que diz respeito as ragas.

TABELA 2 - Populagao residente, por grandes regides e por raga

COR/RACA | TOTAL NORTE | NORDESTE! SUDESTE suL ng?g'
Branca 48,4 22,9 29,3 56,8 78,7 42,2
Preta 6,8 51 79 7.7 3,5 6,5
Parda 438 710 62,2 34,4 17,0 50,2
Outra 0,9 1,0 0,6 1,0 0,8 1,0

Fonte: Atlas do Desenvolvimento Humano no Brasil.

Com efeito, Fernandes (2004), observando o impacto dos
determinantes do alcance educacional no Brasil ao longo



de 81 anos, encontrou que a raca é o unico determinante da
estratificacdo educacional que ndo decresce no periodo, o que
significa que “a populacdo ndo-branca enfrenta barreiras altas
nos primeiros niveis de instrucdao, como, por exemplo, o sim-
ples acesso a educacdo e depois barreiras crescentemente altas
para ter acesso a niveis educacionais superiores.” (op. cit., p. 52).

Politicas universalistas, como a de inclusdo em massa ao
sistema de ensino, tendem a diminuir a desigualdade em ge-
ral no Brasil. No entanto, na concepcdo dessas politicas estd a
ideia de que todas as pessoas menos favorecidas, independen-
temente da cor da pele, serdo ajudadas de forma igual, o que,
de modo geral, ndo acontece. Grupos diferentes se apropriam
de forma diferente das politicas. “Politicas universalistas ndo
previnem o racismo e a discriminacgdo racial e continuarao a
separar brancos, pretos e pardos na estrutura de classes. Os
negros sdo desproporcionalmente ignorados por tais politicas,
que nunca sio verdadeiramente universais.” (TELLES, OP. CIT.,
p. 307). Ou seja, para que politicas voltadas para a educacdo
possam, de fato, gerar efeitos positivos sobre as desigualdades
no cendrio escolar, é necessdrio que elas conhecam o proble-
ma, de modo a combaté-lo de maneira efetiva. Além disso,
sdo fundamentais esforcos de conscientizagdo racial que sejam
capazes de superar as situacdes de discriminacao.

Além das diferencas de acesso e das barreiras a pro-
mocdo dentro do sistema escolar, outro aspecto em que a
desigualdade entre brancos e ndo-brancos deve receber aten-
¢do diz respeito ao dominio de conteudos cognitivos que a
escola tem por fung¢do transmitir aos seus alunos. Embora a
escola assuma cada vez mais funcdes relativas a familia ou as
comunidades, a grande expectativa social em relacdo a ela,
especialmente da familia, estd relacionada a aprendizagem.
Nesse aspecto é que se concentra boa parte dos estudos sobre
educacdo e vdrios esforcos sdo feitos com o objetivo de ava-
liar o alcance desse dominio. Os sistemas de avaliacdes nacio-
nais como o Saeb (Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao
Bdsica) — exame nacional aplicado a uma amostra de turmas
de 4% e 87 séries do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino
Médio de escolas em todo pais a cada dois anos — e a Prova
Brasil — também realizada a cada dois anos, com todos os alu-
nos de drea urbana de 4® e 8® séries do ensino fundamental



e com uma amostra de alunos do 3° ano do Ensino Médio - e
as inumeras avalia¢Oes de ambito estadual - como, por exem-
plo, o Saresp, do Estado de Sdo Paulo; o Simave, em Minas
Gerais; o Paebes do Espirito Santo; entre vdrios outros — sao
iniciativas que refletem a preocupac¢do com a avaliacdo e a
melhoria da qualidade do ensino no pais. E é a esse dominio
que diz respeito esta nota de pesquisa. Nosso objetivo é mos-
trar como a raca estd associada a desigualdades de desem-
penho entre alunos do sistema publico brasileiro, mesmo
quando as caracteristicas familiares, medidas pela condicdo
socioecondmica, sdo controladas.

Antes de passarmos aos resultados encontrados, convém
considerar o que entendemos por raga, que é algo inexistente
no plano biolégio, ndo existam diferentes “racas humanas”,
mas que, no plano social, é um conceito com clara relevancia.
Como afirma Guimardes (2005, p. 61):

Racas sao construtos sociais, formas de identidade basea-

das numa ideia bioldgica errbnea, mas socialmente eficaz

para construir, manter e reproduzir diferencas e privilé-
gios. Se as racas ndo existem num sentido estrito e realista
de ciéncia, ou seja, se nao sao um fato do mundo fisico,
elas existem, contudo, de modo pleno, no mundo social,
produtos e formas de classificacdo que orientam as acodes

humanas.

No Brasil, ao contrdrio do que acontece na grande maioria
dos paises multirraciais, os conflitos raciais sdo delimitados
e ndo pesam sobre a participagdo eleitoral ou liberdade de
expressdo, concentrando-se na igualdade de oportunidade e
acesso a bens e servicos (GUIMARAES, 2010). Por isso, o desafio
das pesquisas sobre as relacOes raciais no Brasil estd em ndo
importar as categorias de raca/cor ou cultura, mas se indagar
sobre como e por que o Brasil criou essa forma particular de
sociedade multirracial (SKIDMORE, 2002), que se cré altamente
mestica e culturalmente homogénea, mas que se recria conti-
nuamente em preto e branco (GUIMARAES, OP. CIT.).

No contexto brasileiro, a nocdao de cor é mais comumente
mobilizada que a nogdo de raca como categoria de classi-
ficacdo. E através da cor que a raca aparece como marcador
primordial do destinos dos negros brasileiros (GUIMARAES, 2010,



p. 124). Segundo Telles (2003), a ideia de cor capta melhor a flui-
dez e ambiguidade das relagdes raciais no Brasil. Essa nocdo,
no entanto, equivale ao conceito de raca, pois estd associada
a producdo de hierarquias entre pessoas de cores diferentes,
ou seja, independentemente do conceito, de raca ou cor, as
pessoas sdo racializadas e socialmente categorizadas. Portan-
to, a raca tem papel importante na atribuicdo de sentido a
acdo social e ndo se pode negar a existéncia de certa gramd-
tica social que atribui ao grupo negro uma série de valores
socialmente negativos, comprometendo a autoestima, a auto-
confianga e a autopercepcao dos negros enquanto atores social
e politicamente relevantes (REIS ET AL., OP. CIT., P. 7).

A gramdtica social que hierarquiza socialmente as pessoas
por sua cor é codificada por regras informais de interacdo so-
cial, o que garante um aspecto de naturalidade aos direitos e
privilégios garantidos aos que ocupam as posi¢oes mais altas
(TELLES, P. 309).

RESULTADOS - DESIGUALDADES RACIAIS
NO PAEBES 2009
Os resultados apresentados aqui foram elaborados a partir
dos dados do Programa de Avaliacio da Educagdo Bdsica do
Espirito Santo, o Paebes, edi¢do de 2009. O objetivo da andlise
é comparar o desempenho dos alunos nesse programa, consi-
derando as etapas avaliadas, 4* série/5° ano, 8° série/9° ano do
Ensino Fundamental e 1°ano do Ensino Médio, levando em con-
ta o indice socioecondémico dos alunos e a raga autodeclarada.
A escolha desse programa se deve a trés razoes: primeiro, pelo
facil acesso que teriamos aos dados; segundo, porque se trata
de um programa consistente, que existe com alguma regula-
ridade desde 2000; e, terceiro, porque o Espirito Santo seria
um estado representativo do Sudeste, no que diz respeito a
composicado racial.

A raga dos alunos considerada nessa andlise é um item
do instrumento aplicado aos alunos das séries consideradas e
as opcoes de resposta disponiveis eram branco, pardo, negro,
amarelo e indigena. A classificacdo utilizada pelo IBGE, vale
ressaltar, considera as categorias: branco, pardo, preto, ama-



2 N&o tivemos acesso

aos dados da PNAD para
comparar a composi¢cao
racial do estado do Espirito
Santo com a dos alunos
participante do Paebes, mas
considerando a distribuicéo
por regides, parece que o
autoreconhecimento como
sendo pardo ou negro é mais
expressivo entre os alunos que
entre a populacao.

relo e indigena; razdo pela qual as comparacdes diretas entre
os resultados devem ser evitadas, embora estes possam ser
aproximados. Por representarem um grupo muito pequeno,
a andlise excluiu os alunos que se autodeclararam amarelos
e indigenas. Dessa forma, foram considerados cerca de 95 mil
alunos da rede publica de ensino do Espirito Santo, distribui-
dos por raca conforme mostra a tabela 3 abaixo. Como se pode
observar, o percentual de alunos que se declarou pardo ou
negro na rede publica do Espirito Santo é bem maior que o
percentual observado a partir da PNAD 20092

TABELA 3 - Percentual de alunos, por raca/cor

REGIAO 1991 2000
Branca 28.694 30,1
Parda 51170 53,7
Negra 15.502 16,3
Total 95.366 100,1

Fonte: Paebes 2009 - tabulag¢ao proépria.

A tabela 4 a seguir mostra o desempenho médio de acor-
do com a raca dos alunos para cada série considerada. Como
é possivel observar, os alunos que se declararam negros tém,
em média, os piores desempenhos em todas as séries e nas
duas disciplinas consideradas, seguidos pelos alunos pardos
e, por fim, os alunos brancos, que tém médias acima das mé-
dias do estado.



TABELA 4 - Proficiéncia dos alunos por raca/cor e ano/série

NUMERO DE ~ MEDIA DE DESVIO

COR/RACA SERIE/ANO DISCIPLINA ALUNOS PROFICIENCIA PADRAO

Lingua 1.351 195,2 39,5
5° ano EF  Portuguesa
Matematica 11.351 199,4 479
Lingua 8.696 243 432
Branca 9° ano EF  Portuguesa
Matematica 8.696 2531 49,8
Lingua 8.647 248,5 44,7
1°ano EM  Portuguesa
Matematica 8.647 260,8 49,5
Lingua 20.568 192,8 372
50 ano EF Portuguesa
Matematica 20.568 194,9 45,0
Lingua 15.447 2355 41,2
Parda 9°ano EF  Portuguesa
Matematica 15.447 240,3 45,8
Lingua 15155 240,0 42,6
1°ano EM Portuguesa
Matematica 15155 2470 46,2
Lingua 6.434 183,7 35,0
50 ano EF Portuguesa
Matematica 6.434 182,3 41,5
Negra 9 ano EF  Lingua 4.091 2279 40,6
Portuguesa
Matematica 4.091 230,9 44,5
Lingua 4.977 2354 42,4
1° ano EM Portuguesa
Matematica 4.977 242,0 45,0
Lingua 38.353 192,0 377
50 ano EF Portuguesa
Matematica 38.353 1941 45,7
Lingua 28.234 236,8 42,0
Total 90 ano EF  Fortuguesa
Matematica 28234 2429 475
Lingua 28.779 241,8 43,4
1° ano EM Portuguesa
Matematica 28.779 250,3 475

Fonte: Paebes 2009 - tabulagao propria.

Mas para considerar de forma mais adequada a variacao do
desempenho em uma sociedade desigual como a brasileira, é
preciso levar em conta a condi¢do socioecondmica dos alunos.
Para operacionalizd-la, nesse trabalho, foram consideradas va-
ridveis referentes a posse de bens e a escolaridade dos pais
conforme informadas pelos alunos, varidveis que influenciam



3 A distribuicdo das medidas
do ISE estendia-se até quatro
desvios padréao acima e abaixo
da média. Entretanto, como

o quantitativo de alunos que
ocupavam o quarto desvio
padrao, nas duas extremidades
da curva era muito pequeno,
os alunos que distavam trés

e quatro desvios padrdes da
média foram agregados em
uma Unica categoria. A medida
de ISE categorizada por desvio
padrdo contabilizou entdo os
alunos que distavam um, dois,
e trés ou mais desvios padroes
da média.

a vida social e escolar do aluno. A escolaridade dos pais é um
fator muito influente na medida do desempenho. Ela estd re-
lacionada com as atitudes que os pais tomam e influenciam
o desenvolvimento de comportamentos e atitudes dos filhos.

A escolaridade dos pais se vincula ao consumo cultural
que os filhos podem desenvolver, ao hdbito de leitura, a dis-
ciplina e ao comportamento dentro e fora de sala de aula, ao
contato recente com tecnologias e recursos educacionais di-
ferenciados, entre outros fatores. Além disso, tal escolaridade
estd ligada também ao comportamento dos pais diante da
escolaridade dos filhos, como a exigéncia de dedicacdo e
comprometimento com a escola, o incentivo a leitura, o acom-
panhamento dos deveres de casa, a ajuda com as davidas que o
filho tem com as li¢cdes, e outros elementos. Assim, em teoria,
o aumento da escolaridade dos pais tende a se refletir na me-
lhoria do desempenho de seus filhos.

A posse de bens materiais é tratada como indicativa de situa-
¢oes e condicoes sociais especificas que, por sua vez, impactam no
desempenho dos estudantes. A posse de bens como aparelhos de
televisdo, geladeira, automaével, e a presenca, em casa, de banhei-
ro, indicativo de acesso a uma forma minina de saneamento, sdo
elementos que podem influenciar e, de modo geral, influenciam,
no desempenho dos alunos. A presenca desses bens, como se pode
imaginar, ndo interfere diretamente no desempenho do aluno em
sala de aula, ou seja, o fato de o aluno ter geladeira em casa ndo
significa que ele, por conta disso, terd um desempenho melhor em
matematica, por exemplo, ou que aprenda melhor do que aqueles
que ndo tém. No entanto, a presenca desses fatores é indicativa da
condicdo social e econémica do aluno e de sua familia.

Para fins de andlise, o indice socioecondmico foi cate-
gorizado em termos dos desvios padrdo da distribui¢do® e os
resultados serdo apresentados para 6 (seis) categorias do indice.
Na tabela 5 abaixo, apresentamos a distribuicdo percentual dos
alunos pelas racas consideradas e em cada categoria do indice
socioecondmico. A distribuicdo percentual dos grupos raciais
nas categorias do indice socioecondmico é semelhante, estando
o maior percentual de brancos, pardos e negros nas categorias
intermedidrias. Por outro lado, as categorias de maior indice
socioecondmico tém maior participacdo de brancos que as de-
mais, ocorrendo o contrdrio com os grupos pardo e negro, que



diminuem sua participa¢do ao longo das categorias do indice
socioecondmico, o que reforca que a condicdo socioecondémica
é diferenciada segundo os grupos raciais. A composicdo desses
grupos é diferenciada segundo as ragas, uma evidéncia da desi-
gualdade de alocagdo de recursos.

TABELA 5 - Distribui¢cdo dos alunos por categorias

NUMERO E CATEGORIAS
Cor/raga i PERCENTUAL DE Total
ALUNOS -3 -2 -1 1 2
Numero de alunos: 402 3513 95910.412 4702) 1049} 28669
Branca : percentual na raca 14 12,3 335328 16,4 37i 1000
Percentual no ISE | 239 276 275306 371 411 30,1

Numero de alunos: 909 6.869: 19186 16597 6358 1199: 51118

Parda Percentual na raca 18 13,4 375 32,5 12,4 2,3i 1000
Percentual no ISE 53.9 54,0 550 54,0 501 46,9 537
Numero de alunos 374 2331 6127 4716) 1626 306} 15480
Negra Percentual naracai 2.4 151 3961 305 105 20i 1000
Percentual no ISE : 222 18,3 17,6 15,3 128t 120 16,2
Numero de alunos: 1ggs5i 12713F 34.904 30725 12.686: 2.554i 95267
Total Percentual na raca 18 13,3 36,6 323 13,3 2,7¢ 100,0
Percentual no ISE & 1000f 1000! 1000 100 100,0! 1000} 1000

Fonte: Paebes 2009 - tabulagéo propria.

Os graficos 1 a 6 apresentam as diferencas de desempenho
para os grupos raciais nas disciplinas e séries avaliadas no Paebes
2009. O que se pode observar é que, tanto em Lingua Portuguesa
quanto em Matemdtica e em qualquer uma das séries avaliadas, o
desempenho médio dos alunos que se declararam negros € infe-
rior ao desempenho dos alunos que se declararam pardo, e esses
ultimos tém pior desempenho que os alunos que se declararam
brancos. A vantagem dos brancos em relacdo aos demais grupos
aumenta com o indice socioecondmico, o que é esperado a par-
tir de outras pesquisas. Soares e Alves (2003) encontraram que
“o impacto da posicao social na proficiéncia dos alunos brancos é
bem maior do que para os alunos negros, ficando os alunos pardos
numa situac¢do intermedidria. Entre os alunos com posic¢ao social
mais baixa, a diferenca entre os trés grupos é minima, enquanto
nas posi¢des mais privilegiadas o grau de proficiéncia entre eles se
diferencia bastante” (op. cit., p. 154).

O que chama atencdo é a magnitude dessa diferenca na
proficiéncia entre os dois grupos, que é de 22 pontos em Lingua
Portuguesa e em Matemdtica no 1°ano do Ensino Médio, e che-
ga a ser maior que 25 pontos no 9° ano do Ensino Fundamental.



GRAFICO 1 - Proficiéncia média dos grupos raciais por indice
socioeconémico - 5° ano do Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa
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GRAFICO 2 - Proficiéncia média dos grupos raciais por indice
socioecondmico - 5° ano do Ensino Fundamental - Matematica
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Grafico 3 - Proficiéncia média dos grupos raciais por indice
socioecondmico - 9° ano do Ensino Fundamental - Lingua Portuguesa
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GRAFICO 4 - Proficiéncia média dos grupos raciais por indice
socioecondmico - 9° ano do Ensino Fundamental - Matematica
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Grafico 5 - Proficiéncia média dos grupos raciais por indice
socioecondmico - 1° ano do Ensino Médio - Lingua Portuguesa
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Gréfico 6 - Proficiéncia média dos grupos raciais por indice
socioeconémico - 1° ano do Ensino Médio - Matematica
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Outras caracteristicas dos alunos, como idade e sexo, e ca-
racteristicas dos professores e das escolas (qualificacdo, raca,
infraestrutura da escola) precisam ser consideradas para uma
apreciacdo mais completa e adequada dos diferenciais de raca
sobre o desempenho indicado pela proficiéncia dos alunos. No
entanto, o que buscamos demonstrar aqui é que esse efeito dos
diferentes grupos raciais ndo é aleatério e nem é o que sobra
quando se controla outras caracteristicas dos alunos. Raga € uma
dimensdo importante na compreensao das desigualdades edu-
cacionais, responde a diferencas considerdveis de proficiéncia e
deve ser considerada nas tentativas de explica-las.

CONSIDERAGOES FINAIS
Essa nota de pesquisa procurou destacar a raca como varidvel
relevante na explicacdo dos diferencias de desempenho escolar,
medidos pela proficiéncia, no Paebes, o programa de avaliacdo
das escolas publicas do Espirito Santo. O que observamos é que
a raca tem efeito considerdvel e significativo, diferenciado de
acordo com a condicdo socioecondmica. Esses resultados ndo
pretenderam, e nem ddo conta de esclarecer sobre os mecanis-
mos que levam as esses resultados diferenciados.
E possivel levantar uma série de fatores que explicam a
diferenca. Telles (2003) aponta que:
Para a maioria das criancas, gue frequentam as escolas
publicas brasileiras, as desigualdades sdo refor¢cadas por pro-
fessores e funcionarios que se dedicam mais aos brancos,
guem eles acreditam que tem mais chance de sucesso, que
gera, entre 0s negros, baixa autoestima e menor capital hu-
mano. O contexto de comportamento social racista alimenta

O Mmecanismo que perpetua a desigualdade racial. (p. 316)

Ou seja, o fato de que as desigualdades jd existentes na
sociedade seriam reforcadas pelos professores, desacreditando
os proprios alunos de suas capacidades pode ser uma explica-
¢do para a diferenca entre os desempenhos observados entre
os grupos raciais. E uma hipétese que precisa ser testada. Os
proximos passos da pesquisa em curso deverdo dedicar-se, por-
tanto, a testar conjecturas acerca desses resultados, com vistas



ao desenvolvimento de uma agenda de pesquisa acerca de raca
e desigualdades educacionais no Brasil.
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