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EDITORIAL

http://dx.doi.org/10.1590/198053143672

No ultimo ntimero de 2015, publicamos seis artigos em torno do
produtivismo académico e da qualidade da pesquisa, que sdao apresenta-
dos ao inicio da secao Tema em Destaque.

Na secdo Artigos, antiga secao Outros Temas, publicamos cinco
textos. Em pesquisa nos microdados dos Censos Demograficos de 2000
e 2010, Amélia Artes e Arlene Martinez Ricoldi analisam as transfor-
macoes no perfil étnico-racial de estudantes de cursos de graduacao,
envolvendo as taxas de acesso e as dreas de formacdao. Em estudo apoia-
do na metodologia da histéria oral, Arilda Arboleya, Fernando Ciello e
Simone Meucci identificam a educacdo como elemento articulador da
ascensdo social, no percurso de docentes universitirios negros, envol-
vendo o significado do mérito, as barreiras socioestruturais e a conscién-
cia histdrica da desigualdade. Mariane Campelo Koslinski e Julia Tavares
de Carvalho discutem politicas de matricula em diferentes paises e,
por meio de bases de dados da Prova Brasil (2005, 2007 e 2009) e da
Secretaria Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro (2009 e 2010), e de
entrevistas com diretores de escolas, estudam a distribuicdo e o acesso
as escolas daquele municipio. Adriano Souza Senkevics e Marilia Pinto
de Carvalho apresentam pesquisa de inspiracao etnogrdfica, em que se
observaram e foram entrevistadas criancas do 3° ano do ensino funda-
mental, em Sdo Paulo, perscrutando o papel da socializa¢do familiar
em relacdo ao desempenho escolar de meninas e meninos. Ivanderson
Pereira da Silva e Luis Paulo Leopoldo Mercado fazem um levantamento



sobre artigos envolvendo os temas da educacdo a distancia e das tecno-
logias da informacdo e da comunicacdo (EAD e TIC), nos 36 periédicos
constantes da biblioteca eletrénica Educ@, tabulando informacoes e
produzindo graficos e nuvens de palavras, para constatar mudancas de
foco e 0 aumento do interesse por esses temas.

Na secao Resenhas, Luiz Fernando de Oliveira escreve sobre o
livro de Jean-Claude Kaufmann, que enfoca a entrevista compreensiva
no trabalho de campo da pesquisa social; e Jodo da Silveira Guimaraes,
Ingrid Dittrich Wiggers e Geusiane Miranda de Oliveira Tocantins, sobre
livro de Renee Hobbs e David Cooper Moore que trata de experiéncias
de midia-educacao com criancgas nos Estados Unidos.

No Espaco Plural, homenageamos Adolpho Ribeiro Netto, faleci-
do em 25 de outubro deste ano, que presidiu a Fundacao Carlos Chagas
de 1969 a 1986.

MOYSES KUHLMANN JR.
Editor responsdvel
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PRODUTIVISMO
ACADEMICO E
QUALIDADE DA
PESQUISA

A ética, o rigor e a relevancia da investigagdo, a publicacdo dos resulta-
dos, as avaliacoes dos produtos e dos processos de formacao para a pes-
quisa sdo importantes elementos que circundam as nossas trajetorias.

No nuimero 151 de Cadernos de Pesquisa, publicamos artigo sobre
essas tematicas, além da traducdo das diretrizes para editores e para
autores do Comité para a Etica nas Publicagdes (COPE — Committee on
Publication Ethics). A revista considerou importante integrar e promover
esse debate. Neste nimero, estdo reunidos textos que provém do desen-
volvimento das apresentagoes feitas no semindrio Produtivismo Académico e
Qualidade da Pesquisa, realizado na Fundacdo Carlos Chagas, em marco de
2015, mais artigo de Murilo Mariano Vilaga e Alexandre Palma.

Para instigar a reflexdo sobre os problemas tratados no conjunto
dos artigos que compoOem esta secdo, recorre-se a um exemplo pincado
das evidéncias de outrora. Nas 23 pdginas iniciais da segunda edicao
do livro do médico Arthur Moncorvo Filho, Historico da protecgdo d infancia
no Brasil (1500-1922), publicada em 1927,! arrolam-se 347 “trabalhos ori-
ginaes” do autor, ano a ano, de 1892 a 1926. Os titulos referem-se a
producoes variadas, envolvendo discursos proferidos, comunicacoes em
congressos, artigos em periddicos e livros. A informacdo mais visivel, na
listagem de Moncorvo, é o total de produtos e a sua frequéncia anual.
ApOs os titulos, aparecem as referéncias ao produto e a sua qualificacdo:
a entidade, o congresso, o jornal, a revista cientifica, ou o livro e sua
quantidade de paginas. O exame das producdes também permite cons-
tatar que a originalidade anunciada tem seus limites, pois os contetidos



dos discursos por vezes sdo 0s mesmos, bem como as comunicagoes em
congressos e artigos que se assemelham, voltados a publicos distintos ou
indicando um conhecimento em processo, que retoma escritos anterio-
res para avancar. E possivel constatar que, naquele periodo, essa pratica
era habitual entre os autores vinculados a pesquisa cientifica, a atuacao
politica e social, como chancela de competéncia aos leitores.

No final do século XIX e inicio do século XX, a producdo e a difu-
sdo de conhecimentos especificos envolveram a articulacdo politica dos
setores intelectuais, com praticas de teatralizacdo, em que se represen-
tavam como autoridades aptas a obter reconhecimento e ocupar postos
nos organismos do Estado, no executivo, legislativo ou judicidrio, nas
instituicoes e nas entidades da sociedade civil.2

Hoje, na era da comunicacgdo digital, as estratégias de visibilida-
de aproximam ainda mais e confundem prestidigitacdo e prestigio. Os
artigos de Antonio Zuin e Lucidio Bianchetti e de Elizabeth Macedo ten-
sionam o debate em torno das performances na academia, da producdo
cientifica relevante e sua qualificacdo.

Antonio Joaquim Severino ocupa-se das questdes da ética na
pesquisa, especialmente nas ciéncias humanas. Trazer essa discussao ao
campo do debate sobre o produtivismo académico permite a articula-
¢do de duas dimensdes que tém sido tratadas, muitas vezes, de forma
isolada: de um lado, os pressupostos éticos nas atividades de investiga-
¢do, com a necessidade da diferenciacao entre dreas de conhecimento, a
fim de ndo subsumi-las em conjunto a critérios oriundos das pesquisas
vinculadas a medicina e a saude; de outro lado, as diretrizes éticas rela-
cionadas as boas praticas cientificas, envolvendo o respeito a producdo
proépria e a de outrem e os cuidados com a divulgacao dos resultados.

Murilo Mariano Vilaca e Alexandre Palma vém de encontro ao
artigo publicado no nimero 151 de Cadernos de Pesquisa, provocados pelo
uso do termo faldcia, trazendo contribuicdes oriundas dos estudos filo-
soficos acerca dos usos argumentativo, retérico, locuciondrio e perlo-
cuciondrio da linguagem. Em relagdo ao debate sobre o produtivismo
académico, o artigo indica como necessdrio: mudancas no modelo de
avaliacdo; a formacdo em ética cientifica nos diferentes niveis educacio-
nais; e o tratamento diferenciado das mds condutas, conforme o grau
de formacdo, a experiéncia, a gravidade ou a reincidéncia das praticas.
Cabe explicitar que a escolha da expressdo faldcia, no artigo por mim
publicado, foi feita em sua acepcao mais branda, indicando argumentos
que podem induzir a erro, os quais foram problematizados sem trata-los
como silogismos capciosos, formulados por ma fé.

O artigo de Marcos Villela Pereira e Magda Floriana Damiani volta-
-se aos problemas em torno da avaliacao de trabalhos cientificos, envia-
dos para eventos, agéncias e periddicos, ou em bancas nos programas
de pés-graduacao. Consideram que a formacdo de pesquisadores deveria

2

KUHLMANN JR., Moysés
As grandes festas didaticas
a educacao brasileira e as
exposi¢cdes internacionais
(1862-1922). Braganca
Paulista: Edusf, 2001
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investir mais amplamente na instrumentalizacdo de seus egressos, pro-
movendo discussoes amplas e regulares sobre metodologia e critérios de
qualidade dos trabalhos cientificos, a fim de identificar a sua coeréncia
e a consisténcia. Em defesa da pluralidade de ideias, ponderam a pers-
pectiva de se reconhecer a relatividade das posi¢oes que defendemos,
sem por isso cair no relativismo, constituindo o outro nao como o anta-
gbnico, mas assumindo os nossos posicionamentos, transparecendo os
critérios de modo a estabelecer a negociacdo e o debate.

O artigo de minha autoria prossegue na problematizacdo das
proposicoes que inculpam o produtivismo académico, isoladamente,
ocupando-se de questoes de definicdo e de determinacao, de aspectos
histéricos e atuais relacionados a publicacdo em periédicos, assim como
quanto a qualidade da pesquisa educacional na pés-graduacao.

O debate estd longe de se esgotar e nossa revista continua aberta
a receber contribuicdes em torno dele.

MOYSES KUHLMANN JR.

Pesquisador da Fundacdo Carlos Chagas — FCC —, Sdo Paulo, Sdo Paulo, Brasil;
professor da Universidade Cat6lica de Santos — Unisantos —, Santos, Sao Paulo, Brasil
mkj@fcc.org.br
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O PRODUTIVISMO

NA ERA DO
“PUBLIQUE, APARECA
OU PERECA:

UM EQUILIBRIO
DIFICIL E NECESSARIO

ANTONIO A. S. ZUIN
LUCIDIO BIANCHETT!I

RESUMO

Na sociedade da cultura digital, um novo imperativo categorico impoe-se: ser
significa ser mididtica e eletronicamente percebido. Em conformidade com a légica
dessa nova ontologia, também o produtivismo académico metamorfoseia-se numa
espécie de produtivismo mididtico e performdtico, na medida em que os artigos e
seus respectivos autores se transformam em logotipos de sucesso quando sdo mais
visualizados no ambiente virtual do que outros. Dado esse cendrio e tendo como
mediagdes pesquisas anteriores e revisdo bibliogrdfica, objetiva-se, neste artigo,
investigar o modo como a expressdo “publique ou pereca” se converte em “publique,
apareca ou pereca”. Conclui-se que se faz cada vez mais necessdrio engendrar
novas politicas de produgdo académica, de tal maneira que seus autores reflitam
criticamente sobre os conceitos de produtivismo, pldgio, autopldgio e redunddncia
no contexto da cultura digital.

UNIVERSIDADES « PRODUCAO ACADEMICA « PLAGIO -
CULTURA DIGITAL



PRODUCTIVISM IN THE AGE OF THE
“PUBLISH, APPEAR OR PERISH™

A DIFFICULT AND NECESSARY BALANCE
ABSTRACT

There is a new categorical imperative in the so-called society of digital culture: to
exist means to be perceived in both the media and electronically. According to the
logic of this new ontology, academic productivism also becomes a kind of media and
performative productivism, insofar as the products and their respective authots
develop into successful logos that are most viewed in the virtual environment than
in others. In this scenario, and based on previous research and literature reviews,
this article aims to investigate how the expression “publish or perish” becomes
“publish, appear or perish”. We conclude that it becomes increasingly necessary to
develop new academic production policies, so that authors can reflect critically on
the concepts of productivism, plagiarism, self-plagiarism and redundancy in the
digital culture.

UNIVERSITIES « ACADEMIC PRODUCTION ¢ PLAGIARISM -
DIGITAL CULTURE

EL PRODUCTIVISMO EN LA ERA DEL
“PUBLIQUE, APAREZCA O PEREZCA™

UN EQUILIBRIO DIFICIL Y NECESARIO
RESUMEN

En la sociedad de la cultura digital, se impone un nuevo imperativo categorico:
ser significa ser medidtica y electronicamente percibido. De acuerdo con la légica
de esta nueva ontologia, también el productivismo académico se metamorfosea
en una especie de productivismo medidtico y performdtico, en la medida que los
articulos y sus respectivos autores se transforman en logotipos exitosos cuando
son mds visualizados que los demds en el ambiente virtual. Ante este escenario y
con la mediacién de investigaciones anteriores y revision bibliogrdfica, el objetivo
de este articulo es investigar de qué manera la expresion “publique o perezca”
se convierte en “publique, aparezca o perezca”. Se concluye que es cada vez mds
necesario engendrar nuevas politicas de produccion académica, de tal manera que
sus autores reflexionen criticamente sobre los conceptos de productivismo, plagio,
autoplagio y redundancia en el contexto de la cultura digital.

UNIVERSIDADES ¢« PRODUCCION ACADEMICA « PLAGIO -
CULTURA DIGITAL
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SO ha algo no mundo pior do que ser falado. é nao ser.
(WILDE, 2012)

O PUBLISH OR PERISH COMO “MANTRA”

E OS RISCOS DAS POLARIZACOES

ROPOSITADAMENTE, A PARTIR DO TITULO DO TEXTO, APONTAMOS UMA QUESTAO QUE
ndo é meramente de expressdo ou de sua condicdo de metdfora: o dua-
lismo, a polarizacdo na andlise de uma temadtica, exemplificado aqui no
tdo decantado publish or perish. Ocorre que, quando essa situacdo dualista/
polar se instaura, o resultado é a anulacdo, a exclusio/subsuncido de uma
das partes “litigiantes”, dado que, se a condicdo é “ou”, somente uma
delas sobrevivera.

Temos ciéncia de que este ndo é um assunto novo. A histéria da
humanidade tem sido reiteradamente o palco e reproduzido o roteiro
de dualismos e polarizacdes, com suas consequéncias. Essas manifesta-
coes e as reacoes daqueles nelas envolvidos sempre estiveram e estdo
presentes, ora ténues, ora extremadas; ora permitidas, incentivadas, to-
leradas, ora proibidas; ora proclamadas aos quatro ventos, ora caladas
com a forca do argumento e, quando este ndo era/é suficiente, com o
argumento da forgca.

As polarizacdes sdo partes constitutivas da civilizacdao ocidental
judaico-crista, amalgamando uma forma de ser/fazer na qual a exclusdo
— visibilizada na particula “ou” — estd sempre presente. Deus ou diabo,
bem ou mal, homem ou mulher, branco ou negro... e, para nosso caso,
“publique ou pereca” sao exemplares dessas manifestacoes “civilizato-
rias” em todas as instancias sociais e, na particular situacdo que estamos



analisando, na universidade, mais precisamente na pés-graduacao — PG —
financiada e avaliada pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — Capes.

Certamente — e nem é nosso objetivo —, seria ocioso e faltaria
espaco para alinhavar argumentos ou exemplificacées de como, no cam-
po do sapiens e do faber, da acdo e da préxis, os seres humanos, indivi-
dualmente e nos diversos coletivos que foram e sdo formados, vieram
e continuam defrontando-se com esse modus operandi. Na condicdo de
agentes perpetradores, indiferentes ou vitimas, os homens em relacao,
ao excluir o conflito, ao deletar a dialética como caminho ou estratégia
de constru¢do do novo, geram processos e resultados que, se ndo sao
irracionais, também ndo sdo construtivos, para ndo dizer que flertam
perigosamente com a “pulsdo de morte”, se nos remetermos a contribui-
¢oes de Sigmund Freud (1856-1939).

Recuando no tempo, perceberemos que essa tendéncia ao dual,
ao polarizado, ao excludente ndo é novidade. Na base dessa constatacao
é que os greco-romanos jd afirmavam que in medio stat virtus ou, em ou-
tras palavras, em vez de procurar a verdade, a virtude nos extremos, o
recomendavel seria o equilibrio, o meio. Nessa recomendacdo ndo estd a
prescricdo de que se deva evitar os conflitos, mas que o mais promissor
é levar em conta os argumentos das partes ou procurar mediagoes para
aproximar extremos e, mediante a disputatio e as convergéncias possi-
veis, imprimir o salto de qualidade.

Atualmente, um dos exemplos mais gritantes dentre tantas po-
larizacoes materializa-se na expressao “publique ou pereca”, transfor-
mada em uma espécie de mantra daquilo que acontece no contexto
académico em termos de criacdo e veiculacdo do conhecimento, seja
por parte daqueles que exigem producdo, seja daqueles que sao pres-
sionados a publicar, seja ainda dos editores das revistas cientificas e
de outros envolvidos nesse processo, como é o caso dos pareceristas.
Nessa perspectiva, embora em termos de pesquisa a temadtica seja re-
cente, contamos com uma vasta literatura (CHAUI, 2003; SGUISSARDI;
SILVA JR., 2009; BIANCHETTI; MACHADO, 2007, 2009; DUARTE JR., 2010;
MACHADO; BIANCHETTI, 2011; DINIZ, 2013; REGO, 2014), cujos autores
a analisam, sob os mais diversos angulos, que vao do individual ao ins-
titucional, evidenciando as causas, as manifestacoes e as consequéncias
do predominio desse particular capitalismo em sua versdao “académica’?
(SLAUGHTER; RHOADES, 2004; PARASKEVA, 2009).

Frente a esse quadro que impacta a vida e o trabalho dos en-
volvidos com a universidade, particularmente aqueles vinculados a PG,
bem como os editores de revistas cientificas, pretendemos refletir sobre
o modo como a expressao “publique ou pereca” se converte em “publi-
que, apareca ou pereca” e, desse modo, encetar dois movimentos com-
plementares. Em um primeiro, faremos um exercicio de recuperacao de

1

Ver em Trein e Rodrigues
(20M) evidéncias de como
esse processo se manifesta
especialmente na PG.

2

Ao tratar da quantidade de
textos, de financiamentos,
de rankings, de
classificacoes, dos
artigos como “produtos”
(commodities?), do “valor
de uso e de troca” de

um trabalho cientifico
publicével, etc., torna-se
inevitavel a aproximacao
entre o sistema capitalista
em geral e o “capitalismo”
em sua versao académica
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Remetendo-se a Ball,
Moreira (2009, p. 32)
afirma: “"A performatividade
corresponde a uma
tecnologia, a uma

cultura e a uma forma de
regulacdo que se serve

de criticas, comparacoes

e demonstracdes como
meio de controle, pressoes
e mudancas. Trata-se de
uma luta por visibilidade,
que pode ser vista

como um verdadeiro
‘sistema de terror’”

alguns elementos que nos ajudem a entender as origens e a instauracao
do publish or perish nos campi norte-americanos — e anglo-americanos em
geral — e sua irradiacdo para as universidades brasileiras. Com esse pano
de fundo, buscaremos, em um segundo momento, apreender as possi-
veis positividades e negatividades da base infraestrutural, materializada
na tecnologia digital — ocupando o espaco da analdgica —, a qual, depen-
dendo de seu uso e objetivos, fornece as condicdes para a substituicao da
producdo e veiculacdo de conhecimentos qualificados e quantificados no
contexto da “cultura da performatividade”,* de acordo com expressao de
Moreira (2009), baseando-se nas contribuicoes seminais de Ball (2005).
Justamente a confluéncia desses dois movimentos suscita as seguintes
questoes: 1) como pode ser entendida a atual producdo académica no
contexto da denominada cultura digital?; 2) que tipos de consequéncias
em relagao a ética de producdo das pesquisas podem ser observadas em
decorréncia da ubiqua divulgacdo digital?; 3) como conceber o atual pro-
dutivismo académico no cendrio espetacular da cultura digital?

Para que questdes como essas possam ser respondidas, é preciso,
primeiramente, apresentar algumas consideracoes histéricas a respeito
das origens do “publique ou pereca”.

ALGUNS APONTAMENTOS SOBRE AS

ORIGENS DO PUBLISH OR PERISH

Se levarmos em conta as contribui¢des tedrico-empiricas de Adam
Smith (1723-1790), Frederich Taylor (1856-1915) e Henry Ford (1863-
1947) para o mundo da producdo, perceberemos que foi dada uma série
de passos, foram implementadas inovagdes para que, no contexto do
modo de produgdo capitalista, se passasse de uma producao atrelada
as condigoes fisico-mentais dos trabalhadores para uma produtividade
cujo ritmo passou a ser determinado por fatores ou meios externos ao
trabalhador ou a seu aparato psiquico-organico, na direcdo do “progre-
dir ou perecer” (FERRY, 2010, p. 261). O paroxismo desse processo, em
uma materializacdo de teorizagOes e experimentos, é alcancado com a
inovagdo representada pela “esteira rolante” ou “linha de montagem”
fordista (PALANGANA; BIANCHETTI, 1992). Com esta, definitivamente,
os tempos e movimentos dos trabalhadores passaram a ser comanda-
dos por mecanismos externos, independentemente das caracteristicas e
peculiaridades de cada trabalhador. Portanto, o produtor é duplamente
alienado: do processo e do produto de seu trabalho. E caso ele ndo con-
siga alcancar os indices de produtividade previamente estabelecidos, o
perish se materializa na perspectiva metaférica ou material, respectiva-
mente via perda do emprego ou perecendo mesmo, em consequéncia
das condicoes de (sobre)trabalho.



Estamos alertas no sentido de que ndao podemos transpor line-
armente o contexto do mundo da produc¢do ao da educagdo. Ndo po-
demos deixar, contudo, de remeter a emergéncia do publish or perish
na universidade em um contexto industrial/empresarial em que esse
modus operandi havia sido forcosamente naturalizado. Seja por esse qua-
dro de fundo cristalizado no mundo da producao, seja pela cada vez mais
fluida relacdo entre universidade e empresa (QUARTIERO; BIANCHETTI,
2005), seja pela competicdo entre e intrainstitucional, seja ainda pela
concorréncia imposta em funcdo dos rankings — com recompensas e pu-
nigoes —, fica mais facil de compreender, embora dificil de aceitar, como
e por que o publish or perish adentra a academia. Nesse novo locus, passard
a ser sinébnimo de pressdo sobre os professores e pés-graduandos, em
particular, para que escrevam/publiquem mais, como pré-condi¢do para
manter-se ou progredir na carreira. Enfim, passa-se a exigir mais produ-
tividade com tanta pressao que, gradativamente, essa ganha o epiteto
de “produtivismo”, denominacdo com caracteristicas negativas de um
processo no qual a tendéncia é a quantidade subsumir a qualidade.

AS ORIGENS ANGLO-SAXAS, PARTICULARMENTE
NORTE-AMERICANAS, DO PUBLISH OR PERISH
A expressdao publish or perish aparece pela primeira vez no contexto
industrial-empresarial e depois académico, nas décadas de 1930 e 1940.
E dificil precisar a génese exata de tal expressio no campo académico;
contudo, atualmente prevalece a versdao de que tal origem se encontra
na obra The academic man: a study in the sociology of a profession, do socidélogo
americano Logan Wilson, publicada em 1942. E interessante destacar o
modo como o sentido irdnico original do publish or perish foi sendo grada-
tivamente substituido pela imposicao contundente da publicagdo como
forma de sobrevivéncia e, portanto, de permanéncia do pesquisador na
esfera académica (RICHARDS; WASSERMAN, 2013; GARFIELD, 1996). Se a
respeito das origens da expressdo as fontes de ordem cronolégica e ana-
litica sdo pouco precisas, 0 mesmo ndo se pode dizer das fontes e criticas
ao carater hegemonico que as indugdes e exigéncias por producdo/produ-
tivismo e performatividade vao assumindo na academia, em especial na
PG. Atemo-nos apenas a dois autores, uma vez que suas corrosivas criti-
cas sao modelares ao analisarem as consequéncias do publish or perish nos
campi norte-americanos. Referimo-nos a Jacoby (1990, 2001) e Waters (2006).
A opcdo por esses dois estd relacionada a seus espacos de atuacao
e, portanto, a seus privilegiados angulos de andlise. Enquanto o primei-
ro é/foi professor em diversas universidades norte-americanas e aborda,
portanto, aquilo que observa entre estudantes e colegas, o segundo, em
sua condicdo de editor* da prestigiosa Harvard University Press, manifesta
suas preocupacoes, particularmente com a reducao do niimero de livros

4
Diz o autor: “Falo do ponto
de vista privilegiado de um
editor sem fins lucrativos
dentro da academia, que
procura apenas cobrir os
custos e, a0 mesmo tempo,
preservar a dignidade do
pensamento e dos livros’
(WATERS, 2006, p. 10)
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As caracteristicas negativas
a que nos referimos aqui
né&o sdo apreendidas
uniformemente. Para
determinadas areas,

a preocupagao com
resultados ou o predominio
de uma perspectiva
pragmatica e utilitdria séo
visualizados exclusivamente
em sua positividade e,
portanto, apontados

como paradigma

6

Segundo Moreira (2009, p
31), com eventos repetindo-
-se de forma exaustiva,
certas tendéncias parecem
delinear-se: “a repeticdo
de ideias nem sempre
bem-digeridas; o uso
frequente do mecanismo
de ‘recortar e colar’; a
apresentacéo da mesma
tematica [...]; ou, entéo, o
desenvolvimento de uma
inacreditavel capacidade
de se ‘falar sobre tudo™

escritos/publicados, em especial nas humanidades, em favor dos artigos.
O interessante é que Chaui (2003), trés anos antes da publicacdo do livro
de Waters, alertava para o fato de que os académicos estavam abando-
nando a publicacdo de livros em favor de papers. E é compreensivel que
isso venha ocorrendo, uma vez que o critério que acaba prevalecendo
é a contagem dos “produtos” e ndo a andlise da qualidade das obras.
Duarte Jr. (2010), em alusao aos “papéis podres”, que levaram ao desen-
cadeamento da crise que atingiu os Estados Unidos e a Unido Europeia,
com repercussdes em todo o mundo, a partir de 2008, é mais radical:
publicam-se predominantemente rotten papers. Leite (2015), por sua vez,
refere-se a “lixo académico”, ao constatar que estd havendo uma percep-
¢do, na universidade, em relacdo ao declinio da qualidade da producdo
cientifica atual.

Nao vamos estender-nos aqui resenhando as obras de Jacoby
e Waters. O ideal é que sejam lidas e que cada um possa olhar pelo
olho desses criticos e, a0 mesmo tempo, possa fazer uma andlise de sua
prépria praxis na universidade. De Jacoby cabe destacar o quanto ele
percebe, critica e acaba por ver poucas saidas para a reconstrucdo da
universidade em outro patamar, que ultrapasse a mediocridade a que se
chegou ao submeter-se a esse american way of doing science.> O titulo dos
dois livros referenciados ddo a dimensao do quanto foi e é perniciosa a
pesquisa, a ciéncia, a universidade, enfim, a praxis, a forma hegemonica
como o publish or perish se incrustrou nos campi. As denuncias contidas
n’0Os tltimos intelectuais e n’0 fim da utopia (JACOBY, 1990, 2001) sdo de tal
monta que demandam uma leitura urgente, seja para entendermos um
pouco da origem dos problemas que nos afligem, seja para olharmo-
-nos em um “espelho” que torne mais transparente o que somos e fa-
zemos e, assim, pelo conhecimento, termos a opcao de nao “perecer”.
Desconexdo com a esfera publica, constri¢ao das “dgoras” de socializa-
¢do dos processos e resultados das investigacdes, plagio, autoplagio, redun-
dancia,® preocupacdo com rankings, competicdo, pressao, desainimo, fastio,
apatia, etc. sdo alguns dos aspectos que tornam a leitura dessas obras
impostergdvel. O autor, ap6s afirmar que o “enfado” se transformou em
um “espectro (que) ronda as universidades americanas”, atingindo par-
ticularmente os docentes, ressalta: “Uma geracdo de professores entrou
nas universidades em meados e no final da década de 1960, quando os
campi explodiam de tanta energia; hoje esses professores estdo visivel-
mente entediados, se ndo desmoralizados” (JACOBY, 1990, p. 13).

De Waters cabe destacar a dentincia de que hd um processo de
mercantilizacdo atravessando o espaco académico, com os administra-
dores, os contabilistas ganhando cada vez mais espago. Ou, conforme
suas palavras: “O grupo dos MBAs estd no comando” (2006, p. 23). Nessa
nova ambiéncia, “as publicagoes académicas se tornam tarefas em série,
como as pecas que rolam pelas esteiras de uma linha de montagem. A



producdo é ofuscada, do mesmo modo que a recepcao de tais produtos”
(WATERS, 2006, p. 42). Em sintese, a prevalecer tal situacdo, jogando
com palavras que compoem o titulo da obra, a esperanca conta com mui-
tos inimigos e a erudicdo serd crescentemente eclipsada caso persista a
exigéncia de publicar pelo critério da administracdo e da contabilidade.

Para concluir este item, ndo podemos deixar de mencionar outra
consequéncia daquilo que predomina hoje na academia, com base na
obra de outro editor, Germano (2008), este da Columbia University Press.
Depois de 40 anos na funcao, enfadado de tanto ler dissertacoes e teses,
submetidas a publicacdo por seus autores, e para “facilitar” a vida/tra-
balho dos pds-graduandos, Germano publica uma obra que, sem deixar-
mos de reconhecer sua validade e qualidade, pode ser considerada um
livro de autoajuda para mestrandos e doutorandos. O autor dedica-se
com afinco, qualificacdo e bom humor a prescrever como estes deve-
riam elaborar suas dissertacoes e teses, ndo as vendo como um ponto de
chegada, mas de tal forma que ja possam ser publicadas imediatamente
depois do processo de defesa. O titulo do livro é revelador: From dissertation
to book. Ao ser traduzido para o espanhol, recebeu o significativo titulo
Como transformar tu tesis en libro.

O PUBLISH OR PERISH ADENTRA A
UNIVERSIDADE BRASILEIRA
Embora a Capes tenha sido criada em 1951, é somente em 1965, a par-
tir da edicdo do Parecer n. 977/65, que os cursos de PG stricto sensu sdo
regulamentados, em consonancia com o previsto no artigo 69 da LDB
n. 4024, de 1961. O ano de 1965 marca também a criacdo do primeiro
curso de PG em Educacdo, na Pontificia Universidade Catélica do Rio de
Janeiro (CURY, 2005).

A andlise desse parecer evidencia alguns aspectos interessantes
para nossa reflexdo. Da criagdo da Capes até meados da década de 1990,
a preocupacao expressa, especialmente por Anisio Teixeira (1900-1971),
era no sentido de que, por meio da PG, se objetivava a formacdo de
professores visando a necessdria reconstrucao da universidade brasileira
(MENDONCA, 2003), uma vez que esta continuava na dependéncia da
atuacdo de professores improvisados. No parecer estd expresso:

Em nosso entender um programa eficiente de estudos pds-gra-
duados é condicdo basica para se conferir a nossa universidade
carater verdadeiramente universitario, para que deixe de ser ins-
tituicdo apenas formadora de profissionais e se tansforme em
centro criador de ciéncia e de cultura. Acrescente-se, ainda, que

o funcionamento regular dos cursos de pods-graduacdo constitui
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A respeito de outras
influéncias na organizacdo
e no funcionamento da PG

imperativo da formacdo do professor universitario. (CFE, 1965,
p. 165, destague nosso)

Um segundo aspecto a destacar diz respeito ao reconhecimento
explicito, no parecer, de que o modelo de PG implantado no Brasil se
espelharia no exemplo do sistema de PG em vigéncia nos Estados Unidos.
Embora tendo presente a influéncia germanica na organizagao deste, o
parecerista justifica que o modelo seria o norte-americano, reforcando
que, “sendo, ainda, incipiente a nossa experiéncia em matéria de pos-
-graduacado, teremos de recorrer inevitavelmente a modelos estrangeiros
para criar nosso proprio sistema” (CFE, 1965, p. 166). Dessa forma, toda a
organizacao, estrutura, funcionamento, etc. da PG brasileira nascem com
a marca do sistema norte-americano,” congruente com o inicio do periodo
de excecdo no Brasil e com a hoje sobejamente reconhecida influéncia
dos Estados Unidos em todos os setores da sociedade brasileira. E as lei-
turas sobre a histéria da educacao e da PG brasileiras, desse momento
histérico, evidenciam o quanto isso ocorreu, de forma explicita, como é o
caso da forte influéncia e poder exercidos pelo consultor Rudolph Atcon
durante o regime militar, a ponto de ter desempenhado por um longo
periodo a funcio de secretdrio do Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras — Crub — (FAVERO, 1991).

O que impressiona na leitura do parecer é a pouca ou inexistente
referéncia a questdo da orientacdo e autoria, seja de teses, de disserta-
cdes, de artigos, de publicacdes, enfim. E evidente que, se o objetivo é a
formacdo de professores, questdes relacionadas a producdo e veiculacao
do conhecimento ficam secundadas. Veja-se, a titulo de exemplo, uma
das manifestacdes do parecerista, que aborda a insercao do aluno na PG:

O programa de estudo comportard duas fases. A primeira compre-
ende principalmente a frequéncia as aulas, seminarios culminando
com um exame geral que verifique o aproveitamento e a capaci-
dade do candidato. No segundo periodo o aluno se dedicara mais
a investigacao de um topico especial da matéria de opcao, pre-
parando a dissertacdo ou tese que exprimird o resultado de suas
pesquisas. (CFE, 1965, p. 171)

Se o Parecer n. 977/65 pode ser considerado um dos fatores pri-
mevos de influéncia ou de “preparagdo do terreno” para que o publish
or perish se tenha entranhado na universidade brasileira, em virtude da
reconhecida influéncia norte-americana na organizacdo e implementa-
¢do de nossa PG, pensamos que esta é ainda uma influéncia bastante
difusa ou pouco perceptivel. Porém, certamente na implementacao da
PG podemos detectar ténues sinais de uma cultura que emergeria com

brasileira, ver Ludke (2005). UMa violéncia e um poder disseminador sem precedentes na década de



1980, particularmente com o episédio que passou para a histéria da uni-
versidade brasileira como a “Lista dos improdutivos da USP”.2 Essa lista
foi elaborada pela reitoria e dela constava uma relacio de professores/
pesquisadores dos quadros da instituicdo que, segundo os autores do do-
cumento, ndo haviam publicado nenhum artigo ou trabalho cientifico
nos anos de 1985 e 1986.

A forma como o documento veio a publico gerou um impacto
muito grande — paradigmadtico, pode-se afirmar (BIANCHETTI; ZUIN,
2012) — exatamente por desnudar um aspecto considerado improvavel,
dado que se tratava da mais conceituada universidade do pais: a im-
produtividade de parte expressiva do corpo docente. A polémica, com
seu cardter mididtico, disseminou-se, com argumentos de todos os cali-
bres e tonalidades, com cobrancas e justificativas de todos os matizes,
na direcdo daquilo que apontamos e criticamos no inicio deste texto: a
polarizacgdo, o dualismo, o confronto, cujo resultado é conhecido ante-
cipadamente, isto é, cada contendor ndo abre mao de seus argumentos,
ndo convence e nao se deixa convencer. No caso especifico, a alcunha
de “improdutivos” foi colada como uma etiqueta, um rétulo desqualifi-
cador, com mais forte aderéncia aqueles que atuavam nas humanidades
(CHAUI, 1989).

Além do artigo de Paula (2000), que faz um estudo comparativo
a respeito dos processos racionalizadores no interior da Universidade de
Sdo Paulo — USP - e da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFR] —,
nos anos de 1970, 1980 e 1990, dando destaque a questdo da produtivi-
dade, na especificidade do caso dos “improdutivos” da USP, apontamos
dois textos que podem ser considerados representativos das manifes-
tacoes e polémicas pds-publicacdo da “lista”. Optamos pelos textos de
dois académicos, de origens diversas — um artigo jornalistico e outro,
resultante de uma conferéncia — publicados em meios diferentes, nos
quais, mesmo que identifiquemos algum ponto de aproximacdo, se evi-
denciam posicionamentos divergentes a respeito do mesmo fato.

Em um texto de vulgarizacao e andlise das manifestacdes sobre o
episédio publicado em jornal, Schwartzman (1988) afirma que a um lei-
tor desavisado “a tormenta” provocada pela publicacdo da “lista” pode
passar a “impressdo de que a Universidade estd prestes a naufragar”.
Sua posicdo, contudo, é a de que ocorreu exatamente o contrdrio, pois
somente uma universidade da estatura da USP poderia “dar-se ao luxo”
de ter essa crise. Ao veicular que em torno de 75% dos docentes sdo
“produtivos”, a divulgacdo da “lista” acabou evidenciando o quanto a
USP se diferenciava das outras universidades. O autor, no artigo, foca
trés aspectos: a divulgacdo da “lista”, as “repercussoes” e as “reacoes”.
Quanto ao primeiro, destaca:

8

Para uma detalhada
descricdo e analise da
“lista”, consultar o texto
de Paula (2000).
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O usual, no Brasil como em qualguer outra parte do mundo, em
instituicdes de ensino voltadas para o ensino de graduacao, é que
seus professores se dediqguem primordialmente as atividades de
ensino, e nao participem da sindrome do “publish or perish” que
emana das grandes e mais famosas “research universities” norte-
-americanas. A reforma universitaria de 1968, ao postular a indis-
solubilidade do ensino e da pesquisa em todo o sistema de ensino
superior no Brasil, criou para nossas instituicbes de ensino uma
exigéncia muitas vezes impossivel de ser atendida e que levou a
muitas deformacdes. (SCHWARTZMAN, 1988, p. A-3)

No tocante as “repercussoes”, aponta a importancia de a im-
prensa pautar a discussao de um assunto que, em principio, deveria ser
considerado de cardter interno a instituicao de ensino superior — IES. A
divulgacao evidenciou, assim, o cardter de conexdo da USP com a socie-
dade. No que diz respeito as “reacoes”, considera que:

Todos condenaram, como nao poderia deixar de ser, a publicacdo
da “lista”, e quase todos clamaram por processos adequados de
avaliacdo. Existe muita divergéncia quanto ao que deveria ser isto,
mas o simples fato de que todos concordem que a universidade
necessita ser avaliada, que os professores devem, de alguma forma,
prestar contas a sociedade dos trabalhos que realizam, que os prin-
cipios do mérito e da competéncia devem prevalecer, ja coloca o
debate em um patamar muito acima do que em outros lugares onde
esta discussdo ainda nem chegou, e a responsabilidade de tudo que
€ ruim é atribuida “aos outros” (o governo, a oposicdo, a imprensa,
os tecnocratas, o imperialismo, os infiltrados). Este debate revela
gue na USP ainda predomina uma ética do desempenho e da res-
ponsabilidade social, e isto, de novo, nao é nada desprezivel em ins-
tituicdes publicas do Brasil de hoje. (SCHWARTZMAN, 1988, p. A-3)

Essa apreciacao, de viés positivo a publicacao da “lista”, por par-
te do autor, até por estar limitada pelo préprio espago de um artigo de
jornal, contrasta com a andlise de Paula (2000). De outra parte, temos o
texto de Chaui (1989), que amplia aspectos da andlise de Paula e apre-
senta outros ndo convergentes com os de Schwartzman (1988), em espe-
cial ao tratar da “produtividade e humanidades”, no episédio particular
da “lista” e no geral da universidade.

Chaui (1989) inicia sua andlise constatando que hd uma conver-
géncia em relacdo ao fato de que predomina a posi¢cdo de ndo satisfacio
geral da sociedade com a universidade. Porém afirma que “as insatis-
facoes ndo sdo as mesmas para todos”, destacando que, para cada seg-
mento, as queixas dirigidas a IES sdo diversas, pois sendo a sociedade



composta de classes, necessariamente as demandas sdo diferentes,
quando ndo antagdnicas, especialmente nas propostas de “moderniza-
¢d0” para uns e de “democratizacao” para outros.

Ao acercar-se da polémica dos “improdutivos”, assim relaciona
as duas propostas, refinando a andlise ao referir-se a situacdo dos profes-
sores das humanidades:®

A diferenca entre elas passa pelos remédios que receitam e é na
hora da receita que as primeiras introduzem as palavras produ-
cdo e produtividade. Ao fazé-lo, imputam as demais propostas seu
antonimo, isto é, a improdutividade. E dificil, num campo assim
balizado, criticar essas nocdes, pois estdo conotadas positivamen-
te e seus criticos ja tém meia batalha perdida. Prova disso foi o
episddio do “listdo de improdutivos”: respondemos provando que
éramos produtivos, aceitando as regras do jogo porque os inter-
locutores, no caso, a classe média leitora de jornais e cujos filhos
sdo Nossos estudantes, ja haviam assumido a suposta verdade da
produtividade. (CHAUI, 1989, p. 1)

Ao referir-se a um desinteresse de quem “mede” e “avalia” e
como isto é entendido pelos universitdrios, a autora ressalta:

Em particular, merece atencdo, o deslizamento da nocdo contro-
vertida de produgcdo para a de produtividade e a identificacao
entre esta Ultima e a quantidade de publicacbes, deslizamento in-
compreensivel quando se leva em conta a multiplicidade de ativi-
dades que os universitarios realizam e das quais a publicacdo ¢é a
menos apta a medida, uma vez gue os autores estdo sujeitos ou
as decis6es do mercado editorial ou as dificuldades e lentidao das

editoras universitarias. (CHAUI, 1989, p. 4, destaque da autora)

E assim poderiamos ir avancando no aprofundamento das dis-
cussoes e alinhavando episddios ou decisdes pontuais, que no conjunto
contribuem para apreendermos como e o que esteve na génese e no
processo do adentrar do publish or perish na universidade brasileira, par-
ticularmente na PG. Porém, tanto pelo espaco quanto pelo escopo do
texto, procuramos apenas estabelecer alguns antecedentes para com-
preender como chegamos a meados da década de 1990, com o “mapa”
desenhado e o “territério” preparado para a implementacao de medidas
que se tornariam uma espécie de divisor de dguas na histéria da PG
brasileira: a implementacdo de um “tempo médio de titulacao” — TMT
— que impd6s uma mudanca de cultura nos campi e demarcou uma redu-
¢do drastica no prazo de conclusdo do mestrado e do doutorado — dois
e quatro anos, respectivamente —; a supremacia de uma “avaliacao” dos

9

A autora, comecando

com a questao: “O que
seria a produtividade nas
humanidades?”, alinhava
uma série de outras

que detalham esta, para
finalmente concluir: “Se a
universidade for um super-
mercado, entdo, teremos
uma resposta para os
critérios de produtividade”
(CHAUL, 1989, p. 12).
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10

A avaliacéo foi concebida

e é executada sob o signo
da heteronomia, com énus
e bénus aos Programas,
dependendo dos resultados.
QOutra estratégia atenuante
de uma avaliacéo assim
levada a termo é o fato de
ser executada pelos “pares”,
aspecto frequentemente
ressaltado para diminuir
resisténcias ou torna-la
mais “palatavel”

programas de PG, caracterizada pela mensuracao ou quantificacdo de “pro-
dutos”, etc. Enfim, quando a avaliagdo feita pela Capes'® — acoplada ao fo-
mento — assumiu a forma que apresenta atualmente, a partir de meados
da década de 1990, aquilo que foi implementado ou metaforicamente
falando, aquilo que foi semeado, foi feito em “terreno” preparado e fér-
til, garantindo os “frutos” que conhecemos hoje, sintetizados na expres-
sdo “produtivismo académico”, em todas suas consequéncias, seja para
a ciéncia, seja para os envolvidos com a PG, em sua subjetividade e em
sua condicdo de sujeitos de um coletivo.

A pressdo sobre estes é tanta que autores utilizam expres-
soes como se individuos e coletivos fossem “reféns da produtividade”
(BIANCHETTT; MACHADO, 2007). O enfrentamento dessa condicdo, que
deixa pouca margem de manobra ou poder de barganha por parte dos
envolvidos com a PG, materializa-se de duas formas. Uma de cardter
mais subjetivo e outra de cunho objetivo.

Quanto a primeira, estamos fazendo referéncia aos chistes, as
piadas, as metdforas, etc. que sdo criadas e repetidas a exaustdo na uni-
versidade como estratégia ou vdlvula de escape para lidar diuturnamen-
te com a pressao a que sdo submetidos, em especial, pesquisadores e
pos-graduandos. Alguns exemplos evidenciam o afirmado: “lattes, mas
ndo mordes”; “Lattes, Lattes meu, existe alguém mais produtivo do
que eu”; “artigos passados ndo movem o lattes”. E, naquilo que mais se
aproxima da perspectiva da performatividade, relaciona-se a platafor-
ma Lattes com a revista Caras, ao afirmar-se que o “Lattes é a Caras da
Academia”. Ora, temos presente o efeito catdrtico dessas manifestacdes,
mas nao perdemos de vista o quanto, por esse caminho, naturaliza-se
algo que é social e historicamente construido. Em termos de literatura,
ao manifestarem-se sobre a pressao a que estdo submetidos os pesquisa-
dores, Fernandez Liria e Serrano Garcia (2009, p. 14) afirmam: “Eso provoc6
que, para salvar su puesto o su sueldo, los profesores comenzaran a
trabajar mds en el marketing de su curriculo que en sus clases y en sus
investigaciones” (destaque nosso).

A segunda forma materializa-se naquilo que se convencionou
sintetizar na expressao “produtivismo académico”, em cujo leque estdao
incluidos a quantidade de publicacdes, a pressdo para publicar, os meios
para tal e as estratégias licitas, e outras nem tanto, para a “producdo”
ser veiculada. A seguir, voltaremos nossas atencoes para o modo como o
marketing de tais publicacles se amalgama com o produtivismo académi-
co, cuja sintese encontra-se na expressao “publique, apareca ou pereca”.



PUBLIQUE, APARECA OU PERECA: PRODUTIVISMO
MIDIATICO COMO CONDICAO DE SOBREVIVENCIA
Uma simples busca no Google da expressao publish or perish aponta mais
de 560 mil resultados. Se a expressao for antecedida por origins of, apare-
cem mais de 470 mil indicagoes. E, por mais estranho que pareca, apon-
do-se on academy, o montante, ao invés de diminuir, em virtude de uma
varidvel a mais, sobe para mais de 480 mil resultados, possivelmente sig-
nificando a maior aderéncia a universidade quando se fala de produtivis-
mo. Por mais simplista que seja essa consulta, os dados impressionam.
Porém, ndo é nosso objetivo fazer uma andlise desses quantitativos, até
porque esses resultados, caso fossem criteriosamente depurados nas
manifestagoes que dizem diretamente respeito ao publish or perish — ja
transformado em mantra como estratégia para fustigar os envolvidos na
producdo e veiculacdo do conhecimento, bem como indicador de pro-
dutividade, fator de impacto, etc. —, certamente revelariam um leque de
outras nuances e dados quantitativos. O que nos levou a essa primeira
busca foi, de um lado, a procura de um marco temporal para a expressao
— e da materialidade que lhe deu origem - e, de outro, a necessidade de
explicitar que esse quantum, em suas diversas manifestacoes, somente
pode conhecer essa materialidade a partir da virtualidade, passivel de
realizacdo com as tecnologias digitais. Ou dizendo de outra forma: foi a
criacdo e implementacao de uma poderosa — em termos quantitativos e
qualitativos — base infraestrutural disponibilizada pela digitalizacdo de
bens, meios e processos (hardwares e softwares) ou pela transformacao de
dtomos em bits (NEGROPONTE, 1995)," que propiciou gradativamente
condi¢oes a humanidade de dispor dessas mediacoes que fazem com
que a lentiddo e a pobreza das relacdes emissor-receptor — caracteristi-
cas do periodo de predominio da tecnologia analégica — ou as distor¢oes
nesse processo sejam, hoje, mais de cunho politico-ético-moral do que
de base tecnolégica.’? Nao é, portanto, a tecnologia o problema, mas
as opcoes em relacdo a ela: quem poderd contar com ela e quem serd
excluido, parcial ou integralmente em termos de sua posse e uso. Em
sintese, a questdo é de possibilidades de contar com ela e das opgoes em
torno de sua utilizagao.

Seguindo essa linha de raciocinio, determinadas expressoes afei-
tas ao mundo académico precisam ser compreendidas de acordo com
as caracteristicas da sociedade na qual predomina a chamada cultura
digital. Nesse sentido, talvez nunca uma expressao tal como “fator de
impacto” — FI — tenha sido tao reveladora do modo como o espirito obje-
tivo de um tempo, ou seja, de uma cultura, se materializa na forma de
uma determinada producdo, no caso a académica. Como se sabe, o FI de
um periddico é calculado pelo ntimero de vezes em que artigos indexa-
dos foram citados num certo intervalo de tempo, geralmente dois anos
anteriores a avaliacdo, dividido pelo ntimero total de artigos publicados

n

Negroponte, um entusiasta
da tecnologia digital, é
conhecido no Brasil, seja por
sua obra Vida digital (1995),
seja por suas investidas para
a inser¢céo de computadores
nas escolas. No original,

seu livro intitula-se Being
digital e, segundo o autor,
aponta para o novo. O polar
deste seria: being analogic?

12

Aqui valeria ter presente

o questionamento de

Chaui (1989, p. 10): “Que

tal lembrarmos que o
objetivismo positivista tende
a conceber o movimento
temporal a partir do
desenvolvimento das forcas
produtivas como sujeitos,
em vez de pensa-las como
predicados do capital?”
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nesse periodo. Assim, o FI é objetivado num numero especifico que
pode, portanto, ser comparado com outros numeros, de tal modo que
os periédicos com maior FI, bem como os artigos que neles sdo publi-
cados, serdo muito mais valorizados do que outros. Historicamente, tal-
vez nunca a palavra impactar tenha estado tdo associada com a palavra
aparecer, de preferéncia de forma espetacular. Ao divulgar os fatores de
impacto dos periédicos de 2011, por meio do Journal Citation Reports, a
Thomson Reuters destacou a revista Nature como a de maior FI: 36.280
(FAPESP, 2014).

Publicar numa revista desse porte rende dividendos que se es-
praiam para toda a vida do ator/pesquisador. Ao conversar com um
pesquisador que pleiteava a publicacdo de um artigo nessa revista, este
expressou o seguinte ponto de vista: “Se eu conseguir publicar este ar-
tigo na Nature, minha carreira nunca mais serd a mesma”. No caso em
questdo, tal pesquisador tinha plena consciéncia de que seus ganhos ndo
se restringiriam ao momento da publicacdo do artigo, mas se acumula-
riam de forma absoluta e continua, pois a visibilidade adquirida lhe per-
mitiria que seus futuros pedidos de auxilio a pesquisa junto as agéncias
de fomento fossem literalmente vistos com outros olhos. Ele se tornaria
entdo um pesquisador espetacular. Diante desse quadro, uma nova pro-
paganda poderia ser criada: “H4 vdrios produtos culturais que podem ser
comprados, mas associar a marca Nature com a marca de seu nome ndo
tem preco”. E ndo tem preco porque justamente todos os precos futuros
encontram-se presentes na forca da visibilidade da marca Nature, que, iro-
nicamente, ndo ¢ nada natural, mas sim historicamente construida, uma
segunda natureza engendrada pelo atual mercado de bens simbodlicos.

A valorizacdo do capital cultural da Nature faz parte de um con-
texto situado nos anos 1980 no qual as universidades europeias e es-
tadunidenses estimularam a producdo internacional de seus docentes,
inclusive por meio do pagamento em dinheiro conforme o indice de FI
do periddico no qual o artigo seria publicado. Assim:

[...] a recompensa tacita de um passado distante - no qual impe-
ravam as qualidades educacionais, o servico publico e a qualidade
das pesquisas, as quais eram avaliadas de uma maneira informal,
uma vez que a prioridade da descoberta era a de oferecer incen-
tivos ndo mercadoldgicos para os membros da academia - foi
substituida por um sistema de recompensa explicito e formal por
meio do qual o desempenho individual e mensuravel passara a ser
gratificado. Em outras palavras, as forcas competitivas ndo mer-
cadoldgicas que caracterizavam a descoberta cientifica foram,
em alguma extensao, preteridas pelos sistemas de fundos e re-
compensas vinculados a competicdo de mercado. (VAN DALEN;
HENKENS, 2012, p. 1282)



A passagem desse estado de producao académica no qual, embo-
ra ja regido pelas leis do mercado dos produtos simbodlicos, havia ainda
certa énfase na dimensdo educacional/formativa para um estado impe-
riosamente administrado pelas leis de tal mercado foi também conso-
lidada pela presenca cada vez mais constante dos fatores de impacto
de tais produtos. Com efeito, a valorizacdo atribuida a determinados
artigos que impactavam mais do que outros, justamente por terem sido
publicados em periddicos de maior FI, produzia benesses financeiras
tanto para os autores — na forma de obtencao de maiores recursos mate-
riais para o desenvolvimento de suas pesquisas, bem como pagamentos
em dinheiro feitos pelos programas de pés-graduacdo das respectivas
universidades —, quanto para as préprias instituicoes que se tornavam
mais valorizadas do que outras e para os préprios periédicos, que rece-
biam mais pedidos de assinaturas, ao mesmo tempo que vendiam os
downloads de seus artigos.

Na era da cultura digital, visibilidade e performatividade trans-
formam-se em fatores decisivos para o sucesso académico, a ponto de o
que verdadeiramente importar quanto a publicacdo de um artigo nao ser
tanto mais seu conteido, mas sim “com que frequéncia, onde e com quem se
publica” (VAN DALEN; HENKENS, 2012, p. 1283; destaques do original).
Atualmente, tais vinculos entre producdo académica e pesquisadores,
cujos nomes transformam-se em marcas mais ou menos valorizadas,
podem ser observados no site de relacionamentos LinkedIn. Lancado em
maio de 2003, esse site de divulgacdo da identidade profissional funda-
menta-se no nimero de conexdes com outros profissionais que podem
auxiliar determinada pessoa, cujo perfil estd cadastrado, a encontrar
oportunidades de desenvolvimento na carreira. Transformado numa lo-
gomarca, o nome do profissional converte-se num objeto de valorizacdo
ou ndo, na medida em que recebe ou rejeita convites de conexdo, ao
mesmo tempo que outras pessoas também decidem se incluem ou ndo
o nome desse profissional em suas respectivas conexdes. Novamente, o
que de fato importa é com quem determinada pessoa se encontra profis-
sionalmente conectada, pois esse tipo de visibilidade possui a caracteris-
tica de determinar o modo como os produtos simbélicos serao mais ou
menos valorizados em relacdo a outros.

De acordo com Van Dalen e Henkens (2012), publicar e ser citado
em periédicos internacionais torna-se cada vez mais o objeto de desejo
de pesquisadores de universidades de vdrios paises. A 16gica da visibi-
lidade internacional também se faz presente em nosso pais hd certo
tempo, principalmente quando se trata da producdo académica de pes-
quisadores das chamadas ciéncias exatas e biolégicas. Mais recentemen-
te, observam-se sinais de internacionalizacdo nas denominadas ciéncias
humanas. No que concerne a drea de Educacdo, é possivel encontrar
varios periddicos internacionais classificados como nivel A1 e A2 no
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Qualis-Capes. Contudo, também varios deles recomendam que seus arti-
gos sejam publicados na modalidade open access se os respectivos autores
efou instituicOes pagarem uma taxa que varia de 1000 a 3000 délares. De
acordo com a atual l6gica da mercantilizacdo dos produtos simbolicos,
ou o autor consegue obter recursos institucionais para o pagamento de
tal taxa, ou decidird pagd-la com seus préprios meios. No caso do perié-
dico Teaching and Teatcher Education, por exemplo, cujo atual FI é 1607,
0 que efetivamente estd em jogo € a visibilidade proporcionada pelo
pagamento de 1100 délares, caso o artigo seja aceito para publicacdo
na modalidade open access. De conformidade com as normas de publi-
cacdo da Elsevier, por exemplo, se o0 autor ou a instituicdo pagarem tal
taxa, o artigo pode ser lido gratuitamente por qualquer pessoa através
do sistema open access articles. Jd na pagina da Taylor & Francis, um dos
maiores grupos editoriais do mundo académico, as vantagens prome-
tidas para aqueles que pagam a taxa de publicacdo do programa open
access referem-se ao acesso imediato, por parte dos leitores do artigo,
a alta visibilidade, a publicidade e ao marketing globais, entre outras.
Torna-se extremamente sedutora a oportunidade de disponibilizar de-
terminado artigo para que possa ser acessado por meio desse sistema
e, quem sabe, ser citado por pesquisadores dos mais variados paises,
sobretudo diante do atual quadro de aumento continuo do ntmeros de
artigos que circulam pela internet (MING CHIU; FU, 2010; TZARNAS,
S.; TZARNAS, C., 2014). Além disso, se um determinado artigo for mais
acessado e visto do que outros, certamente os conceitos, as propostas
metodoldgicas e as conclusoes desse artigo “viral” serdo muito mais di-
fundidas, debatidas e provavelmente aceitas do que as apresentadas em
outros artigos situados na cdmara obscura da invisibilidade.

De fato, o aparente teor democritico de tal sistema de acesso
aberto aos artigos fundamenta-se, na verdade, na producdo, comerciali-
zagdo e circulacdo internacional de produtos simbélicos na forma dos ar-
tigos publicados. Assim, o que efetivamente interessa sdo a comunica¢do
e a visibilidade proporcionadas pelo sistema open access articles, as quais,
em muitas ocasioes, sobrepujam a relevancia dos contetidos publica-
dos (KIRBY, 2012). Quanto mais o artigo se torna comunicdvel e notado,
mais ele é visto e acessado por pessoas de qualquer parte do mundo, e
ndo apenas do chamado mundo académico. Assim, aumentam as chan-
ces de se obter uma bolsa de produtividade em pesquisa pelo Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq —; a me-
dida que se publica em periédicos classificados como Al e A2, ampliam-
-se as possibilidades de obtencao de recursos de bolsas e projetos de auxilio
a pesquisa e publicacdo de livros e artigos, além de o pesquisador passar
a ser convidado para proferir palestras em universidades de diferentes pai-
ses, uma vez que se torna internacionalmente conhecido, entre outras
possibilidades de progressdo profissional. E quanto mais os artigos sao



acessados por meio desse sistema de acesso aberto, mais os mecanismos
de busca dos sites da Elsevier ou da Thomson Reuters remeterao a tais
trabalhos quando alguém digitar as palavras-chave concernentes a de-
terminada pesquisa.

Os algoritmos dos mecanismos de busca dos sites da Elsevier
efou da Taylor & Francis determinardao quais artigos serdo mais acessa-
dos e vistos do que outros e, portanto, quais deles terdo mais chance de
ser citados ou ndo. Desse modo, de acordo com Beer (2012, p. 480):

[...] esta forma académica de mobilidade social pode ocorrer por
meio de razdes arbitrarias ou entdo porgue o individuo em ques-
tdo se torna habilitado a jogar as novas regras do jogo académico:
o jogo da visibilidade algoritimamente taxada. Provavelmente, os
pesquisadores que sdo capazes de se tornar mercadorias do tipo

viral s&o agueles que se transformardo em vencedores.

De fato, da mesma forma como as imagens de um video se tor-
nam virais, ou seja, sdo vistas em sites tais como o YouTube por milhares
ou até mesmo milhdes de pessoas, um professor também pode se tornar
viral a medida que seus artigos sdo cada vez mais citados, o que impul-
siona o aumento de seu indice h, que é calculado em funcdao do nimero
de citacdes de suas producoes académicas.

O que importa, em grande parte dos casos, é publicar os artigos
em periédicos com os maiores fatores de impacto, pois justamente isso
possibilita fazer com que os respectivos indices h de cada pesquisador
também sejam cada vez mais incrementados. E notéria a pressio das
IES, principalmente por meio de seus programas de PG, para que os
professores que compoem seus quadros publiquem cada vez mais e, de
preferéncia, nos melhores periddicos, até porque a propria avaliacdo do
programa de PG, bem como os recursos que receberd em virtude dessa
nota, dependem também disso. Porém, ndo menos relevante é a presen-
¢a, cada vez mais constante, do impulso narcisico fomentado pelo dese-
jo de visibilidade viral da producdo académica. Com efeito, o conceito
de narcisismo revela-se decisivo para a compreensao do processo de con-
solidacao da ontologia da cultura digital, pois atualmente ser significa
ser mididtica e eletronicamente percebido (TURCKE, 2010). Certamente,
a elaboracdo das identidades profissionais do meio académico também
deve ser refletida sob o prisma dessa nova ontologia. Contudo, para tal,
é necessario considerar a formacao de personalidades narcisicas como
um fenémeno que é produto da cultura de seu tempo.

Quando se menciona o mito, sabe-se que Narciso demonstra pai-
x30 extrema por seu préprio reflexo, mas é também interessante notar
que ele, ao proceder dessa forma, dificilmente consegue discernir-se em
relacdo aos outros (LASCH, 1979). Ao projetar a maior parte de sua libido
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na prépria imagem, Narciso tem extrema dificuldade de compreender e
diferenciar o que é dele e o que é do outro. Justamente esse aspecto do
mito pode ser metaforicamente utilizado para apreender o narcisismo
como produto da cultura digital. Fascinado pela perspectiva de tornar-se
eletronicamente viral, o individio hodierno, em muitas ocasioes, lite-
ralmente ndo avalia as consequéncias de postar determinadas imagens,
uma vez que as fronteiras entre as esferas publica e privada tornam-
-se cada vez mais eclipsadas. Na sociedade cujas imagens narcisicas, os
chamados selfies, disseminam-se aos bilhoes, o impulso praticamente
irresistivel de se fazer midiaticamente notado provoca situacoes abso-
lutamente inusitadas, tais como a dos criminosos que ostentam suas
imagens ao lado dos produtos roubados nas paginas do Facebook e, assim,
sdo facilmente identificados pela policia. Se essa linha de raciocinio es-
tiver correta, torna-se possivel refletir sobre as consequéncias do afd de
publicar desmesuradamente, inclusive em relacdo a esfera ética. Assim,
os cada vez mais frequentes casos de pldgio, autopldgio e redundancia
precisariam ser analisados em decorréncia de varios tipos de pressdo: ao
lado das exigéncias das IES e seus respectivos programas de PG quanto
a necessidade de publicar cada vez mais, nota-se também a presenca da
pressdo/compulsdo de que o nome associado ao artigo de sucesso seja
identificado como viral.

A consciéncia moral que agia no sentido de incitar a autorrefle-
xdo critica sobre os limites de acdo entre o que é publico e o que é priva-
do tende a esfacelar-se, na medida em que o que efetivamente interessa
é a ostentacdo de um alto indice h e que pode ser conferido por qualquer
pessoa que acessar o Google Scholar, por exemplo. Do mesmo modo, o
préprio FI deixa de ser um indicador de qualidade para transformar-se
na qualidade em si, ou seja, uma qualidade absoluta (BRUMBACK, 2012).
Ha vdrios casos de artigos cujos contetidos sdo de importancia extrema
para a drea de medicina, por exemplo, mas que, por ndo terem sido
publicados em periédicos de alto FI, sdo quase imperceptiveis no meio
académico.

Ora, tal como foi destacado neste artigo, ser imperceptivel na so-
ciedade da cultura digital significa praticamente nio existir. Assim, talvez
a proliferacdao dos casos de pldgio e similares de textos académicos possa
também ser entendida como um fenémeno consubstanciado a uma cul-
tura que determina a hegemonia da aparéncia em relacdo a substancia,
a ponto de mitigar a forca da reflexdo ética sobre as fronteiras entre as
esferas publica e privada e, portanto, das préprias consequéncias de deter-
minados comportamentos. Por conseguinte, espraiam-se casos absurdos,
tal como este: ao acessar um site de vendas de artigos e teses académicas e
ser prontamente atendida, uma pesquisadora informou-se sobre o preco
que pagaria por um artigo de sete paginas cujo titulo seria “Plagio é rou-
bo”. Para obter tal artigo, a pesquisadora precisaria pagar 68,95 ddlares



(HOWARD, 2007). H4 também vdrios sites de vendas de textos académicos
que cobram precos diferenciados, dependendo da urgéncia da entrega ou
se o cliente é fregués assiduo (SIKES, 2009).

Esse tipo de postura contrasta com o propésito de fomentar pe-
dagogicamente uma discussdo sobre o significado do plagio, seja este co-
metido por alunos ou professores. Sabe-se da existéncia dos softwares de
deteccdo de plagio, tal como o Turnitin.com plagiarism-detection, os quais
sdo muito empregados para descobrir principalmente se as monografias
dos alunos sdo, na verdade, produtos de pldgio.

Porém, hd autores que defendem a ideia de que nao se podem
utilizar tais softwares com a intencdo de aplicar exclusivamente alguma
medida punitiva. Para Howard (2007), a visibilidade proporcionada pelo
hipertexto pode auxiliar os educadores a entenderem que o software de
deteccdo de pldgio ndo protege a experiéncia do aprendizado, pois so-
mente a acao pedagdgica é capaz de produzir tal vivéncia, sendo essa
postura compartilhada também por DeVoss e Rosati (2002). Ou seja, 0s
alunos precisam ser estimulados, por meio da discussdao pedagdgica so-
bre os temas plagio, autopldgio e redundancia, a perceber que a expe-
riéncia educacional/formativa ocorre quando hd o esforco de pesquisar,
refletir e escrever suas proprias opinioes em um determinado texto aca-
démico. E por meio desse esforco de concentracio que o conhecimento
aprendido pode ser realmente apreendido, de tal modo que ambos, alu-
nos e professores, podem inclusive utilizar conjuntamente os recursos
de hiperlinks dos mais variados sites para que as informacgoes coletadas
possam, ao ser refletidas e relacionadas entre si, servir de lastro para que
novos conceitos sejam engendrados. No caso da relacdo professor-aluno,
quando o Turnitin.com é empregado apenas com o objetivo de punir os
alunos que copiaram e colaram determinadas afirmacdes de outrem em
seus trabalhos sem reconhecer os devidos créditos, abandona-se a pers-
pectiva de que, por meio do processo educacional/formativo, o préprio
aluno perceba a importancia de ser reconhecido e se reconhecer como
o autor de suas obras.

CONCLUSAO

O equilibrio entre a inducao da producao académica e sua visibilidade,
provida principalmente pelas redes sociais, revela-se tdo distante quan-
to necessario. Justamente a reflexdo sobre tal equilibrio permitiria ana-
lisar as razoes pelas quais essas mesmas redes sociais sdo, na atualidade,
extremamente utilizadas para a producao e a reproducdo do pldgio acadé-
mico, da pressdo na forma do “publique, apareca ou/fe pereca” e da falta de
uma postura ética relacionada a prépria producdo académica, uma vez que
o produtivismo cobra seus dividendos em relacdo a qualidade da pesquisa
que é feita e divulgada de forma acodada (KUHLMANN JR., 2014).
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Porém, sdo essas mesmas redes sociais, cujos sites e seus respec-
tivos mecanismos de busca de palavras-chave sdo aperfeicoados a cada
dia, que permitem também o acesso imediato a quaisquer tipos de infor-
macoes. Seguindo essa linha de raciocinio, a necessaria e desejada publi-
cacdo dos dados de quaisquer pesquisas nao pode ser subordinada a um
tipo de veiculacdo que valoriza as aparéncias acima dos contetidos dessas
mesmas pesquisas. Desse modo, deparamo-nos com uma contradicdo que
deve permanecer a vista para que possa ser continuamente refletida: o
questionamento da publicizacdo virtual e espetacular do produtivismo
académico deve ser acompanhado da ponderacao de que a prépria produ-
¢do académica fenece caso ndo seja divulgada pelas redes sociais.

Nao por acaso, observa-se cotidianamente o incremento das
pesquisas de ponta em praticamente todas as dreas do conhecimento
humano, assim como a permeabilizacdo de suas fronteiras. Sdo novas
relacdes conceituais que se formam a todo instante, muito em funcdo
da possibilidade da troca online de conhecimentos entre pesquisadores
dos mais diversos paises do globo. E esse tipo de internacionalizacio da
producdo académica que verdadeiramente importa, e nao aquele que
solapa as caracteristicas de cada cultura em nome da quantificacdo e da
homogeneizacao dessa mesma producao.

De fato, a palavra relagdo adquire uma importancia decisiva na
sociedade do bombardeamento continuo de estimulos audiovisuais e da
tentativa de os profissionais da pesquisa e do ensino se transformarem
em espetaculares e performadticos fatores de impacto. E através das re-
lagoes estabelecidas entre as informacoes que sdo obtidas por meio da
velocidade online que esses mesmos profissionais, juntamente com seus
alunos, podem se sentir exortados a construir conjuntamente novos
conceitos, de tal maneira que da informacdo coletada se origine forma-
cdo cultural. A resisténcia ao uso instrumental da atual tecnologia com-
putacional pode ser feita através desses mesmos instrumentos que sao,
no momento, mais usados para vender pela internet um texto intitulado
“Plagio é crime” do que para refletir com o aluno que o comprou sobre
quais foram os motivos pelos quais ele agiu dessa forma. Assim, o que
é indiscutivel é que ndo serd via moralismo que se chegard a um bom
termo na discussdo e na tomada de decisdes sobre o que é pldgio, auto-
plagio e redundancia na era digital. Se a materialidade estd avancada,
precisamos compreender que a logica da era analdgica ndo serve mais
para discutir e decidir sobre o que € ético e moral nessa nova ambién-
cia da era digital. O “mapa e o territério” (HOBSBAWM, 1996) precisam
reconectar-se nesse novo patamar. Nesse sentido, torna-se possivel pen-
sar em novos tipos de producdo académica, inclusive entre professores
e alunos, de tal modo que ambos, em determinados momentos, possam
ser identificados como autores de producdes derivadas das informacdes
coletadas por eles através do uso de redes sociais, por exemplo.



Se a busca de determinadas informacdes pela internet é propicia-
da por seus algoritmos que selecionam e exibem os resultados, é preciso
questionar como os arquivos de dados sdao organizados, quem os classi-
fica e quais sdo os interesses que orientam tal classificacdo (BEER, 2012).
E ilusio defender a ideologia da neutralidade do algoritmo quando se
trata de pensar o modo como determinados artigos sao mais divulgados
do que outros por meio dos periédicos de ranqueamento produzidos em
ambientes virtuais. E necessdrio realizar esse tipo de critica da ideologia
da neutralidade da producdo académica pois, caso contrario, formar-se-d
um tal ciclo vicioso de modo que apenas os artigos mais citados, cujos
autores possuem os maiores indices h, serdo lidos e discutidos." Até por-
que sdo os links desses artigos que sdo apresentados pelos sites de pesqui-
sa em posicdo de destaque, os quais vencem, assim, a luta titanica que
travam com outros artigos para que possam ser percebidos. E como se
eles se tornassem entes descolados de seus autores! Na ocasido em que
tal supremacia é ndo apenas aculada, como praticamente imposta pelas
grandes editoras, entdo cada vez mais o FI deixa de representar um indi-
ce da qualidade do artigo para se tornar a qualidade em si. Quando esse
tipo de conclusao reificada se transforma em algo aceito sem contesta-
cdo, entdo compreendem-se 0os motivos pelos quais outros absolutos vao
sendo cotidianamente alinhavados no meio universitario, tal como no
caso dos professores que sdo convidados a se retirar dos programas de
PG de que fazem parte pois, num determinado periodo, ndo publicaram
um numero X de artigos e, portanto, ndo foram considerados produti-
vos. E se a lista de tais professores for publicada nas paginas dos sites
da internet e de seus sistemas de ranqueamento, entdo a denominada
memoria digital se encarregard de perpetuar ad aeternum este momento
presente, como bem o atesta a “lista dos improdutivos” da USP. Trata-se
mesmo de um presente perpétuo que reproduz indefinidamente a mor-
te do professor “marcado” como improdutivo. Este sim pode ser identi-
ficado como um poderoso e performdtico fator de impacto.

Mas a producdo conjunta do conhecimento, feita por meio do
uso dessa mesma tecnologia, nao poderia impactar alunos e professores
quanto as imensas possibilidades conceituais que ambos poderiam efe-
tivamente acessar, para usar um termo afeito a internet? Por que a vida
académica tem que estar vinculada a “morte” do professor/pesquisador
considerado improdutivo? Por que o FI se torna mais importante do que
o proprio conteudo do artigo? A internet pode auxiliar a encontrar res-
postas para tais questoes, mas sdo os agentes educacionais aqueles que
podem ndo somente respondé-las como também, na medida do possi-
vel, engendrar novas politicas de producdo académica que suscitem ou-
tros tipos de impactos.

13

Essa questéo pode ser
caracterizada como um
“circulo vicioso” ou um
raciocinio tautolégico: um
artigo é mais lido porque

é mais mostrado; é mais
veiculado porque é mais
lido! Comparativamente,
faz lembrar a letra da
musica “O papa € pop”,
dos Engenheiros do Hawaii
(1990): “Todo mundo esta
comprando o mais vendido”.
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ELIZABETH MACEDO

RESUMO

Este texto é uma reflexdo sobre a cultura da performatividade na drea de educagdo
no Brasil, motivada pelo artigo de Kuhlmann Jr. (2014), em que o autor elenca
argumentos contra a pressdo por publicacdo que tém circulado na academia.
Ele € produzido a partir da experiéncia da autora em comissoes de avaliagdo,
nomeadamente a de programas de pos-graduagdo no dmbito da Coordenagdo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes. Argumenta que a
performatividade tem modificado a cultura de pesquisa e pos-graduagdo no pais,
mas discorda de que haja uma corrida produtivista na drea de educacdo. Em
didlogo com tedricos que, segundo Butler (2000), apostam na irrealizabilidade, a
autora defende uma agdo politica agonistica no sentido de operar nas fraturas da
légica performativa, opondo-se a uma ética humanista que assume como liberal.

POLITICAS EDUCACIONAIS « INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR -
PESQUISA DA EDUCAGCAO « PERFORMATIVIDADE



PERFORMATIVITY CULTURE AND
EDUCATIONAL RESEARCH: CHALLENGES

FOR POLITICAL ACTION
ABSTRACT

This paper reflects on the performativity culture in education in Brazil, driven by
Kuhlmann Jr’s article (2014), in which the author presents arguments against the
pressure for publication circulating in academia. The paper relies on the author’s
experience on evaluation committees, namely evaluation of graduate programs
held by Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes.
It is argued that performativity has changed the culture of research and graduate
studies in the country; however, the author disagrees that there is a race for
production in education. In a dialogue with theorists who, according to Butler
(2000), bet on irrealizability, the author supports an agonistic political action in
order to act in the fractures of performativity logic, as opposed to a humanistic
ethic, liberal in itself.

EDUCATIONAL POLICIES - GRADUATE EDUCATION « EDUCATIONAL
RESEARCH « PERFORMATIVITY

CULTURA PERFORMATIVA E
INVESTIGACION EN EDUCACION:

DESAFIOS PARA LA ACCION POLITICA
RESUMEN

Este texto es una reflexion sobre la cultura de la performatividad en el drea de la
educacion en Brasil, motivada por el articulo de Kuhlmann Jr. (2014), en que el
autor presenta argumentos contra la presion por publicacion que han circulado
por la academia. El articulo se elaboré a partir de la experiencia de la autora en
comisiones de evaluacién, mds especificamente en la de programas de postgrado
en el dmbito de la Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — Capes. Argumenta que la performatividad ha modificado la cultura
de la investigacion y el postgrado en el pais, pero no cree que haya una carrera
productivista en el drea de la educacién. En didlogo con tedricos que, segtin Butler
(2000), apuestan en la irrealizabilidad, la autora defiende una accion politica
agonistica en el sentido de operar en las fracturas de la ldgica performativa,
oponiéndose a una ética humanista que asume como liberal.

POLITICA EDUCATIVA « INSTITUCIONES DE EDUCACION SUPERIOR
INVESTIGACION DE LA EDUCACION « PERFORMATIVIDAD
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Eu apenas [diria], no espirito das formas mais recentes de descons-
trucdo afirmativas, que um conceito pode ser posto sob rasura e
posto em uso [played, no original]l ao mesmo tempo, que ndo ha
nenhuma razao para nao continuar a interrogar e a usar o conceito
[...]. H3, no entanto, uma esperanca de gque a interrogacéao critica
do termo condicione um uso mais efetivo do mesmo. (BUTLER,
2000, p. 264)

STE TEXTO SURGE MOTIVADO PELO ARTIGO DE KUHLMANN JR. (2014), EM QUE O AUTOR
elenca argumentos contra a pressdo por publicacdo que tém circulado
na academia, valendo-se de sua experiéncia como pesquisador, editor
e avaliador. O presente texto é, portanto, uma reflexao sobre a cultura do
produtivismo ou, como nomeia Ball (2013), da performatividade, em muito
baseada nas sensacoes que surgiram de minha participacdao em diferen-
tes esferas académicas. Ao longo de 12 anos, atuei como membro da
comissdo de drea da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — Capes — (dos quais trés anos como coordenadora ad-
junta), e atualmente sou representante da Educacdo na Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro — Faperj — e diretora de
pos-graduacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UER]. Trata-se
de um texto sustentado na interpretacdo da experiéncia vivida nessas
arenas, o que explica a reduzida referéncia a expressiva literatura inter-
nacional sobre a temadtica do produtivismo. Tento superar tal deficiéncia
trazendo, de minha drea de estudo, o campo do curriculo, os sentidos
de politica e agéncia com os quais pretendo entender como as histérias
que narrarei se tornaram aceitdveis. Ao mesmo tempo, intercalarei no
texto, a moda da literatura, pequenas vinhetas que prometem — e ndo
cumprem, posto que essa tarefa é impossivel (SCOTT, 1991) — trazer
um pouco da experiéncia que vivi. Ndao pretendo, no entanto, que essa
experiéncia seja tomada como o “dado”, mas como “aquilo sobre o qual



o conhecimento é produzido” (SCOTT, 1991). Ndo sei se isso é suficiente,
mas é o que posso fazer com responsabilidade.

Os argumentos que pretendo defender podem, a primeira vista,
parecer contraditérios. Talvez ndo coubessem todos aqui, mas vou me
permitir inseri-los porque julgo que a discussdo atual sobre o produ-
tivismo (na drea de educacdo e no Brasil) é multifacetada. Para expli-
citd-los, descrevo produtivismo como a inducdo para publicacdo com
vistas a atender as expectativas das agéncias de fomento e, com isso,
garantir financiamento. Ha, nessa afirmativa, a assuncdo de que o que
estd sendo publicado tem menos relevincia efou qualidade e a dendn-
cia, mais ou menos velada, de que estdo sendo criadas estratégias para
ampliacdo dos produtos originados da pesquisa ou mesmo fraudes di-
versas (SGUISSARD, 2010; MOREIRA, 2002, 2009; TREIN; RODRIGUES,
2011). Nesse sentido, a tentativa de controle da qualidade da pesquisa,
posta em prdtica pelos financiadores, estaria produzindo efeito contra-
rio, aligeirando-a como forma de responder as demandas do “mercado”
de produtos cientificos.

Ainda que eu trabalhe com a tese geral de que vivemos uma
cultura performativa na academia, buscarei situd-la no Brasil e na drea
de Educacdo. Nesse processo, discordarei de uma certa leitura de que a
drea da Educacgdo vive uma corrida exacerbada em dire¢dao a producao
(com excecdo de uns poucos iluminados que a denunciam) e de que isso
tem implicado a diminuicdo da qualidade da producao académica e da
formacao de recursos humanos para a pesquisa. Entendo e defenderei
que a consideracdo das formas especificas como viemos produzindo nos-
sa existéncia no interior de uma cultura (hegemonica) performativa é
fundamental para a agéncia politica. Com isso, estarei também estabele-
cendo os limites dentro dos quais aceito a ideia de produtivismo.

CULTURA PERFORMATIVA: O PRODUTIVISMO

OU O IMPERIO DO LATTES

Em vez dos termos produtivismo ou império do Lattes, numa alusdo a
plataforma on-line do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico
e Tecnolégico — CNPq —, vou utilizar o conceito de cultura performativa,
visando a evitar o tom pejorativo que pouco ajuda na andlise politica
do momento atual. Para Ball (2013, p. 137), a performatividade vem se
constituindo em parte da cultura (académica) e da estrutura da universi-
dade, uma cultura que “usa comparacoes e julgamentos, e autogerencia-
mento [self-management, no original], no lugar de intervencoes e direcao”.
Trata-se, para o autor, do mecanismo-chave do neoliberalismo, no qual
“estruturas sociais interpessoais e relacdes sociais sdo substituidas por
estruturas informacionais e indicadores de desempenho [performance, no
original] se tornam o ‘principio de inteligibilidade das relagoes sociais’”
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Esse exemplo refere-se

ao ranking Shanghai
Disponivel em: <www.
shanghairanking.com/pt/>
Acesso em: 3 fev. 2015

(BALL, 2013, p. 138). Numa sinédoque, o desempenho substitui o sujei-
to, representa sua medida, seu valor. O sujeito se torna accountable e é,
nesse sentido, que Ball (2013) advoga que a cultura da performatividade
influencia a forma como pensamos nés mesmos nosso trabalho e mes-
MO NOSSO COTPoO.

No campo académico, essa cultura tem redundado em uma pressao
por producdo contabilizdvel — publicacdo, patente, formacdo de recursos
humanos - e, a0 mesmo tempo, por instrumentos que permitam aferir a
producdo e por tecnologias que transformem o resultado da afericdo em
algo utilizdvel, em decisdo. Se essas tecnologias sdao sentidas pelos su-
jeitos como pressdo, certamente ndo se esgotam na pressao. Ball (2012,
p- 140) destaca que a performatividade é também sedutora, trabalhan-
do “melhor quando comecamos a desejar para nés o que é desejado de
noés, quando nosso senso moral de nossos desejos e ndés Mesmos SOMmMos
alinhados com seus prazeres”.

Na cultura académica americana, a demanda por producdo con-
tabilizavel foi celebrizada pelo trocadilho “publicar ou perecer”. No
nivel internacional, o movimento inclui rankings internacionais de uni-
versidades, segundo os quais se valorizam, por exemplo,! 0s nimeros:
de ex-alunos e docentes vencedores de prémio Nobel e medalha Field;
de artigos em apenas dois periédicos (Nature e Science); de pesquisado-
res com altos indices de citacdo; de artigos indexados no Science Citation
Index — SCI. Nos Estados Unidos, a pressdo por publicagdo ja cede espago
para um indicador mais direto, qual seja a capacidade de conseguir fi-
nanciamento. E comum, mesmo em 4reas humanas e sociais, em que os
financiamentos sdo quase inexistentes, que os anuincios de emprego nas
universidades solicitem que os candidatos (mesmo iniciantes) demons-
trem capacidade de captar recursos externos. Esses sdo exemplos de um
conjunto de ocorréncias que Waters (2006, p. 12) chama de demanda
corporativa pelo aumento da produtividade.

Quero me fixar no Brasil e, em seguida, na 4drea de Educacdo,
defendendo que vivemos uma realidade ainda muito diferente e que
analogias simples com o “publicar ou perecer” e referéncias diretas a
literatura internacional nao sdo politicamente produtivas. Parte de nos-
sas especificidades é, possivelmente, produto das fragilidades de nosso
sistema de ciéncia, tecnologia e inovacdo. Outras, avalio como positivas,
dentre as quais destaco o cardter publico de nossas melhores univer-
sidades, assim como do financiamento da pesquisa via CNPq, Capes e
Fundacdes Estaduais de Amparo a Pesquisa, e as formas de definicao
dos principais gestores do sistema, 0 que torna o controle por parte
da comunidade académica muito mais efetivo. Podemos discordar das
decisdes tomadas nessas instancias, mas elas ndo estdo controladas por
conglomerados internacionais ou estritamente pelo mercado (talvez até
porque eles ainda ndo se interessem pela ciéncia que produzimos no


http://www.shanghairanking.com/pt/
http://www.shanghairanking.com/pt/

Brasil). Ndao quero, com isso, dizer que nao haja pressoes desses conglo-
merados e do mercado, criando estranhas formas de articulagdo entre
publico e privado (BALL, 2012). Apenas destacar a especificidade desse
espaco politico. E, portanto, em tal espaco que localizo as memérias (por
certo, traicoeiras) de minha experiéncia que passo a narrar.

Ano 2000 e poucos. Numa sala da Capes, com alguns colegas,
ouvi, pela primeira vez, a sigla JCR. Acho mesmo que ja a havia
ouvido antes da boca de colegas da Biologia, mas ainda como
algo surreal. Agora era real também para a Educacdo, Célia® trazia
a novidade. Para que pudéssemos contabilizar, na avaliacdo dos
programas de pos-graduacdo, os artigos de seus docentes (e, al-
gum dia, dos discentes), terlamos que “qualificar” os periodicos
em que haviam sido publicados. Nossa lista de uns 4000 titulos foi
reduzida a pouco menos de 1000 depois de dias de trabalho “de
limpeza” de duplicidades e registros equivocados.* Como, nesse
conjunto, definir o que era melhor? Qual o significado de termos
como internacional, nacional e local que, entdo, vigoravam nos
estratos? Como valorizariamos o que entrasse em cada estrato?
Trabalhdvamos incessantemente, mas ainda perplexas, sem saber
O que estava por Vir.

De algum lugar, Célia tirou as tais letrinhas JCR, esté ai nos com-
putadores.? Nele se encontra o fator de impacto dos periddicos, ou
seja, 0 quanto seus artigos sdo citados. As areas da saude e exatas
usam esse numero para avaliar os periodicos e contabilizar a pro-
dugdo. Aliviol Mas as primeiras 100 revistas que procuramos Ndo
estavam la. Nada em portugués (e pouco em espanhol) aparecia
no computador e eram as linguas majoritarias de nosso rol de pe-
riodicos. Panico! Na cultura da producéo, a Educacdo do Brasil ndo

existia como area de pesquisa. Mas nao éramos so nos...

Esses meus (nossos) dias de panico ocorreram num momento
em que termos bibliométricos, com os quais os pesquisadores no Brasil
estavam pouco familiarizados, passaram a fazer parte do cotidiano da
universidade. Entrdvamos na cultura da performatividade, como des-
crita por Ball (2013), e éramos apresentados aos instrumentos de con-
tabilizacdo do quanto valia nosso trabalho académico. Num plano mais
geral, as verbas para o setor publico diminuiam, numa politica nacional
(e internacional) que assumia contornos neoliberais com vistas ao con-
trole da inflacdo que atingira valores inimagindveis. Ao mesmo tempo,
a maior institucionalizacdo do sistema de pés-graduacdo no interior das
universidades ampliava a luta por recursos que ndo haviam crescido na
mesma proporcao da demanda e que, entdo, minguavam. A medida da
performance surgia como a forma mais justa de distribuicao dos recursos

2

Maria Célia Marcondes
Moraes, coordenadora

da area de Educacéao na
Capes de 2000 a 2003,
primeira comiss&o de area
da qual eu participei

3

Nao entrarei aqui nos
detalhes desse processo,
que descrevo em

outro lugar (MACEDO;
SOUSA, 2009)

4

O que n&o era bem
verdade para todos os
computadores, na medida
em que o0 acesso a base
era pago. Dou destaque
para essa informacdao,
porque ela indica que a
cultura n&o parecia nova
apenas para a Educacédo.
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escassos, hegemonizando a légica da performatividade neoliberal de
que fala Ball (2013).

Demandas distintas foram (e sdo) articuladas nessa hegemoni-
zacdo, sem que suas distingdes tenham sido (sejam) apagadas (LACLAU,
2011). As dreas exatas e, especialmente, biomédicas, com muito mais tra-
dicdo na utilizacdo de indicadores bibliométricos — e, portanto, com in-
dices mais elevados — defenderam (defendem) tais indicadores, mas nio
sem criticd-los (OGDEN; BARTLEY, 2008; HOVLAND, 2007; VAN DIEST et
al., 2001). Altos indices de impacto dos periddicos significam, normal-
mente, elevado indice de citacdo de poucos artigos; a comparacao entre
periédicos de dreas genéricas e mais especificas produz distorcoes; os
indices de impacto dependem dos periddicos cadastrados na base, visto
que s6 as citagOes nesses periddicos sdao contabilizadas; o tempo sob ava-
liacdo é reduzido, o que prejudica dreas em que a meia-vida dos artigos
é mais longa, sdo algumas das criticas que produzem outras praticas. A
maioria dessas praticas — consideracdo do Scopus (base mais abrangente),
substituicdo do fator de impacto pelo indice h dos pesquisadores, tenta-
tiva de qualificacdo de patentes, entre outras — mantém-se no horizonte
da mensuracdo da producao.

Dada a forca das dreas biomédicas e exatas no jogo politico de
ciéncia, tecnologia e inovagao, as estratégias politicas privilegiadas tém
sido aquelas que maximizem indicadores contabilizdveis. Algumas des-
sas estratégias, ainda carecendo de avaliacdo a médio prazo, tém focado
a insercdo internacional, na medida em que o Brasil ocupa uma posi-
¢do inegavelmente periférica no mapa cientifico e tecnolégico mundial.
Mesmo na América Latina, indicadores — embora possam ser questiona-
veis — vém demonstrando que o pais ndo detém lideranca cientifica e
tecnolodgica, apesar de investir mais do que os demais paises. Nossos in-
dices de citacdo, por exemplo, vém caindo ano a ano comparativamente
a outros paises do continente (WAINER, 2012).

Embora um fendmeno dessa natureza nio tenha causas sim-
ples, talvez o maior desenvolvimento e institucionalizacdo de nossa
pos-graduacdo possa, estranhamente, explicar uma pequena parte dessa
realidade. O investimento em sistemas de gerenciamento da pesquisa
por parte, sobretudo, do CNPq teria contribuido para afastar os pesqui-
sadores de redes internacionais como as controladas por conglomerados
como Thomson Reuters. Talvez se possa creditar a opc¢do pelo acesso
aberto ao conhecimento produzido, com o investimento na Scientific
Electronic Library Online — SciELO -, elogiada internacionalmente,
por nossa menor presenca em outros periddicos “mais internacionais”.
Imagino que esta tenha sido, por exemplo, a motivacdo da Capes ao
se propor a financiar a insercdo de periédicos em plataformas pagas
gerenciadas por grandes grupos editoriais, fortemente questionada
por agéncias, como a Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de



Sao Paulo - Fapesp —, que investiram no acesso aberto. Também a deci-
sdo de formar os pesquisadores no pais, num sistema de pds-graduacao
robusto, teria reduzido a insercdo de nossos pesquisadores em universi-
dades estrangeiras. A solucao tem sido ampliar a formacdo no exterior,
uma das pedras basilares da atual politica que consome parte significa-
tiva de recursos para financiamento da pesquisa. O impacto negativo
dessas e de outras acoes sobre o sistema de pés-graduacdo e producdo
de conhecimento precisa ser cautelosamente mitigado, assim como é
importante acompanhar o possivel ganho no que tange a efetiva amplia-
¢ao do lugar do Brasil no cendrio internacional de ciéncia e tecnologia.

Associada ao aumento da producdo (em veiculos internacionais
de alto impacto), uma antiga demanda ressurge no espaco disputado da
politica de ciéncia e tecnologia marcada, agora, também pela contabi-
lizacdo. O retorno social dos investimentos em pesquisa é cobrado por
financiadores, em sua maioria publicos, ainda que os sentidos de retor-
no social sejam outro complexo campo de disputas. Trata-se de uma de-
manda legitima que, no entanto, inserida na l6gica da performatividade
imperante tem responsabilizado o pesquisador, especialmente o pesqui-
sador das dreas sociais, por problemas nos quais ele ndo pode intervir.
O termo accountable, utilizado na literatura internacional, traz o duplo
sentido de contabilizdvel e responsdvel, mas este ultimo tem, na légica
do performativo, sido transformado em responsabilizacdo. A esfera de
negociacao politica tem-se ampliado para além da comunidade académi-
ca e jogado sobre os ombros do pesquisador um conjunto infinddvel de
demandas sociais incompativeis com a atividade de pesquisa. O perigo
a espreita, e cada vez mais presente, é o descrédito dos investimentos
na politica de ciéncia, tecnologia e inovacdo com base em resultados
contabilizdveis negativos. Praticamente todas as semanas os jornais de
grande circulacdo trazem alguma noticia em que esse investimento é
criticado com base no retorno insuficiente, seja social, seja mesmo aca-
démico. Novamente aqui a distribuicdao desse descrédito é irregular, pe-
sando mais sobre as dreas sociais e humanas, que atuam em temas mais
facilmente identificaveis pela sociedade em geral. Estranhamente, recai
sobre tais dreas, que sempre intervieram mais na sociedade, com isso
perdendo, inclusive, status na politica de ciéncia e tecnologia, a maior
responsabilizacao.

Por mais perverso que o jogo da performatividade pareca, ele
também fornece “satisfacio e recompensa, ao menos, para alguns”
(BALL, 2012, p. 240), de modo que ndo é dificil entender como ele se
hegemoniza. A competicdo por recursos mostrou uma “sauddvel vita-
lidade da comunidade” (VELHO, 1997, p. 5) cientifica para aqueles que
estdo de fora e se tornou “absolutamente crucial para que a pesquisa
propriamente dita desse um salto” e se legitimasse. Dentro do préprio
sistema, além de valorizar determinadas dreas em detrimento de outras,
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esse jogo contribui para libertar o pesquisador accountable do patrimo-
nialismo, facilitando-lhe o acesso aos recursos e tornando menos dificil
a relacdo do pesquisador com as instituicoes. Como destaca Taubman
(2009) em relacdo a accountability que impera na realidade americana,
o discurso performativo fornece uma fantasia de onipoténcia, fortale-
cida por narrativas de sucesso internacionais que, para pesquisadores
responsabilizados, pode surgir como uma esperanca de demonstrar a
relevancia de seu trabalho.

No entanto, para dreas menos estruturadas como campos acadé-
micos, em que o foco na pesquisa ainda é recente, a guinada da politica
de ciéncia e tecnologia no sentido da performatividade vem trazendo
muitos desafios. Por um lado, torna-se necessdrio aprender a (sobre)viver
nessa cultura, na medida em que os recursos, incluindo ai as bolsas para
os pos-graduandos, fundamentais para a formacdo de novos pesquisado-
res, dependem de um bom desempenho em relagdo a tais indicadores.
Por outro, o movimento ainda timido rumo a pesquisa é ameacado pela
demanda por acao social contabilizdvel. Na drea de Educacdo, no inicio
dos anos 2000, a pés-graduacdo comecava a se fortalecer como espaco de
pesquisa, superando a custo tanto o cardter extensionista e assistencial
quanto a tradicdo de apenas formar professores para o ensino superior e
técnicos para o sistema (MACEDO, 1997), e tornou-se necessdrio entrar
numa cultura que ndo domindvamos.

Esquecer o JCR era a solugdo factivel. Tornar esse esquecimento
possivel era o desafio, conquistado a custo e pela articulagdo com
as areas humanas e socials. Inventar formas de fazer o que nao
sabiamos era necessario. Com a ajuda da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo - ANPEd -, numa agdo
coletiva, por certo, conflituosa, produzimos Nossos pProprios cri-
térios de qualificagdo. Classificavamos e nos esforcavamos, como
area, para melhorar os periodicos para atender as demandas hege-
monizadas. Melhoramos a gestdo editorial, criamos acesso on-line
a maloria das revistas, pusemos a funcionar foruns de editores, am-
pliamos as indexacdes e, mais recentemente, investimos numa bi-
blioteca da SciELO (Educ@). Ao mesmo tempo que inventavamos
formas de fazer, lutavamos para torna-las aceitaveis num forum de
ciéncia e tecnologia que, muitas vezes, nos era adverso. Com mais
oU Menos consenso entre (e apoio de) nds mesmos. Aprendemaos
também a nos movimentar em direcdo aos periodicos internacio-
nais, mesmo que ainda timidamente.

/sso ainda era muito pouco. Metade de tudo o que escreviamos
estava publicada em livros, coletaneas, como alias ocorre em toda
parte na Educacdo. Essa é e sempre foi a tradicdo das humanida-

des. Como fazer isso valer na cultura da performatividade em que



ndo é preciso apenas publicar, mas fazé-lo bem? Nova frente de
luta, ainda mais dificil. Classificar livros, outra loucura em que nos
aventuramos. Primeira solucdo, facil (e talvez ruim): uma lista de
editoras. Disputas e desacordos internos. Pressdo contraria exter-
na, porque ndo se tratava mesmo de uma boa solugdo ou porque
se tratava de uma solucdo. Segunda solucdo, dificil: classificar li-
vro a livro.® Parceria com as humanas e sociais, critérios formais e
sempre a pergunta. sera que uma obra que tem isso é melhor do
que uma que ndo tem? Livro a livro, todo ano, numa semana longa,
de muito trabalho, debates, discordancias. Resultado positivo, jul-
9o, dificil de usar. Limites técnicos, bases de dados pouco configveis.
Conflitos internos, pressoes externas. Divergéncias entre “os pares”
das humanidades e sociais. Desejos de se autorizar como ciéncia
na cultura performativa. Luta que continua.

Com um pouco mais de distancia, acompanhei colegas no CNPq,
nas FAPs, nas universidades se reinventando. Fazendo uso da qua-
lificacdo de revistas, subvalorizando os livros por impossibilidade
de avalia-los. Assumindo mais riscos, porque incapazes de diluir os
erros. Decidindo sobre nossa propria vida académica com insegu-
ranca. Mas lutando.

Cedemos e resistimos. Contra e dentro da cultura performativa.
Fortalecemo-nos no jogo politico externo. Mas, principalmente,

passamaos a nos conhecer melhor.

Entramos na cultura da performatividade, ndo hd davida, na luta
por verbas e por prestigio académico, precisando inventar formas de so-
breviver. Avalio que o fizemos com responsabilidade, dando consequén-
cia, dentro de tal politica, as decisdes que vinhamos amadurecendo
como drea desde as reformas dos anos 1990. Naquele momento, dis-
cutiamos a possibilidade de tornar a pesquisa o nucleo duro dos pro-
gramas de pés-graduacdo (FAVERO, 1996, 2009; MACEDO, 1997) e o
fizemos. Lutdvamos por ampliar o acesso a pés-graduacao e o fizemos.
Como destacava Goodson (1988) em seus estudos ainda dos anos 1980,
a consolidacdo de campos disciplinares é em muito influenciada por
sua competéncia na captagdo de recursos, nao apenas pela performati-
vidade neoliberal, mas também pelo poder simbdlico que tais campos
amealham. O autor, no entanto, também destaca que um campo que
consegue se apresentar como mais académico e menos utilitdrio tende
a manter sua vitalidade na luta por espaco. Julgo que, mesmo que nossa
agenda dos anos 1990 tenha sido atravessada pelo discurso performa-
tivo (neoliberal) que tem marcado as politicas de ciéncia, tecnologia e
inovagdo, constituimos uma drea mais robusta internamente e na luta
externa por recursos e prestigio.

5

Sousa e Werle (2014)
apresentam uma narrativa
desse processo na

area de Educacéo
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ERA UMA VEZ...

..UM MUNDO MELHOR

Tendo explicitado minha aceitacdo da avaliacdao corrente de que deman-
das performativas tém tensionado a politica cientifica e tecnolégica e se
hegemonizado, quero agora discordar de algumas das conclusdes que
temos derivado dessa afirmativa para a drea de Educacdo. Refiro-me, es-
pecialmente, a conclusdo de que tais demandas tém gerado um excesso
de producdo na drea e, principalmente, de que isso implica uma dimi-
nuicdo de sua qualidade ou mesmo o uso de “mads praticas” para ampliar
a producdo. Essa é uma formulacgdo sintética que, obviamente, simplifi-
ca (e distorce) os argumentos do debate. Como discordo dessas posicoes,
substituo minha narrativa por algumas passagens (relativamente longas
para fazer jus aos argumentos) de outros colegas que assim percebem a
producdo na area. Pretendo que elas tenham o mesmo efeito textual de
minhas “lembrancas”.

Por outro lado, as exigéncias relativas a producdo académica ge-
raram O seu contrario: um verdadeiro surto produtivista em que
0 que conta € publicar, ndo importa qual versdo requentada de
um produto, ou varias versdes maguiadas de um produto novo.
A gquantidade institui-se em meta. Deste modo, formas legitimas
de producao, como co-autorias e organizacdes de coletaneas
- em inumeros casos produtos de sdlidas pesquisas integradas -,
banalizaram-se no ambito de algumas areas de conhecimento,
entre elas a Educacao. (KUENZER; MORAES, 2005, p. 1348)

O problema é gque, em muitos casos, tudo se passa muito rapida
e apressadamente. Paralelamente a multiplicacdo das oportunida-
des de divulgacdo dos estudos, diminui o tempo necessario para
maturacao, reflexdo e discussdo das ideias difundidas. Com alguns
eventos acontecendo, de forma exaustiva, [...] acaba-se suspei-
tando que certas tendéncias estejam se delineando com clareza:
a repeticao de ideias nem sempre bem-digeridas; o uso frequente
do mecanismo de “recortar e colar”; a apresentacdo da mesma
tematica, em todo e qualquer encontro, independentemente de
seu foco ou do objeto de discussdo da mesa-redonda; ou, entdo,
o desenvolvimento de uma inacreditdvel capacidade de se “falar
sobre tudo” (MOREIRA, 2002). Ou seja, talvez a profusao de en-
contros, palestras e publicacdes ndo esteja propiciando, como se-
ria de desejar, a discussao, o aprofundamento e a renovacao, de
fato, do conhecimento educacional. Simultaneamente a énfase na
quantidade pode-se estar negligenciando a importancia da quali-
dade, da relevancia e da originalidade do conhecimento produzido
e apresentado. (MOREIRA, 2009, p. 31)



O que trabalhamos para explicitar € que o mal-estar que permeia
a Academia brasileira (e quica a mundial) é resultado de dois mo-
vimentos opostos e, nesse sentido, inconcilidveis. De um lado, o
desejo de produzir um conhecimento vivo, consistente e transfor-
mador da realidade, um conhecimento que necessariamente seria
desvelador das relacdes estabelecidas e, portanto, transformador
e até mesmo subversivo. De outro lado, a busca pelo reconheci-
mento da sociedade (burguesa), da comunidade cientifica, inclu-
sive das entidades estatais de fomento a pesquisa, nos conduz a
praticas cada vez mais condizentes, conformados as formas, aos
objetivos e as finalidades postos pela forca social hegemdnica.
(TREIN; RODRIGUES, 2011, p. 787)

Inicio pelo que chamei de “mads praticas”, porque quero tird-las
do caminho. Sao dentincias que vao da estratégia de “fatiar” os resultados
de um estudo em tantos artigos quanto possivel as autorias fantasmas e
aos pldgios (dentre os quais o autopldgio). Recuso-me a tomar esses casos
de “mads prdticas” — que certamente existem, como existem em todas as
dreas — como prdticas disseminadas. Divulgam-se, no entanto, os poucos
casos confirmados e generaliza-se a falta de ética, comprometendo todo
o esforco de constituicdo do sistema de ciéncia e tecnologia, infelizmen-
te ndo apenas na midia, mas também entre nossos pares. Nostdlgicos de
um outro tempo (que talvez nunca tenha existido), os arautos da ética
nos acusam e nos desculpam porque agimos impelidos pela pressdo do
produtivismo a que estariamos submetidos. Ndo aceito que pudéssemos
ser perdoados pela falta de ética, mas defendo que tais comportamentos
sdo minoritarios e que a comunidade esta vigilante.

Sigo com as criticas, cuja discussdo me parece mais produtiva. £
inegavel, como descreve Moreira (2009), que lidamos, nas tltimas décadas,
com uma ampliacao da pesquisa em Educacdo, assim como de suas formas
de divulgacdo. Também é razodvel supor que tal ampliacdo tem relacdo
com a hegemonia da cultura performativa no sistema de ciéncia e tecno-
logia, afirmativa que implica também aceitar uma maior participacao da
educacdo em tal sistema. Dessa observacao derivo a primeira parte de meu
argumento, defendendo que a ampliacdo da produgdo na drea ndo é apenas
uma resposta a demandas da cultura performativa, mas indica um amadu-
recimento e uma consolidacdo da drea como campo de pesquisa, argumen-
to ja sustentado por Velho (1997) hd quase duas décadas.

Como campo de conhecimento, a drea de Educacao mudou mui-
to ao longo dos ultimos 20 e poucos anos, passando a participar mais
ativamente do sistema de ciéncia e tecnologia, embora essa participacao
ainda esteja aquém de outras dreas, especialmente exatas e biomédicas.
Tais mudancas tém acarretado, como mencionado, a alteracdo do per-
fil da poés-graduacgdo, que vem intensificando as atividades de pesquisa
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e por elas nucleando a formacdao (MACEDO, 1997, MACEDO; SOUSA,
2010), mas também sua ampliacdo e uma menor concentragao geogra-
fica.* No que tange a ampliacdo dos cursos de doutorado, em que a pro-
ducao de conhecimento é levada a cabo de forma mais consistente, o
perfil dos ultimos quase 20 anos é descrito nas Figuras 1, 2 e 3. A Figura 4
mostra a evolucido do ntimero de doutores formados que atua em
programas de pés-graduagao.

FIGURA 1
EVOLUCAO DO NUMERO DE CURSOS DE DOUTORADO EM EDUCAGCAO
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Fonte: Dados compilados no Geocapes (BRASIL, 2004), em 10 mar. 2015.

FIGURA 2
EVOLUCAO DO NUMERO DE TITULADOS EM DOUTORADO
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Ainda que haja uma 400 B
enorme concentracdo no
Sudeste, especialmente
se considerarmos os 200 —
doutores formados, nos
ultimos anos, conseguimos,
como area, ampliar a
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de cidades menores no

interior de alguns estados  Fonte: Dados compilados no Geocapes (BRASIL, 2004), em 10 mar. 2015.
da federagéo (para

detalhes, ver Geocapes,
disponivel em: <http:/
geocapes.capes.gov.br>.
Acesso em: 10 mar. 2015).



FIGURA 3
EVOLUCAO DO NUMERO DE MATRICULADOS EM DOUTORADO
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Fonte: Dados compilados no Geocapes (BRASIL, 2004), em 10 mar. 2015.

FIGURA 4
EVOLUCAO DO NUMERO DE DOCENTES PERMANENTES EM CURSOS DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
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Fonte: Dados compilados no Geocapes (BRASIL, 2004), em 10 mar. 2015.

Em menos de 20 anos, triplicamos o nimero de programas de
pés-graduacdo e ampliamos ndo apenas o numero de doutorados, mas
também o ntimero de alunos atendidos. Em 2013 (altimos dados dispo-
niveis na plataforma), tinhamos 143 programas de pés-graduacdo em
funcionamento, sendo que 62 deles ofereciam formacdo em nivel de
doutorado. Segundo relatério da avaliacdo trienal, relatérios de avalia-

cao de propostas novas e documento de drea,” todos os programas, sem

7
Documentos disponiveis

em: <Www.capes.gov.br>.

Acesso em: 10 mar. 2015.
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8

Nos Estados Unidos,
por exemplo, sdo 375
universidades com
pos-graduacao em
Educacao, sendo que,
pela forma de organizagcdo
dos programas, em
geral mais tematicos
e menores, 0 numero
meédio de programas
por universidade é 5

9

Ultimos dados constantes
da lista de programas em
funcionamento no site
<www.capes.gov.br>,
acesso em: 10 mar. 2015

10

Tem sido comum os
concursos para doutores
nas universidades, mesmo
de capitais, ndo terem
candidatos suficientes
para preenchimento

das vagas abertas

n

Para mais detalhes, ver
relatorio da area de
Educac¢édo na avaliacdo do
triénio 2010-2012, disponivel
em: <www.capes.gov.br>
Acesso em: 10 mar. 2015

12

N&o tenho nenhuma

base empirica para essa
afirmativa, trata-se de uma
sensac¢do produzida por
dados dispersos que fui
amealhando no contato com
0s programas de
pos-graduacdo. Se

as revistas mais bem
qualificadas tém um elevado
fluxo de textos - ou maior
do que o de anos atras,

mas ainda muito abaixo

de padrdes internacionais
de grandes periddicos

-, essa situacao nao se
repete para a maioria dos
periddicos existentes

excecdo sequer dos 23 profissionais, assumiam a nucleacio pela pesqui-
sa na qual a drea havia apostado.

Tendo em vista esse perfil de crescimento, é de se esperar que a
producdo bibliografica e as formas possiveis de sua veiculacdo venham
se ampliando exponencialmente nos tltimos anos. Cresceu o nimero
de eventos em que essa producao é discutida, assim como o quantitativo
de periddicos e livros, especialmente coletaneas, em que pode ser publi-
cada. Entendo que se trata de um desdobramento natural de um siste-
ma de pés-graduacdo que se ampliou e que ainda precisa ser ampliado
para fazer face ao tamanho da demanda no pais.® Na regido Norte, por
exemplo, quando da avaliacdo de 2012,° havia apenas oito programas
em funcionamento, concentrados nas capitais dos estados. Ainda assim,
apenas dois deles tinham doutorado, iniciados em 2008 e 2010. Trés
desses programas eram novos e dois tinham dois anos ou menos de fun-
cionamento. Nas regides Nordeste e Centro-Oeste, embora o nimero de
programas seja maior e a distribui¢do geografica nos estados melhor, a
ampla maioria dos programas fora das capitais é recente. Na regido Sul,
a interiorizacdo se iniciou nos anos 2000, mas a ampliacdo dos doutora-
dos ocorreu apenas nos ultimos oito anos. Mesmo no Sudeste, onde se
concentram os programas mais consolidados, o numero de vagas ainda
é muito aquém da demanda e das necessidades do sistema universitdrio
em expansao.®

Para alguns, o quantitativo de producao advindo do conjunto de
programas tem parecido desenfreado, mas os dados das avalia¢oes ndo
sustentam tal interpretacao. Em texto anterior, em coautoria com Sousa
(MACEDO; SOUSA, 2010), utilizando-nos dos resultados da avalia¢do dos
programas de pos-graduacdo entre 2004 e 2006, argumentamos que, ao
contrdrio, a maioria dos docentes de pés-graduacao publica menos de
um texto por ano, sendo reduzido o numero de docentes com dois ou
mais produtos bibliograficos. Esses niimeros vém se alterando positiva-
mente, mas, em 2012, menos de 50% dos docentes da drea registraram
dois produtos bibliograficos em periddicos e livros qualificados por ano.
A menos que aceitemos que a ampla maioria dos textos estd parada
(ou é barrada) na editoria dos peridédicos e nas editoras, o que entendo
nao ser o caso, temos ai um bom indicador de que ndo hd uma corrida
(generalizada) a producdo em Educacdo. Ou de que ela ndo chega a ter-
mo, se ndo aceitarmos minhas premissas. Num sistema em que a cultu-
ra performativa é hegemoénica — ou mesmo que fosse possivel abstrair
esse fato —, tal perfil é ainda preocupante para uma drea que se nucleia
pela pesquisa.

Assim, aceito (e celebro) que hd um aumento de producao biblio-
grafica na drea e rechaco a ideia de que ele seja exagerado. Ao contrdrio,
defendo que ele € insuficiente e que devemos trabalhar para amplid-lo.
Preocupa-me que estejamos repetindo aos quatro cantos que estamos,


http://www.capes.gov.br
http://www.capes.gov.br

como drea, produzindo demais, apenas porque acho que esse discurso
tem um potencial ainda mais desmobilizador em uma drea que preci-
sa avancar no sentido da divulgacdo e do debate da pesquisa realizada.
Preocupa-me também, e por isso ndo pretendo fazé-lo, o discurso de
que produzimos pouco efou mal, menos porque ele é fatal na cultura
performativa e mais porque ele ndo faz jus ao esforco que, como area,
viemos fazendo nesses altimos 20 anos para reinventar a pés-graduacao.

A segunda parte de meu argumento vai, portanto, no sentido
de entender as razdes da baixa producdo, mesmo quando estamos pres-
sionados pela cultura performativa. Pretendo, com isso, potencializar
acoes a fim de que possamos continuar a superar nossas dificuldades. De
alguma forma, meu argumento ird tangenciar a questdo da qualidade
do que tem sido recebido para avaliacdo pelos periédicos, sem aceitar,
como hipotetiza Moreira (2009), que estamos “negligenciando a impor-
tancia da qualidade, da relevancia e da originalidade”.®®

Dois elementos que jd destaquei dao corpo a minha tentativa
de entender por que produzimos tao pouco e por que nem sempre essa
producao tem a qualidade desejada. Por um lado, o crescimento da pés-
-graduacdao, como mostram os dados acima, é muito recente, mais de
50% dos cursos de doutorado tém menos de oito anos de existéncia. Isso
implica um conjunto de pesquisadores muito jovem, na grande maioria
das vezes constituindo programas de pés-graduacdo com poucos ou ne-
nhum pesquisador mais experiente. Por outro lado, a guinada da drea
para a pesquisa, iniciada nos anos 1990, s6 se implementou mais efeti-
vamente nos ultimos dez anos. Ainda sdo muitos os projetos de pesquisa
que se caracterizariam melhor como de extensao, como demonstram os
resumos apresentados nos relatérios dos programas de pés-graduacao.* O
relatério da avaliacdo dos programas de pés-graduacdo de 2004 (BRASIL,
2004, p. 3), por exemplo, criticava a excessiva abrangéncia das linhas de
pesquisa, indicando que isso visava a facilitar, artificialmente, a inclusdao
dos projetos de pesquisa, o que, “de forma alguma, assegura[val a orga-
nicidade da proposta”. Prosseguia avaliando que “as temadticas de teses
e, sobretudo, dissertacdes, guarda[vajm pouca ou nenhuma relacdo com
0s projetos e mesmo com as linhas”.

Essa é a drea que temos — nova e em que a pesquisa lentamente
vai se instituindo. Estamos na segunda — quando muito, na terceira —
geracao formada na cultura da escrita académica para todos. Talvez esse
seja o preco de ampliar a pds-graduacdo e tornd-la menos excludente,
0 que sempre desejamos para todos os niveis. Ndo quero ir por esse
caminho, porque a polarizacdao qualidade vs. democratizacao de acesso
tem-se mostrado, historicamente, conservadora dos privilégios de pou-
cos em detrimento da maioria. Em outra direcdo, quero defender que
precisamos assumir que, como todas as dreas, temos limites definidos
por nossa histéria, que interceptam o contexto neoliberal de demandas

13

Aqui, talvez, valha destacar
que ndo acredito que a
producdo académica que
temos hoje seja inferior a
que tinhamos anos atras.
Claro que ha textos sem
qualidade, como sempre
haverd, mas a qualidade
média da producéo atual é
muito superior. N&o estou
seguindo essa linha de
argumentacdo porque néo
quero deixar de enxergar os
impasses que se colocam
para a area, mas ndo os
definiria como negligéncia

14

Disponiveis em: <http:/
conteudoweb.capes
gov.br/conteudoweb/
CadernoAvaliacaoServlet>
Acesso em: 5 fev. 2015

opadey Y1ogezi3

£9L SLOT "Zep/Ino p£/-2SL'd 8SL'U SP'A YSINOS3d 3A SONYIAAVD


http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/CadernoAvaliacaoServlet
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/CadernoAvaliacaoServlet
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/CadernoAvaliacaoServlet
http://conteudoweb.capes.gov.br/conteudoweb/CadernoAvaliacaoServlet

CULTURA PERFORMATIVA E PESQUISA EM EDUCACAO: DESAFIOS PARA A ACAO POLITICA

768 CADERNOS DE PESQUISA V.45 n.158 p.752-774 out./dez. 2015

15

MARTIN, L.H. et al

(Ed.). Technologies of
the self. a seminar with
Michel Foucault. London:
Tavistock, 1988

performativas, mas ndo podem ser a ele reduzidos. Se temos deficién-
cias na producdo que chega a nossos periédicos e se temos, como de-
fendo, um quantitativo de producao aquém do desejdvel, precisamos
buscar formas de trabalho conjunto com as pés-graduagoes menos con-
solidadas a fim de diminuir o fosso num sistema que ainda é muito
excludente e ndo precisa de mais exclusdao para ser bom. Essa é, a meu
ver, a acgdo politica responsavel na cultura performativa. No lugar da
luta romantica por restaurar um tempo fantasioso dos contos de fadas,
precisamos construir nossa ac¢do politica nas possibilidades abertas pelo
carater ambivalente dos discursos hegemoénicos que buscam nos cons-
tituir. Essa acdo ndo se localiza num sujeito autoconstituido que habita
fora da politica e consegue perceber (sagaz que é!) o qudo ruim ela é.

E AGORA, JOSE?

Foucault disse em uma entrevista “Meu papel - e essa € uma pala-
vra bem enfatica - € mostrar as pessoas que elas sdo mais livres do
que pensam”. (MARTIN et al., 1988, p. 10-11)"*. (BALL, 2013, p. 147)

Vou definir a questdo que anima esta secdo (e este texto) pela indagacdo
de Drummond - “Vocé marcha, José! | José, para onde?” (ANDRADE,
1983) — com o intuito de entender a agéncia no ambiente controlado da
cultura performativa. Vim, para isso, tentando, por meio das experién-
cias que vivo e vivi no espacgo académico, perceber formas especificas
de como essa cultura é produzida no Brasil e na drea de Educacdao. Em
outras palavras, como ela é produzida politicamente por sujeitos que
se constituem nesse processo (LACLAU, 2011) em vez de serem passiva-
mente (mesmo que reclamando) por ele constituidos.

E verdade, como definem Butler e Anastasiou (2013), que a gover-
nabilidade neoliberal — na qual se insere a cultura performativa — é uma
das formas pelas quais o sujeito é expropriado. Ser expropriado “se refere
aos processos e ideologias pelos quais as pessoas sdo renegadas e tornadas
abjetas pelos poderes normativos e normalizantes que definem a inteligibi-
lidade cultural e que regulam a distribuicdao de vulnerabilidade” (BUTLER;
ANASTASIOU, 2013, Loc. 137). No entanto, a expropriagao (que cria os abje-
tos) também nos constitui como sujeitos, é a sujeicao inaugural as normas
de inteligibilidade que torna possivel a subjetivacdo. Os sujeitos sdo inter-
dependentes, isso é uma condicdo para a constituicdo da subjetividade e
também uma forma de expropriacdo. Apenas porque somos expropriados,
na origem, podemos nos tornar pessoas na relacdo com o outro. Nas pala-
vras de Butler e Anastasiou (2013, Loc. 172), “sé podemos ser expropriados
porque ja estamos expropriados. Nossa interdependéncia estabelece nossa
vulnerabilidade para formas sociais de [de|privacao”.



Mesmo sabendo que a expropriagao coercitiva (privativa) amea-
¢a a outra, relacional, que constitui nossa subjetividade, temos que lidar
com a aporia entre elas. Isso ndo significa, no entanto, que a reacao
a expropriacdo forcada e coercitiva (privativa) seja desnecessdria. Ao
contrdrio, a questdo politica que se apresenta é como fazé-lo de uma
forma “que nao dependa da valorizagdo do individualismo possessivo”
(BUTLER; ANASTASIOU, 2013, Loc. 140), ou da valorizacdo da posse que
estd na base da ideia mesma de expropriacdo no sentido privativo. Em
outras palavras, uma acdo politica que ndo se alicerce sobre um sujeito
humanista autoconstituido que possui uma autonomia e uma liberdade
(mesmo na forma de utopia) de que tentam exproprid-lo.

Nesse sentido, defendo que as estratégias politicas (e éticas) para
viver na cultura performativa que se alicercam na ideia de um sujeito
autdénomo, cuja liberdade estd sendo expropriada, sdo apenas uma nos-
talgia restaurativa (BOYM, 2001) que celebra um passado como fanta-
sia. Trata-se de uma ilusdo romantica que estranhamente se assenta na
mesma ldgica liberal a que se propode a resistir (BUTLER; ANASTASIOU,
2013). Em outra direcdo, como propde Miller (2010), baseando-se na
ideia de nostalgia reflexiva de Boym (2001), precisamos de uma “nos-
talgia para o futuro”, ja que “consideracoes sobre o futuro nos forcam
a assumir responsabilidade por qualquer narrativa nostdlgica que pos-
samos tecer na saudade de um tempo frequentemente idealizado ou de
um lugar que ndo mais existe — ou, mais comumente, nunca existiu em
plenitude” (MILLER, 2010, p. 10). E essa responsabilidade que me impele
a acao politica.

Ao descrever as formas como o neoliberalismo se torna evidente
através de “métodos da performatividade” (p. 136), Ball (2013, p. 142) é
um dos autores que argumenta em favor da possibilidade de subversdo
dos “novos jogos de verdade nos quais somos retrabalhados”. Define sua
proposta como:

[...] marcar um espaco ético (Burchell, 1996, p. 34) no qual eu pos-
so fazer minha pratica intelectual diferentemente e explorar as
possibilidades e impossibilidades de transgressao e ter um tipo
diferente de relacdo comigo enguanto eu pondero 0s riscos e cus-
tos de falar verdades contra as consequéncias e custos de fazer
ndo fazendo isso, No que parece cada vez mais um jogo parrésico
unilateral. (BALL, 2012, p. 152)

Para tanto, o autor dialoga com a (altima fase da) obra de
Foucault, dando destaque as praticas de autoformacdo do sujeito e recu-
sando a ideia de que os jogos de poder nos colocam num beco sem saida
paralisante. Assim, Ball (2013) defende que o sujeito vai ser constituido
na relagdo entre praticas discursivas, relacoes de poder e ética e recusa
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a interpretacdo simplista de que tal sujeito estd enredado em relagoes
de poder das quais ndo pode se libertar. Dando destaque para a ética,
definida como “as praticas do self pelas quais um individuo se constitui
como sujeito” (BALL, 2013, p. 143), o autor vai se aproximar de Butler
e Anastasiou (2013) ao defender que o sujeito é produzido por praticas
discursivas de sujeicdo, mas pode, dentro dos limites de sua subjetiva-
¢do, se produzir de formas distintas. Nesse quadro, reconhecendo que
o poder constrange, a ética seria “um tipo de relacio que o sujeito tem
consigo mesmo e indica uma forma diferente de auto-governo, estrutu-
rando e formatando o campo das agles possiveis dos sujeitos, o outro
lado do paradoxo da subjetividade e um movimento em dire¢do oposta
a de corpos déceis” (BALL, 2013, p. 143).

Com Foucault, Ball (2013, p. 145) d4 um passo importante no
reconhecimento de que a acdo politica em tempos neoliberais e de
cultura performativa precisa se dar “buscando representar certos exer-
cicios presumidos de poder como ‘intolerdveis’”. A ideia de liberdade
(autonomia), que tem sustentado nossa nostalgia do passado, é, assim,
relida como algo “nunca estdvel, que tem sempre que ser praticada,
sustentada e garantida com luta” (BALL, 2013, p. 147). Nao é um algo a
se conquistar, porque ndo é “‘um estado de ser, mas uma relacdo conosco’
(TAYLOR, 2011, p. 112) em condigOes de incerteza e de instabilidade
ontoldgica” (BALL, 2013, p. 147). Como venho destacando, ndo se trata
de desvalorizar a liberdade/autonomia, mas de recusar-se a entendé-la
como algo (externo) que o sujeito autoconstituido possui, em prol de um
entendimento de liberdade “formatada dentro dos limites da histéria”
(BALL, 2013, p. 148).

Esse é o caminho tracado, por exemplo, por Scott (2009) em es-
tudo em que se dedica a entender como a liberdade académica foi re-
presentada nos Estados Unidos desde o inicio do século XX. Argumenta
a autora que, apesar da utilidade do conceito como forma de a univer-
sidade se autorregular e resistir a pressao externa, ele é tensionado e
limitado. Em sua retrospectiva, Scott (2009) apresenta intimeros exem-
plos em que a liberdade académica foi posta em xeque, exatamente por
ter estado marcada pela tentativa de “resolver os conflitos entre poder e
conhecimento, politica e verdade, acdo e pensamento por meio da cria-
¢do de uma distingdo clara entre eles, distincdo esta dificil de manter”
(SCOTT, 2009, p. 481). A formulacdo inicial dos progressivistas [ou pro-
gressistas?], nos anos 1910, em defesa da ndo intervencao de financiado-
res na universidade por razdes morais, mas também em virtude de sua
incompeténcia para tal, mostrou-se de dificil aplicacdo, como até hoje é
o caso quando nos deparamos com demandas neoliberais como as que
viemos destacando. De acordo com Scott (2009), uma das melhores ten-
tativas para solucionar os conflitos a que se refere foi o estabelecimento
do poder disciplinar, que, ao certificar os membros dessa comunidade e



estabelecer principios e normas, tentou legitimar a liberdade académi-
ca. Ndo sdo poucas, no entanto, as ameagas a liberdade académica que
advém do poder disciplinar e ndo seria sem sentido argumentar que,
especialmente no caso do Brasil, o que vivemos hoje na cultura perfor-
mativa tem sido em muito sustentado pelo poder disciplinar. A posicdo
defendida por Scott, semelhante a que viemos discutindo, é de que tais
conflitos ndo sao passiveis de resolucao; somente na tensdo entre eles
reside a liberdade académica como algo irrealizavel.

Em bases tedricas ligeiramente distintas, Ball (2013) argumenta
que a liberdade académica sé existe como possibilidade na histéria e,
referindo-se a sua propria obra, avalia que tem buscado resistir a ser go-
vernado pela racionalidade neoliberal. Ainda que se possa, como Knight
(2014, p. 698), observar que “Ball [...] ndo finalizou suficientemente seja
de forma autobiogrifica seja imaginando ‘como ndo ser governado des-

LX)

sa maneira’”, hd, em sua avaliacdao de sua prépria trajetéria, um indica-
tivo de resisténcia importante. Esse indicativo é, em seguida, ampliado
pela referéncia a dois estudos cujo foco é “fazer sentido das relacoes
de poder a partir das margens” (BALL, 2013, p. 150). Citando um dos
estudos (ALLAN, 1999,'¢ apud BALL, 2013, p. 150), o autor advoga que “o
trabalho ético do pesquisador incluiria ‘examinar seu préprio papel na
pesquisa e os efeitos dos tipos de conhecimento sobre |[...| educacdo que
ele produz’ (p. 124)”. Menciono tais indicativos de resisténcia na obra
de Ball (2013), mesmo concordando com Knight, porque se trata de um
autor fortemente citado em pesquisas que tratam o neoliberalismo
como capaz de saturar tudo a sua volta.

Em um texto que descreve o sujeito neoliberal, Davies (2005, p. 5)
assume posicoes muito semelhantes a de Ball e conclui que “o possivel
estd enredado no (im)possivel”. Trata-se de um sujeito “apropriadamen-
te sujeitado aos discursos neoliberais” (DAVIES, 2005, p. 8), descritos, a
moda de Ball, por caracteristicas como consumo, responsabilidade indi-
vidual, controle, ilusdo de autonomia, entre outras. Mas, ainda assim,

[...] recusar essas novas condicdes de nossa existéncia é estar
consciente dos discursos a partir dos quais somos falados e que
falamos de nos na existéncia. Precisamos achar as linhas de fuga
e as fraturas desses discursos. E, entdo, nesses espacos de fratura,
falar novos discursos, novas posicdes de sujeitos, na existéncia.
(DAVIES, 2005, p. D

Embora fornecendo poucas referéncias de como isso pode ser feito,
a autora destaca a importancia de se atentar para a formacao das novas
geracoes de pesquisadores (estudantes), ndo apenas no nivel da producdo
intelectual, mas também no que respeita a seus desejos. Defende que a
questdo que se apresenta ndo é ceder ou resistir, mas “decompor esses
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elementos do nosso mundo que nos faz, e a nossos alunos, vulnerdveis
ao ultimo discurso” (DAVIES, 2005, p. 13).

Muitos outros autores tém buscado formular uma agdo politica
na aporia de que nos falam Butler e Anastasiou (2013), uma acdo de
sujeitos constituidos na relacdo com o outro, também em tempos neoli-
berais. Cito apenas estes como a companhia com a qual quero defender
que sigamos lutando para produzir a universidade na qual acreditamos,
mas, mais do que isso, para dizer o que eu entendo por luta politica.
Recuso-me a enxergar a luta por meio de dicotomias do tipo nds e eles,
como se fossemos todos sujeitos autoconstituidos, alguns dotados de cla-
rividéncia, outros condicionados, ambos assumindo posi¢oes num con-
texto politico que, como cendrio, lhes é externo, lutando por liberdade
académica e autonomia. Recuso-me a lutar essa luta porque ela mantém
intocada a linguagem do prémio (se houvesse a chance de vitéria) e é,
portanto, produzida no terreno do liberalismo a que supostamente se
opoe. A luta politica que me move é aquela em que a liberdade e a au-
tonomia sé existem como horizonte inalcangdvel, o por vir de que falam
Derrida, Bhabha, Laclau, autores que Butler (2000) vai definir como ope-
rando no quadro da irrealizabilidade. Uma luta politica operada no nivel
da linguagem e que, por isso, pode ser sempre reinscrita e é vulneravel
a recontextualizacdo afirmativa.

Essa é a razdo pela qual este texto estd sendo escrito. Essa é a
razao pela qual eu sigo debatendo com os colegas, seja presencialmente
seja em textos, quase sempre vigorosamente (como é do meu feitio),
mas sempre motivada pela crenca de que a politica se faz pela negocia-
¢do agonistica, em que ndo hd vitéria (por mais que o liberalismo sonhe
com o fim da histéria).

Mas vocé nao morre,
vocé é duro, José!
(ANDRADE, 1983)
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RESUMO

O ensaio debate, sob a perspectiva filosofica, dilemas éticos que se poem para
os pesquisadores no desenvolvimento de sua prdtica cientifica no atual cendrio
social, que, ao mesmo tempo que é marcado por um relativismo ético universalizado,
se v€ interpelado pelas exigéncias de legitimagdo ética do agir. De um lado, os
pesquisadores enfrentam pressoes do mundo do mercado, contexto uterino em que
se dd a vida humana na atualidade; de outro, sdo interpelados por demandas
igualmente fortes de natureza moral. O presente texto discute, entdo, o lugar da
normatividade legal na interface com a legitimidade ética, bem como a rela¢do
das determinagoes heterondmicas, vinculadas d logica pragmdtica hegemonica na
vida social contempordnea, com a sensibilidade moral que se impde ao cientista.
Busca, assim, subsidiar as discussoes e as iniciativas que estdo sendo conduzidas
no momento pela comunidade cientifica nacional com vistas d elaboragdo e d
formalizag¢do de critérios éticos para a prdtica investigativa, particularmente na
esfera das Ciéncias Humanas.

PESQUISADORES « PRODUCAO TECNICO-CIENTIFICA « PESQUISA
EDUCACIONAL ¢« ETICA
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HETERONOMY IN SCIENTIFIC PRACTICE
ABSTRACT

This essay discusses, from the philosophical perspective, ethical dilemmas posed to
researchers in developing their scientific practice in the current social scenario, which
is marked by a universalized ethical relativism and at the same time is challenged by
the demands of ethical legitimacy of the act. On the one hand, researchers face pressure
from the world market, a visceral context in which human life takes place today; on
the other hand, they are challenged by equally strong demands of a moral nature.
The present paper discusses the place of legal normativity in the interface with ethical
legitimacy, as well as the relationship of heteronomic determination linked to the
logic of hegemonic pragmatism in contemporary social life, with the moral sensibility
imposed on scientists. Therefore, it attempts to support the discussions and initiatives
that are currently being conducted by the national scientific community with a view to
the preparation and formalization of ethical criteria for research practice, particularly
in the sphere of the humanities.
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ETICA E INVESTIGACION: AUTONOMIA Y

HETERONOMIA EN LA PRACTICA CIENTIFICA
RESUMEN

El ensayo debate, desde la perspectiva filoséfica, dilemas éticos que se presentan a
los investigadores en el desarrollo de su prdctica cientifica en el actual escenario
social que, al mismo tiempo que es marcado por un relativismo ético universalizado,
se ve interpelado por las exigencias de legitimacion ética del actuar. Por una parte,
los investigadores enfrentan presiones del mundo del mercado, contexto uterino
en el que se da la vida humana en la actualidad; por otra, son interpelados por
demandas igualmente fuertes de naturaleza moral. El presente texto discute,
entonces, el lugar de la normatividad legal en la interfaz con la legitimidad ética,
asi como la relacion de las determinaciones heteronémicas, vinculadas a la logica
pragmdtica hegemonica en la vida social contempordnea, con la sensibilidad
moral que se impone al cientifico. Busca, de este modo, subsidiar las discusiones e
iniciativas que son conducidas en el momento por la comunidad cientifica nacional
con miras a la elaboracion y formalizacién de criterios éticos para la prdctica
investigativa, particularmente en la esfera de las Ciencias Humanas.
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EVENDO DESENVOLVER SUA ATIVIDADE NUM CENARIO SOCIAL MARCADO POR UM
exacerbado relativismo moral, o pesquisador se vé diante de um con-
flito entre exigéncias de legitimacdo ética de seu trabalho e as pressoes
do mundo do mercado, contexto uterino em que se dd a vida humana
na contemporaneidade. Tomo a expressao “mundo do mercado” como
designativa de todas as injuncoes que nascem das complexas relacoes
que entrelacam nosso modo de vida na sociedade atual e que sdo im-
pregnadas por uma valoracdo pragmadtica e comercial, de tal modo que
tudo assume um valor de troca sobreposto ao valor de uso. Todas as
coisas, todas as acgoes, todas as iniciativas e criacdes humanas tendem
a ser apreciadas prioritariamente por seu valor econémico e nao por
sua qualidade existencial. O que ocorre é que o mundo da vida acaba
se exaurindo no mundo do mercado, o ter prevalecendo sobre o ser
(MOUNIER, 2004, p. 62-63). Essa funcionalizacdo se insinua, ainda que
muitas vezes disfarcadamente, em todas as condutas, comprometendo,
assim, a eticidade de tais condutas.

Dessas injun¢oes ndo escapam as atividades que constituem a
pratica cientifica. Dai surgem os esforcos, o empenho e as iniciativas que
visam a tragar as linhas de conduta para que os cientistas possam desen-
volver suas atividades investigativas de forma a que fique assegurado o
respeito aos principios admitidos como éticos pelos segmentos institu-
cionais da sociedade envolvidos. A criacdo de estatutos dessa natureza
responde a essa necessidade. Assim, a formaliza¢do dos principios éticos



sob a forma de cédigos de acdo visa a manter os agentes, em qualquer
campo de atividade, atentos e sensiveis a tais normas. Pois é da deter-
minacdo interna que devem surgir as iniciativas de direcionamento de
nossas decisoes e acoes e ndo da observacao do fiscal ou do julgamento
do juiz, de tal modo que cada um possa tomad-las e implementa-las, mo-
vido apenas pela autonomia de sua vontade e ndo por determinacdes he-
terénomas. Se, de um lado, a intervencdo de uma norma formalmente
contida num estatuto, num c6digo ou num regimento ndo é suficiente
para assegurar a legitimidade de uma acdo; de outro, ela tem uma efi-
cdcia objetiva em assegurar o respeito devido a dignidade de terceiros.
A norma juridica, configurada em cédigos positivados, tem, pois, sua re-
levancia maior em sistematizar e circunscrever os critérios do agir. Elas
ndo tornam as agoes legitimas, mas apenas legais. Mas, ao se tornarem
normas legais, assinalam um critério mais objetivo, que se dirige a todos,
superando uma op¢ao puramente subjetiva e individualizada. Ao mesmo
tempo, seguir a norma, mais que garantir egoisticamente os direitos do
agente, marca os limites dos direitos do agente e garante o direito dos
terceiros envolvidos.

No entanto, ndo se trata de tarefa ficil. Situacdo da qual é bom
exemplo o que estd acontecendo com a iniciativa dos pesquisadores
da drea de Ciéncias Humanas e Sociais para construirem a proposta de
Resoluciio sobre a Etica na Pesquisa com Sujeitos Humanos, especifica
para essa drea. A ideia subjacente é a de que se delimitem as especifici-
dades que marcariam as investigacoes nesse campo, destacando as dife-
rencas obviamente existentes em relacao aquelas desenvolvidas pelas
Ciéncias Biomédicas, a comecar por seu envolvimento e impacto diretos
sobre o corpo dos sujeitos pesquisados. Essa Resolucdo serd complemen-
tar a Resolucdo Geral estabelecida pelo Conselho Nacional de Satde, ora
sob sua versdo 466.

Como podemos ver pelo intenso e inconcluso debate que acabou
se instaurando entre o Grupo de Trabalho encarregado de elaborar a mi-
nuta da proposta da Resolucdo especifica para a drea de Ciéncias Humanas
e os representantes da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — Conep -,
ndo had convergéncia conceitual e valorativa entre as duas posicoes.
Nao cabe aqui entrar no mérito das divergéncias apontadas nos docu-
mentos em pauta, pois isso ndo integra o objetivo deste ensaio. A re-
feréncia feita visa apenas a mostrar os vieses que a discussdo assume,
nao s6 pela diferenca de pressupostos ideolégicos que se insinuam,
mas também pela indevida mistura de elementos administrativos e
politicos que nela se envolvem. E a esptiria ingeréncia das relacdes de
poder que conturbam as relacoes de saber... (CONEP, 2014; GRUPO DE
TRABALHO, 2015).

Para o desenvolvimento da argumentacao, o ensaio se abre com
breve apresentacdo dos pressupostos da postura ética em geral, com a
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afirmacdo da dignidade humana como valor fundante de toda referén-
cia ética. No momento seguinte, é abordada a relacdo dos principios
éticos com as normas sistematizadas em codigos, incluindo af a pro-
posta de resolucdes especificas para a pesquisa com seres humanos. Na
sequéncia, trata-se da peculiaridade das demandas éticas no campo das
Ciéncias Humanas, buscando justificar a necessidade de se dispor de um
codigo de ética proprio da drea. No tltimo passo, sao abordados os riscos
de desvios éticos na pratica cientifica em geral, com destaque para as
fases da producdo e da difusdo dos resultados da pesquisa mediante sua
publicacao.

DOS PRESSUPOSTOS DA POSTURA ETICA

A situacdo referida, concernente a proposta de elaboracdo de uma re-
solucdo especifica para a pesquisa na drea de Ciéncias Humanas, nada
mais faz do que confirmar e reiterar a peculiaridade da condicdo dos
sujeitos humanos em geral. Por mais que haja um consenso quanto a
principios de fundo como, neste caso, o respeito a dignidade humana
dos sujeitos cuja conduta é objeto da investigacdo cientifica, na hora
de estabelecer as configuragoes concretas mediadoras desse respeito,
as concepc¢oes ndo mais se coadunam entre si. A finalidade buscada e
defendida é a mesma, mas os caminhos propostos pelas partes sdo bem
diferentes. Obviamente, espera-se que a continuidade do didlogo possa
assegurar uma negociacao efetiva e fecunda, na medida em que o escla-
recimento das posicoes e a capacidade de concessoes reciprocas forem
aplainando os caminhos...

Mas esse didlogo, para ser fecundo, pressupde a aceitacdo pelas
partes de duas condicoes bdsicas, sem as quais 0 avango nao sera possi-
vel. De um lado, uma clareza mais intensa sobre os préprios principios
éticos que estdao em pauta; de outro, uma igual clareza sobre as media-
¢Oes concretas que possam dar sustentacdo juridica e operacionalidade
pratica as acdes que materializam sua eficidcia na vida real. Essas con-
dicdes expressam um principio regulador: de nada adianta uma justifi-
cativa ética, mesmo quando conceitualmente bem fundamentada, sem
uma encarnagao numa norma pratica objetivada; mas também de nada
adianta um aparato técnico-juridico bem operativo que nio esteja vin-
culado umbilicalmente a um principio ético que, supostamente, vise
a implementar. Vale dizer que, em qualquer espaco de decisdo sobre
0 agir humano, sempre estdo simultaneamente envolvidos um sentido
conceitual e valorativo e uma mediacdo concreta e pratica. E esses dois
polos interpelam, ao mesmo tempo, a vontade dos sujeitos que preci-
sam tomar as decisoes.

Manter-se no plano da lucidez conceitual, sem desencadear
mediagOes prdticas, é escorregar para um idealismo metafisico que



se degenera facilmente em pura retérica, sem qualquer eficicia real,
podendo inclusive gerar uma postura de hipocrisia e de falseamento
ideolégico. Mas deixar se conduzir apenas pelo praticismo formalista,
aplicador mecanico de regras juridicamente formuladas em cddigos de
ética, leva a um pragmatismo burocrdtico que também acabard resva-
lando para outra forma de hipocrisia moral.

Por isso, o desafio encontra-se mesmo em construir e manter um
tenso equilibrio entre uma razdo de ser, um sentido ético e formas técni-
co-juridicas, dispositivos que, unidos e amalgamados, possam dar legali-
dade e legitimidade as acdes relativas ao tratamento cientifico realizado
pelos pesquisadores que investigam as condutas dos sujeitos humanos
em qualquer campo de conhecimento. Estamos sempre diante do risco
de nos atermos a formalizacdo normatizante dos principios, de nos es-
condermos atras dos cddigos de ética, dispensando-nos do juizo pessoal.

Contudo, toda e qualquer discussiao envolvendo a dimensdo éti-
ca pressupde que se tenha claro que o valor fundante dos valores que
sustentam a eticidade é aquele representado pela prépria dignidade da
pessoa humana, ou seja, os valores éticos fundam-se no valor da exis-
téncia humana. E em funcio da qualidade desse existir, delineado pelas
caracteristicas que lhe sdo préprias, que se pode tracar o quadro da re-
feréncia valorativa para se definir o sentido do agir humano, individual
ou coletivo. Ou seja, o proprio homem jid é um valor em si, em suas
condicdes de existéncia, em sua radical historicidade, facticidade, corpo-
reidade, incompletude e finitude, enfim, em sua contingéncia. Nao ha
por que buscar outro fundamento fora dele mesmo.

Note-se que, a luz do entendimento filoséfico, a dignidade hu-
mana é um valor, ou seja, um sentido que o homem confere aos elemen-
tos de seu existir gracas a sua capacidade de atribuir sentidos, mediante
atividade subjetiva de conceituagdo e de valoracdo. Os homens se atri-
buem entdo um indice qualitativo de valoracdo que os faz merecedores
de respeito, todos os individuos da espécie tornando-se sujeitos de digni-
dade, a qual ndo pode ser agredida nem violentada. As exigéncias éticas
decorrem, em ultima andlise, do necessdrio respeito a essa dignidade.

A NORMA LEGAL E A EXIGENCIA ETICA

A iniciativa dos criadores das Resolugoes n. 196 e n. 466, do Conselho
Nacional de Satide — CNS —, tem o mérito de chamar a atencdo de todos
para aqueles principios, valores e mediacoes cuja implementacdo é ga-
rantia dos direitos e da dignidade de todos. E o préprio papel do direito
positivo e da legislacio que o implementa de modo formal. Delimita o
campo dos direitos e deveres, dando contorno de objetividade a uma es-
fera que é eminentemente subjetiva. A subjetividade é territério fragil,
ficando fortemente atrelado e dependente da contingéncia pessoal, de
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nossas tendéncias muito marcadas pelo egoismo instintivo que define
nossos interesses e nossa vontade. Visa a colocar mais perto de nés os
principios. A verdadeira liberdade precisa referir-se a valores minima-
mente objetivos e comunitdrios, que escapem da forca centripeta de
nosso egoismo visceral.

A presenca de registros codificados de direitos e deveres tem a
finalidade de superar a fragilidade da pura iniciativa da consciéncia dos
sujeitos, bem como evitar a mecanicidade da acdo fisica e impositiva dos
agentes externos (policial, fiscal, judicidrio). Agir em conformidade com
as diretrizes de um c6digo, mesmo quando o sujeito ndo estd consciente
do ou ndo concorda com o mérito em si da acdo, é uma forma de garan-
tir determinado principio que salvaguarda sobretudo direitos de tercei-
ros. Com isso, torna a convivéncia social mais adequada e equitativa.
Se o cientista, em consideracdo ao cédigo de ética de sua instituicdao ou
de sua categoria profissional, deixa de inventar dados para sustentar as
conclusoes de sua pesquisa, mais que sua reputacao pessoal, estd evitan-
do enganar e prejudicar terceiros, ao induzi-los a alguma atitude errada.

Trés grandes desafios se colocam para todos quando estio em
pauta a questdo ética e sua expressao em cddigos de conduta. O primei-
ro é a prépria dificuldade de estabelecer os principios éticos; é saber
onde esta a eticidade, como ela se faz presente e coagente em nossa
existéncia. O segundo desafio é o de como codificar esses principios,
apreendidos subjetivamente, em modelos concretos de acdo. O terceiro
é o de como assegurar a adequada interpretacdao das normas codificadas
nos contextos reais do agir.

Com relacdo ao primeiro desafio, o enfrentamento pelos pesqui-
sadores, no ambito de sua prdtica cientifica, pressupoe levar em conta
uma questdo de fundo. Ocorre que no atual contexto cultural de um mun-
do globalizado, que estd em processo de total impregnacdo pela ideologia
neoliberal e por posicoes filoséficas pds-modernas, ndo sao mais aceitas
aquelas referéncias filoséficas e mesmo cientificas da tradicdo cultural
do Ocidente, todas consideradas, de uma forma ou de outra, metafi-
sicas. Vivemos entdo um momento histérico-cultural pés-metafisico, o
que quer dizer que ndo mais se aceitam bases objetivas, nem dentro
nem fora do sujeito, que possam dar sustentacdao a principios éticos,
nem no plano individual nem no plano coletivo; ou seja, ndo ha terreno
s6lido par firmar qualquer alicerce. Na verdade, essa posicdo, que tende
a ser hegemoOnica em todas as formas do pensamento contemporaneo, é
decorrente da conclusdo de que o préprio ser humano ndo realiza uma
natureza comum identitdria, ndo passando de um evento contingente e
casual como qualquer outro da natureza material. Nada nele justificaria
a presenca de uma esséncia comum universal, que servisse de base para
valores igualmente universais. Dai a proclamada morte de todo huma-
nismo e a faléncia de qualquer sistema universal de valores.



Por isso mesmo, quando se trata de valores éticos nestes tem-
pos poés-modernos, prevalece o livre-arbitrio singular de cada pessoa,
nenhuma referéncia de cunho universal precisa ser levada em conside-
racdo. Cada um podera agir optando aleatoriamente por valores que ve-
nham a atender seus interesses individuais no momento de sua opg¢do.!
Evidente que o sistema social, detentor de poder coercitivo, continua
impondo parametros para a conduta humana no seio de cada sociedade,
mas, nesse caso, trata-se de uma imposicao pela forca, pela violéncia
fisica ou simbélica, imposicdo essa igualmente questionada. Mas, nas
brechas da liberdade, cada um pode agir sem ter que se referir a va-
lores de cunho filoséfico, teolégico ou mesmo cientifico. O individuo
pode até se submeter por uma servidao voluntaria, mas em nenhum
caso estard em pauta o reconhecimento da presenca de uma referéncia
transcendente, universal, trans-historica. Até permanecem vigentes na
vida social contemporanea sistemas de moral, mas ndo propriamente
referéncias éticas universais.

Esse relativismo ético passa a mensagem da total autonomia dos
sujeitos agentes, cada um podendo fazer o que melhor lhe convier, sem
ter que dar conta de seu agir a ninguém, a ndo ser a si mesmo. Qualquer
limitacdo em seu arbitrio decorrerd tdo somente da imposi¢do violenta
do sistema social ao qual necessariamente tem de se submeter. A ordem
resultante é apenas aparente, pois ndo é fruto do reconhecimento de
valores éticos, mas da forca heterbnoma do poder do grupo social do-
minante. Nessas perspectivas pés-modernas, a ética ndo encontra mais
seus fundamentos numa suposta base teoldgica ou metafisica, nem no
apriorismo formal dos valores, de perfil kantiano, nem no determi-
nismo posto pelas leis naturais. No entanto, a inexisténcia de referen-
ciais objetivos e universais ndo elimina a exigéncia ética de vinculo de
nosso agir a valores e principios que transcendam nossa singularidade
pessoal. Mesmo ndo podendo pautar-nos em valores universais, previa-
mente definidos, todos somos interpelados por uma demanda ética, por
uma necessdria qualificacdo ética de nosso agir. Os valores éticos preci-
sam entdo ser construidos historicamente, ou seja, impoe-se que defi-
namos os sentidos que precisamos imprimir em nossas acoes, de modo
a garantir o respeito a dignidade dos outros homens e a nossa prépria
dignidade como seres humanos. A dimensao ética nasce necessariamente
dessa presenca densa do outro, cuja dignidade precisa ser reconhecida e
respeitada e que ndo pode ser ferida ou negligenciada.

AS IMPLICACGES ETICAS NA PESQUISA

EM CIENCIAS HUMANAS

Como j4 adiantado, as preocupacoes com as implicacoes éticas da
pesquisa com sujeitos humanos, que levaram, em nosso contexto, a

1

Registre-se, a guisa de
exemplo, a interpretacéo
do incesto apresentada
por Hélio Schwartsman,
em sua coluna na Folha de
S&o Paulo, em fevereiro
de 2015. Se for de pleno
consenso de um casal

de irmaos, nada impede
que possam se relacionar
sexualmente. Essa decisao
e essa pratica em nada

feririam qualquer valor ético,
ja que em nada ofenderiam

a dignidade de terceiros
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elaboracao de protocolos éticos, surgiram no ambito das experiéncias
médicas em que, em nome da ciéncia, pacientes foram submetidos a
sofrimentos e abusos desnecessdrios e a danos irreparaveis (HOSSNE;
VIEIRA, 2007; DELLA ROSE, 2014). Lamentavelmente, a histéria da hu-
manidade moderna tem registros de casos dessa natureza, ndo sendo
sequer necessdrio referir-se as experiéncias barbaras do regime nazista.
Alids, foi de amargas experiéncias, de perfil mengeliano, que nasceu
uma sensibilidade ética relacionada aos direitos dos sujeitos participan-
tes de pesquisas (DELLA ROSE, 2014, p. 191). A ciéncia é, em si mesma,
um procedimento epistémico que ndo pode ser eticamente qualificdvel,
mas o uso que dele se faz a implica necessariamente num prisma ético
do campo médico. De igual modo, as propostas de normalizacdo ética
das atividades da pesquisa com seres humanos elaboradas, em nosso
contexto, pelo CNS, tém suas origens histéricas em documentos inter-
nacionais, todos eles formulados por instancias médicas (GUERRIERO;
MINAYO, 2013).

Entende-se, entdo, por que o desencadeamento das iniciativas de
criacdo de cédigos de ética tenha ocorrido majoritariamente no campo
das pesquisas na drea da saide. Mas, na verdade, esse protagonismo
deveria ser da prépria drea das Ciéncias Humanas, levando-se em conta
a especificidade do existir humano e o lugar prioritdrio que a eticidade
ocupa em sua condicdo existencial (SEVERINO, 2014).

Contudo, devendo praticar o conhecimento sobre o préprio
homem, as Ciéncias Humanas atuam sob o regime epistemolégico da
cientificidade, envolvendo todos os pressupostos da modalidade de co-
nhecimento em jogo. Lembra-nos Heloani que a ciéncia, em qualquer
forma, ndo é inocente (FORPRED, 2013, p. 4). Inclusive cabe a ela de-
monstrar que toda bioética precisa ser, antes de tudo, uma antropoética,
como reivindica Von Zuben (2006).

Repercutindo o impacto que sofrera da leitura de Dewey, o an-
tropdlogo Clifford Geertz (2001, p. 30) afirma ter chegado “a doutrina
sucinta e fria de que pensamento é conduta e deve ser moralmente jul-
gado como tal [...] que o pensar € sério por ser um ato social, e de que,
portanto, somos responsdveis por ele quanto por qualquer ato social” e,
“talvez mais ainda, pois o pensamento é o ato social de maiores conse-
quéncias a longo prazo”. Segundo esse autor:

[...] a qualidade moral da experiéncia dos cientistas sociais atuan-
tes, a vida ética que levam enquanto fazem suas pesquisas, nunca
é discutida, exceto nos termos mais genéricos. Esta deveria ser
uma investigacao rigorosa de um aspecto central da consciéncia
moderna. Infelizmente, transformou-se em uma troca de opinides
entre guardides do jogo cultural [...]. (GEERTZ, 2001, p. 31)



Geertz justifica essa exigéncia pelo impacto do saber cientifico
sobre as pessoas envolvidas direta ou indiretamente:

A maior parte das pesquisas em ciéncias sociais envolve contatos,
intimos diretos e mais ou menos perturbadores com os detalhes
imediatos da vida contemporanea, contatos de um tipo que difi-
cilmente pode deixar de afetar a sensibilidade das pessoas que 0s
realizam. E, como toda disciplina € o que fazem dela as pessoas
que a praticam, tal sensibilidade estd inserida em sua constituicdo
do mesmo modo como as sensibilidades de uma época se inserem
na cultura dessa época. Uma avaliacao das implicacdes morais do
estudo cientifico da vida humana que ndo se limite a elegantes
zombarias ou celebracdes inconsequentes deve comecar por uma
anadlise da pesquisa social cientifica como uma modalidade de
experiéncia moral. (GEERTZ, 2001, p. 31)

DA INTERPELACAO ETICA NA PRODUCAO

E NA DIFUSAO DOS RESULTADOS

DA PESQUISA CIENTIFICA

Apesar de ser cada pesquisador um agente autor que atua individual-
mente, ndo hd que se perder de vista o cardter coletivo da construcao
do conhecimento cientifico. A ciéncia, em seu alcance geral, é uma obra
coletiva, essencialmente soliddria, pressupondo a unido de muitas for-
cas. Isso ocorre mesmo quando o pesquisador desenvolve solitariamente
uma investigacdo, mesmo quando ndo estd integrado a um grupo de
pesquisa ou a um projeto coletivo. Estd sempre numa teia de relagoes,
participando de uma comunidade invisivel de investigacao, embora de
maneira invisivel.

E essa solidariedade intrinseca a construgio cientifica que vincula
eticamente o pesquisador a sua atividade de construcao de conhecimen-
to. Esta é origindria e fundamentalmente uma atividade epistémica que,
ao envolver sujeitos terceiros, implica necessariamente uma dimensao
ética. Os “outros sujeitos”, de que se trata aqui, ndo sdo apenas as pes-
soas investigadas, mas também os eventuais parceiros do pesquisador,
seus colegas de grupo, os integrantes das comunidades cientificas e a
propria sociedade como um todo.

A questao ética na atividade cientifica, quando interpelada pela
presenca de outros sujeitos, pode situar-se em diversas esferas. A pri-
meira é aquela bem abrangente em que estd envolvida a relacdo do
conhecimento cientifico com a vida social, em seu todo. E quando se
coloca o problema do uso da ciéncia na conducdo da vida das pessoas.
Nesse caso, a acao e a responsabilidade dos individuos isolados nao tém
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um alcance maior, jad que esta é uma esfera em que a determinacdo é
fundamentalmente politica e econdémica e, consequentemente, envolve
processos que transcendem as opcoes e as decisdes das pessoas singu-
lares. Nos planos politico e econdémico, as exigéncias éticas concernem
prioritariamente aos governos e aos grandes grupos econémicos mun-
diais que tomam e implementam as grandes decisoes, cujos resultados
atingem as coletividades humanas, os povos do mundo. E quando entfo,
por exemplo, a ciéncia e a tecnologia sao usadas para a expropriacao dos
recursos dos povos mais fracos, para a fabricacdo de artefatos e instru-
mentos de guerra, sob todas suas modalidades. E a esfera da dominacio
politica e da explora¢do econdmica. Quando se agride universalmente o
meio ambiente, quando se tomam medidas, lastreadas em tecnologias e
no conhecimento cientifico, que submetem o planeta e a humanidade
a grandes riscos a propria sobrevivéncia. Nessa primeira esfera, estamos
diante de uma ética global, que questiona valorativamente decisdes po-
liticas e econdmicas. E dessa dimensdo que trata o alentado trabalho de
Hans Kung, Uma ética global para a politica e a economia mundiais (1999).
Argumentando de uma perspectiva filoséfica critica, o autor defende
que a politica e a economia necessitam de uma orientagao ética bdsica,
com a qual todas as sociedades deveriam se sentir comprometidas. Sem
isso, o mundo ndo podera ser mais pacifico, mais justo e mais humano.
Para esbocar um futuro aceitdvel para a humanidade, impd&e-se a neces-
sidade de uma consciéncia ética mundial. Interpelar os gestores da poli-
tica e da economia mundiais, o que pode até ser absolutamente inttil e
ineficaz, cobrando-lhes respeito pela vida das populagoes, é reconhecer
e reafirmar a dignidade dos seres humanos. O mesmo significado tém a
luta contra a fome, a dentncia da desumanizacdo de milhdes de pessoas
que ela acarreta.

Contudo, a relacdo da ética com a pesquisa cientifica se coloca
também no ambito mais restrito das iniciativas institucionais de uma
sociedade nacional, cujo governo também responde por acoes politicas
e econdmicas que dizem respeito ao conjunto dessa sociedade. Nessa es-
fera ainda ampla, mas de amplitude menor, a reacdo dos pesquisadores
jd tem repercussao maior, particularmente por meio da intervencao de
suas associacoes e entidades representativas. Aqui o compromisso ético
para o pesquisador é engajar-se nas lutas de reivindicacao de politicas
publicas nacionais que coloquem os resultados do conhecimento cienti-
fico a servico dos interesses publicos nacionais.

Numa terceira esfera, a exigéncia ética envolve mais direta e
individualmente o pesquisador em duas frentes. Como produtor de co-
nhecimento, aplica procedimentos epistémicos, proprios da operacao
légica da producao cientifica, geralmente no seio de uma entidade aca-
démica (universidades, institutos de pesquisa, hospitais, etc.), mas sem-
pre com uma autoria e responsabilidade individualizada. Nesse ambito,



prevalecem as exigéncias da objetividade, do rigor epistemolégico, da
coeréncia légica, da consisténcia metodoldgica. Aqui precedem os crité-
rios de qualidade do préprio ato investigativo, que asseguram o valor de
autenticidade e de verdade do conhecimento alcancado. As exigéncias
éticas nessa fase de construcdo do conhecimento concernem ao respei-
to devido a esses critérios, pois seu descumprimento induz os outros a
enganos e erros.

Ja na fase de divulgacdo e de publicagdo dos resultados da pesqui-
sa, como difusor do conhecimento que produz, o pesquisador enfrenta
outros tantos desafios éticos. Adotar procedimentos para burlar as exi-
géncias de integridade da pesquisa e da divulgacdo de seus resultados,
lancar mdo de artificios “maliciosos” para publicar trabalhos que ndo
atendem os requisitos qualitativos da producdo sdo bons exemplos de
posturas que ferem a ética. O aumento de tais e de outros desvios tem
sido reforcado pela pressao produtivista decorrente dos sistemas de ava-
liacdo a que sdo submetidas atualmente as publica¢des. Os resultados
dessa avaliacdo tornaram-se os critérios para a sustentacao do status ins-
titucional de programas de pés-graduacao bem como habilitacdo para
recebimento de verbas para pesquisas junto as agéncias de fomento.

De toda essa situacdo, decorrem duas constelacoes de proble-
mas: em primeiro lugar, os problemas éticos na prépria producao do
conhecimento, no ato de realizacdo da pesquisa; em segundo lugar, na
divulgacao de seus resultados. N6voa (2014) relata e comenta alguns des-
ses graves desvios. Um autor conseguiu publicar diferentes versoes de
um “falso artigo” cientifico em 157 periddicos de livre acesso, alguns
sob responsabilidade de famosas editoras internacionais; outro cientista
falseou imagens num trabalho sobre células-tronco. Destaca esses ca-
sos como exemplos de um “sintoma de um mal-estar mais profundo
que afeta a vida académica e universitdria. Sdo sinais que tém vindo a
multiplicar-se a um ritmo alarmante nos tltimos anos, sintomas de uma
corrosdao das universidades e das ciéncias que nao podemos ignorar”
(NOVOA, 2014, p. 115). Serve-se, para sua andlise, de quatro conceitos
(todos comecando pela letra E...), que considera “téxicos” por tramarem
a ideologia geradora desse ambiente que estd comprometendo a vida
académica e a pratica cientifica: exceléncia, empreendedorismo, empre-
gabilidade, aos quais acrescenta a europeizacao.

Por trds do conceito de exceléncia, “estd a tendéncia para um
produtivismo que enfraquece as bases da profissdo académica” (NOVOA,
2014, p. 14). E continua afirmando, com veeméncia:

Estamos perante a inducao de um produtivismo que conduz a bana-
lizacdo de préaticas inaceitaveis, como o auto-plagio, a auto-citacdo
ou o “fatiamento” de artigos. Had mesmo guem se orgulhe de ter

publicado centenas e centenas de artigos ao longo da sua vida
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académica. Serd isto uma coroa de gldria ou de deméncia? Cada
dia se publica mais. Cada dia se |& menos. Ha& pressdes cada vez
maiores para impor uma cultura de produtivismo. Ndo podemos
ser cumplices desta corrupcdo da ciéncia e das universidades que
estd a destruir a vida académica. E tempo de dizer “ndo”. (NOVOA,
2014, p. 15)

Ja com relagdo ao empreendedorismo, a critica de N6évoa se dirige
ao significado negativo do termo: a predominancia de uma gestdo com-
promissada apenas com a funcionalidade administrativa em detrimento
da producdo académica realizada com tempo e com calma. Refere-se as
“tendéncias dominantes de governo das universidades, construidas em
torno de ideias como eficiéncia, rendibilidade e competitividade, ideias
que estdo a arruinar a liberdade académica” (NOVOA, 2014, p. 15).

Quanto a empregabilidade, sintetiza sua posicdo afirmando que as:

[...J universidades foram incorporando a ideia de empregabilidade,
abdicando de grande parte das suas missdes educacionais e cul-
turais, para se focarem, primordialmente, na preparacdo para 0s
empregos ou, melhor dizendo, para futuros empregos. (NOVOA,

2014, p. 16)

A europeizacdo diz respeito a politica da Unido Europeia no
tocante ao ensino superior e a divisdo de tarefas impostas aos paises
membros; na verdade, a imposicao dos trés processos acima descritos
aos paises integrantes, comprometendo qualquer iniciativa auténoma,
inclusive na alocagdo dos proprios recursos financeiros:

Depois de quase trés décadas na Unido Europeia, Portugal con-
tinua a ser um contribuinte liquido para os fundos europeus de
ciéncia. lronicamente, poder-se-ia argumentar que os cidadaos
dos paises menos desenvolvidos estdo a pagar a ciéncia que se
faz nos paises mais desenvolvidos. Que estranha Europeizacdo.
(NOVOA, 2014, p. 17)

Como bem mostram os exemplos arrolados por Névoa, o modo de
difundir os resultados das pesquisas mediante publicac¢do de trabalhos em
veiculos multiplicadores do acesso suscita muitas preocupacoes de fundo
ético. Candotti reforca a responsabilidade do pesquisador nesse quesito:

A publicacdo das pesquisas nas revistas especializadas ndo é apenas
pagina de literatura, mas exercicio de reflexdo sobre impactos sociais
e culturais de nossas descobertas. (CANDOTTI, 2002, p. 16-17)



A responsabilidade maior que temos, académicos e cientistas, é
a de educar. Para entender e transformar o mundo. Para torna-lo
mais justo e igualitario. (CANDOTTI, 2002, p. 21-22)

As exigéncias de natureza ética que se impodem aos pesquisa-
dores, as quais se buscam definir e formalizar no respectivo cédigo de
ética, ndo dizem respeito apenas aos sujeitos imediatamente envolvidos
nos protocolos da pesquisa. O respeito ou o desrespeito a determinados
principios e direitos respingam simultaneamente no todo da sociedade,
nas instituicoes enquanto entidades sociais e em todos aqueles que in-
diretamente colaboram com a realizacdo da pesquisa ou que sdo seus
destinatdrios.

Falsear dados em suas publicacdes induz a erro e engano os des-
tinatdrios leitores e aqueles que os iriam utilizar para outros estudos;
sonegar os créditos de eventuais colaboradores ou atribui-los a si mesmo
ou a terceiros, além de falha epistémica, é apropriacao indébita de direi-
tos legitimos dos verdadeiros autores; afirmar como originais resultados
ja divulgados, falsear dados sobre sua prépria qualificacdo sdo outros
tantos vieses que ferem os padrdes éticos e académicos que precisam
nortear a pratica da pesquisa.

CONCLUSAO

E nesse contexto que gostaria de levantar, para concluir esta reflexio, os
desafios que enfrentamos no atual momento que a pés-graduacdo bra-
sileira estd atravessando e que é marcado, sobretudo, pelas exigéncias
do modelo avaliativo conduzido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — Capes (2011). Uma grave confusdo pa-
rece ter se assenhorado de nossos propositos investigativos: visavam a
produzir conhecimento e estdo se direcionando para a producdo de tex-
tos. Ao pressionar na direcdo de um produtivismo institucionalizado,
esse modelo aumenta igualmente os riscos de desvios éticos na prdtica
cientifica.

Lucidio Bianchetti e Ana Maria Netto Machado, estudiosos que
tém se preocupado com as questoes relacionadas as condicoes de traba-
lho dos pesquisadores, apresentaram um instigante trabalho na Anped
intitulado “Reféns da produtividade: sobre producdo do conhecimento,
saude dos pesquisadores e intensificacdo do trabalho na pés-graduacao”,
no qual retomam essa problemdtica. Apoiando-se em pesquisas especia-
lizadas e em estatisticas oficiais, concluem que o modelo implementado
pela Capes, a partir da dltima década do século XX, aumentou a pro-
ducdo cientifica brasileira, fazendo o pais ingressar nos rankings inter-
nacionais como gerador de conhecimentos. Mas isso se deu a um alto
custo: de um lado, o crescimento da ciéncia brasileira esta causando um
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enorme desgaste emocional das pessoas envolvidas e a pressdo para se
publicar em periédicos indexados estd desvirtuando a finalidade da pes-
quisa cientifica, fazendo dos escritos um fim em si mesmos e deixando
em segundo plano o fato de que eles ndo passam de meios para divul-
gar descobertas, inovacoes ou avancos do conhecimento (BIANCHETTI;
MACHADO, 2007, p. 2-3). Além desse impacto negativo na satide fisica
dos pesquisadores, o produtivismo ameaca a eticidade dos procedimen-
tos por eles adotados.

Por sua vez, Moysés Kuhlmann Jr. (2014), apoiando-se em conso-
lidada experiéncia de editor cientifico, apresenta detida andlise da pre-
senca e dos impactos do produtivismo que vém atropelando o processo
de divulgacdo do conhecimento cientifico nos periédicos especializados,
discutindo questoes relacionadas a integridade epistémica da producao
e a correcao ética da divulgacao do conhecimento. Questiona a recorren-
te alegacdo de que a baixa qualidade dos trabalhos encaminhados para
publicacdo ou eventualmente publicados seja decorréncia da pressao
exercida sobre os pesquisadores para publicarem, quando o problema
estd, de fato, no préprio processo da producdo cientifica, muitas vezes
comprometido pela falta do devido rigor ou entdo por expedientes ardi-
losos dos autores. Na sua visao:

[...] a rapida adesdo ao que se poderia chamar, mais do que pro-
dutivismo, de publicacionismo, poderia também ser vista como
uma forma renovada de luta pelo poder e da acomodacdo com o
conhecimento aligeirado, que ndo s&o decorréncia de tal ou qual
politica de avaliacdo, mas que sempre se fizeram presentes no am-
biente académico. (KUHLMANN JR., 2014, p. 22)

O autor também alerta quanto ao risco de uma identificacdo
apressada do produtivismo como a “expressdo hodierna de uma mercan-
tilizacdo da ciéncia”. A economia e o mercado sempre se fizeram presen-
tes na producdo do conhecimento, assim como nas instituicoes de ensino
e de pesquisa. A atividade cientifica se dd dentro de limites de ordem
econdmica e social e deve ser avaliada nesse quadro (KUHLMANN JR.,
2014, p. 20).

Em se tratando das responsabilidades, tanto politicas quanto
éticas, de todos os individuos, grupos e instituicdes envolvidos com a
producdo de conhecimento cientifico, e levando em conta o compro-
misso da prépria ciéncia com a sociedade, hd que se exigir competéncia
técnica, postura critica e sensibilidade ética ao longo de todo o processo.
E esse processo demanda planejamento, acompanhamento avaliativo,
bem como retorno a comunidade via difusdo sistemadtica dos resultados,
o que implica a publicagao.



Considerando-se ainda que a pés-graduacdo tem sido entre
noés o local privilegiado ndo sé da producdo cientifica, mas também
da formacao de novos pesquisadores, cabe insistir que sua finalidade
substantiva, seja em sua funcdo de pesquisa, seja em sua funcao de
ensino, é fazer descobertas de novos aspectos do real; publicar os
resultados deve ser decorréncia para tornd-los socialmente fecundan-
tes. Parece comprometedor atribuir a essa divulgacdo uma prioridade
como critério de avaliacao da produtividade dos pesquisadores, mas
serd igualmente comprometedor desqualificar seu papel na cultura
cientifica.
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CIENTIFICA

MURILO MARIANO VILACA
ALEXANDRE PALMA

RESUMO

Aceitando o convite feito pelo autor, nosso comentdrio ao artigo de Moysés
Kuhlmann Jr. (2014) tem o objetivo de qualificar um debate. Seguindo a divisdo do
artigo, expomos nossos pontos de desacordo e acordo em duas partes. Na primeira,
contra a desqualificagdo do debate, analisamos os argumentos e as afirmagcoes
presentes no artigo, fundamentando-nos em referéncias dos estudos filosoficos acerca
dos usos argumentativo, retorico e ilocuciondriofperlocuciondrio da linguagem.
Por meio do termo faldcia, utilizado pelo autor, problematizamos uma tendéncia
presente no debate e postulamos a distingdo entre andlise critica e tdtica de
desqualificagdo. Na segunda parte, pela qualificagdo do debate, reiteramos pontos
destacados pelo autor, apresentando contribuicoes para um debate em aberto.

AVALIACAO DA POS-GRADUACAO « PRESSAO POR PUBLICACAO -
PRODUTIVISMO ¢ ETICA CIENTIFICA



COMMENTS ON EVALUATION, PRESSURE
TO PUBLISH, ACADEMIC PRODUCTIVISM

AND SCIENTIFIC ETHICS
ABSTRACT

Following an invitation by the author, our comment on the paper by Moysés
Kuhlmann Jr. (2014) aims to qualify a debate. According to the paper structure,
we express our points of disagreement and agreement in two parts. First, against
the disqualification of the debate, we analyze the arguments and statements
presented in the paper, based on philosophical references on the argumentative,
trhetorical and illocutionary/perlocutionary language uses. Concerning the term
fallacy, used by the authot, we discuss a tendency in this debate and postulate
a distinction between critical analysis and tactical disqualification. Second, for
the qualification of the debate, we reiterate points that the author highlighted,
presenting contributions to an open debate.

EVALUATION OF GRADUATE STUDIES « PRESSURE TO PUBLISH -
PRODUCTIVISM « SCIENTIFIC ETHICS

COMENTARIOS SOBRE EVALUACION,
PRESION PARA PUBLICACION,

PRODUCTIVISMO Y ETICA CIENTIFICA
RESUMEN

Al aceptar la invitacion del autor, nuestro comentario del articulo de Moysés
Kuhlmann Jr. (2014) pretende calificar para un debate. De acuerdo con la division
del articulo, exponemos nuestros puntos de acuerdo y desacuerdo en dos partes.
En la primera, contra la descalificacion del debate, analizamos los argumentos y
declaraciones presentes en el articulo, basdndonos en referencias filosoficas sobre
los usos argumentativo, retorico e ilocucionario/perlocucionario del lenguaje.
Mediante el término falacia, utilizado por el autor, problematizamos una tendencia
en este debate, planteando una distincion entre el andlisis critico y la tdctica de
descalificacion. En la segunda parte, para la calificacion del debate, reiteramos los
puntos resaltados por el autor, presentando aportes a un debate en abierto.

EVALUACION DE POSTGRADO ¢« PRESION PARA PUBLICACION -«
PRODUCTIVISMO ¢ ETICA CIENTIFICA
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S TEMAS DA PRESSAO POR PRODUTIVIDADE OU PUBLICAGAO (EXPRESSA INTERNACIO-
NALMENTE por aforismos como publish or perish e pressure to publish), do
produtivismo e da ética em pesquisa/publicacdo tém sido destacados
na literatura académica nos ultimos anos. Vdrios autores tém se posi-
cionado acerca das causas e das consequéncias da importancia que a
publicacdo, especialmente de artigos em periédicos cientificos, possui
atualmente.

Recentemente, o periddico Cadernos de Pesquisa focalizou tais
temas, publicando textos que versam sobre aspectos do amplo deba-
te desenvolvido em torno deles. Um dos textos, de autoria de Moysés
Kuhlmann Jr., seu editor responsdvel, chamou-nos a atencdo, haja vista
os argumentos adotados para ir de encontro a ideia de que o fenémeno
denominado de produtivismo e a baixa qualidade de alguns artigos estdo,
em parte, relacionados a pressao por publicacdo decorrente do modelo
cientométrico/bibliométrico em vigor ao redor no mundo, o que, no
caso brasileiro, é claramente expresso pelo modelo de avaliacdo da pds-
-graduacao stricto sensu utilizado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Ensino Superior — Capes.

Em sintese, o objetivo do autor é problematizar a noc¢do de pro-
dutivismo e a relacdo causal entre pressio por publicacdo e a baixa qua-
lidade dos artigos. Sua tese é que o problema da baixa qualidade est4,
no mais das vezes, diretamente relacionado com o préprio processo da
producao cientifica.



Considerando a relevancia dos temas abordados pelo autor, por
entender que seus argumentos/afirmacgoes/conclusdes merecem ser
analisados e por julgar que um debate franco, critico e esclarecedor é
fundamental para o desenvolvimento académico e cientifico, pomo-nos
a comentar o artigo. Nosso intuito é chamar a atencao da comunidade
cientifica para uma perigosa tendéncia presente no debate em tela, qual
seja, desqualificar a argumentagdo do oponente como tdtica retorica, o que aca-
ba, de nosso ponto de vista, desqualificando parte do préprio debate,
obscurecendo mais do que esclarecendo pontos fundamentais para o
presente e o futuro da Academia e da ciéncia ao redor do mundo.

Nosso foco ndo estd sobre um autor. Em vez disso, analisamos
argumentos e afirmacgdes problemdticos, bem como o uso nio técnico
ou conceitualmente impreciso de um termo (faldcia) que deve ser cui-
dadosamente aplicado ao se referir ao argumento que se quer criticar.

A titulo propedéutico, cabe ressaltar que asseverar que um argu-
mento é falacioso é dizer que hd um grave erro l6gico ou semantico nele.
No limite, até mesmo a intencao do autor pode ser questionada, porquan-
to ele teria deliberadamente sofismado, isto €, utilizado um raciocinio ou
argumento enganoso com a finalidade de seduzir a audiéncia. Nalgumas
dreas de conhecimento, apontar uma faldcia de modo bem fundamenta-
do tem o poder de pdr toda a argumentacdao em xeque. A filosofia é um
exemplo disso. O histérico embate entre filésofos (autores de raciocinios
e argumentos tidos como verdadeiros) e sofistas (autores de argumentos
e raciocinios sabidamente falsos, enganosos) expressa a antiga disputa
entre verdade e falsidade. Portanto, impoe-se a quem afirma existir uma
faldcia em alguma argumentacao precisar que tipo de erro légico ou se-
mantico foi praticado e, no limite, que tipo de engano se quis produzir.

Dito isso, nosso objetivo é fomentar a qualificacio do deba-
te. Por meio das contribui¢ées de autores como Madsen Pirie, Arthur
Schopenhauer, John Searle, Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca
acerca dos usos argumentativo, retérico e ilocuciondrio/perlocuciondrio
da linguagem, tencionamos mostrar quao prejudicado pode ficar um es-
forcgo reflexivo relevante, tendo em vista algumas taticas utilizadas. Dito
de outro modo, parece-nos que tem havido uma confusao entre criticar
e desqualificar' argumentos e, nalguns casos, até mesmo autores, iSso
pode estar comprometendo parcialmente a qualidade do debate. Assim,
hd a necessidade de um investimento contra a desqualificacdo, a fim de
produzir nosso intento central.

PREMISSA ATITUDINAL OU CONTRA A CONTRADICAO
PERFORMATIVA: OBSERVAC@ES INICIAIS

Todos aqueles que se voltam para o debate em tela sabem que estdao
lidando com sérias controvérsias que motivam enfrentamentos, por

1

Para efeito de
argumentacao, adotaremos
a distingdo entre criticar
(tida como uma atividade
criteriosa e legitima) e
desqualificar (tida como
superficial e ilegitima)
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2

“Quando as palavras
empregadas s&o calculadas
para suscitar uma atitude
mais favoravel ou mais

hostil do que os fatos puros
e simples ocasionariam,
faz-se uso da falacia das
palavras tendenciosas”,
conforme Pirie (2008, p. 92).

3

“Em linhas gerais, a

faldcia consiste em fazer
comentarios desagradaveis
sobre qualquer pessoa que
discorde da sua posicdo”,
segundo Pirie (2008, p. 107).

vezes, acalorados. De nosso ponto de vista, um dos desafios de debater
questoes prenhes de polémicas é manter o que chamaremos de rigor
critico e boa conduta intelectualfacadémica. Em um debate marcado pela
presenca de perspectivas ideolégicas, politicas e cientificas que dispu-
tam posi¢oes num embate de ideias e de compreensdo da realidade,
levar a sério os argumentos oponentes e manter uma atitude critica
honesta é um principio incontorndvel para quem espera prover alguma
contribuicdo para a reflexdo sobre ética cientifica, sob pena de incorrer
numa contradigdo performativa.

E, nesse sentido, necessario resistir a tentacio de vencer o debate a
qualquer custo, acirrando animos e lancando mao de estratagemas argu-
mentativos/retéricos indevidos. Vilaca e Palma (2013) chamam a aten-
¢do para isso ao criticarem o uso da estratégia que combina aquilo que
Pirie (2008) denomina de palavras tendenciosas® e envenenando a fonte.?
Recorrendo a Schopenhauer (2003), eles afirmam que:

Rotular um argumento ou um autor é um dos 38 estratagemas retori-
cos (0 32° - rotulo odioso) abordados por Arthur Schopenhauer (2003)
em um classico livro sobre como vencer debates sem ter razdes. Como
se sabe, o livro ndo é sobre verdade ou razdo (no sentido de uma
racionalidade ndo instrumental), mas sobre a arte da persuasdo. A
finalidade em questdo é meramente o convencimento, para o qual
se selecionam os melhores meios instrumentais, mesmo que coisas
como a veracidade, a sinceridade, a lodgica, a demonstracdo sofram
prejuizos. (VILACA; PALMA, 2013, p. 477-478)

A utilizacdo de expressoes/termos pejorativos para enquadrar
autores e argumentos exemplifica aquilo que estamos chamando de td-
tica retorica de desqualificagdo. Nos termos de Pirie (2008, p. 107), isso serve
para envenenar a fonte (o autor), desacreditando os argumentos que se
pretende criticar “antes mesmo de ter proferido uma dnica palavra” ou
de provar o que afirmam, conforme Vilaca e Palma (2013).

Tal estratégia também pode ser definida pelo bastante conhecido
argumentum ad hominem. Pirie (2008) subdivide tal modalidade de faldcia
em dois tipos: abusivo e circunstancial. Vejamos a definicao do primei-
ro tipo (argumentum ad hominem abusivo): “se vocé ndo tem como atacar
o argumento, ataque o argumentador” (PIRIE, 2008, p. 79). Para Pirie,
“embora um insulto ndo seja em si mesmo falacioso, ele o é quando
perpetrado de modo calculado com o objetivo de solapar o argumento
de um oponente e encorajar a audiéncia a lhe conferir menos valor do
que merece” (2008, p. 79).

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 235), por sua vez, desta-
cam que “muitas vezes essa ridicularizacao é obtida por engenhosas
construcdes baseadas no que se esforca em criticar”. £ sabido que o uso



de alguns termos (por exemplo, falacioso, faldcia) ajudaria a produzir nos
leitores aquilo que Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), em referéncia a E.
Dupréel, chamam de riso da exclusdo. Atribuir a um autor algo que pareca
“ridiculo” ao auditério tem a inten¢ao e o poder de desqualificar sua posi-
cdofargumentacao, no limite, até mesmo de exclui-lo de um debate. Nesse
sentido, a opgdo pelo uso de termos irénicos revela a adogdao de um estilo
argumentativo e que efeitos retéricos sdo esperados. Isso porque a ironia,
figura de linguagem que tipifica esse género de raciociniofargumentacao,
“sempre pressupoe conhecimentos complementares acerca de fatos, de
normas” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 235). E, pela logica,
atribuir alguma pecha risivel ou pejorativa a alguém que se pretende
criticar tem a intencdo de transformar o individuo numa espécie de
“espantalho”, nos termos de Pirie (2008).

A faldcia do espantalho é uma pratica habitual em disputas entre
grupos, como nas eleicoes. Entre outras coisas, ela consiste em: (1) trans-
formar o adversdrio ou seu argumento em algo tido como tolo; (2) eleger
o representante do lado rival que é considerado o mais tolo ou ignorante,
projetando sobre ele a imagem do grupo como um todo (efeito de gene-
ralizacdo), o que envolve outro tipo de faldcia, a chamada dicto simpliciter;*
(3) fabricar uma posicao do adversario que seja (ou parega ser) sobrema-
neira extrema,’® a ponto de ser insustentdvel; (4) elaborar uma formulacdo
propositadamente ampla da posicdo do oponente/discordante. Em todos
0s casos, tenta-se fabricar um alvo fécil de ser derrubado.

Como “a ironia fica ainda mais eficaz quando dirigida a um grupo
bem-delimitado” (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 235), forja-
-se uma unidade, atribuindo, por exemplo, aos criticos do produtivismo
académico rétulos odiosos, mesmo que, conforme Vilaca e Palma (2013),
ndo se saiba que autores compoem o grupo dos saudosistas/nostdlgicos
defensores da improdutividade. A nocao de faldcia genética, de Pirie
(2008), ajuda-nos a complementar a andlise do estratagema, na medida
em que hd pessoas que dao crédito ao entendimento daqueles (fontes)
pelos quais tém apreco, e vice-versa, sem necessariamente ter analisado
e compreendido o que é dito ou defendido. Assim, se uma estratégia de
taxar irbnica ou pejorativamente um autor (ou grupo de autores) for efi-
ciente, logo tudo que ele pensa e diz ndo merecerd credibilidade. A fim
de concluir essas breves observacdes iniciais, o papel do “ridiculo” na
argumentacdo, conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005, p. 234), “é
uma arma poderosa de que o orador dispoe contra os que podem, prova-
velmente, abalar-lhe a argumentacdo, recusando-se, com razao, a aderir
a uma ou outra premissa de seu discurso”. Ainda segundo os autores
(PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2005, p. 234; trecho entre colchetes
acrescentado), “dizer de um autor que suas opinides sdo inadmissiveis,
porque suas consequéncias [ou fundamentos| sdo ridiculas, é uma das
mais fortes objecoes que se possam apresentar na argumentagao”.

4

“A faldcia dicto simpliciter
ocorre sempre que se
presume que os individuos
se conformam a padrdes
de grupo. [...] Cometemos a
falacia expandindo nossos
adjetivos a fim de descrever
todos os individuos incluidos
no conjunto”, conforme
Pirie (2008, p. 50-1).

5

Schopenhauer (2003, p
124) denomina de ampliagdo
indevida, ou seja: “levar a
afirmacao do adversario
para além de seus limites
naturais, interpreta-la do
modo mais geral possivel,
toma-la no sentido mais
amplo possivel, exagera-
la. [...] Pois quanto mais
geral uma afirmacéao se
torna, tanto mais ataques
se podem dirigir a ela”
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Dito isso, passamos a analisar o artigo de Kuhlmann Jr. (2014) de
modo franco, honesto e criterioso, sem utilizar as estratégias citadas, a
fim de ndo incorrer numa contradicao performativa.

SOBRE FALACIAS E ACUSACAO DE FALACIAS:
CONTRA A DESQUALIFICACAO DO DEBATE

De acordo com Kuhlmann Jr. (2014, p. 18, grifo nosso), seu texto

[...] apresenta reflexdes sobre problemas que envolvem a publica-
cao de artigos em periddicos cientificos, especialmente no que se
refere a educacdo e areas correlatas das ciéncias humanas, advin-
das da experiéncia vivenciada no Comité Editorial de Cadernos de

Pesquisa.

Inobstante essa afirmacdo com a qual inicia seu texto, pensamos
que o artigo ndo seja exatamente um mero relato de experiénciafvivén-
cia como editor de um renomado periddico da drea da educacdo, mas
algo de outra natureza. Talvez estejamos lidando com um ensaio teérico,
por vezes com cunho de editorial, baseado numa revisdo de literatura
que, em nosso entendimento, mereceria ser ampliada e aprofundada.

Apo6s compartilhar a vivéncia de que, “nas conversas com edi-
tores e pesquisadores, é frequente a queixa sobre a ma qualidade dos
trabalhos submetidos e aos estratagemas ardilosos para se publicar”
(KUHLMANN JR., 2014, p. 18), o autor passa a fazer uma breve revisdo da
literatura nacional sobre produtivismo.

Inicialmente, o autor focaliza os modos como o produtivis-
mo tem sido conceituado. Com mencdo, especialmente, a renomados
autores da drea da educagdo que tém publicado sobre o tema, Kuhlmann Jr.
(2014) identifica alguns dos vdrios conceitos disponiveis. Em seguida,
forjando uma ponte entre os artigos de Machado e Bianchetti (2011),
Trein e Rodrigues (2011) e Vilaca e Palma (2013), haja vista a mencao
que fazem aos mecanismos capitalistas de mercado no tocante as publica-
¢oes, Kuhlmann Jr. (2014) inicia suas intervencodes criticas, as quais nos
interessam comentar e analisar.

Segundo o autor, “é inegdvel que o alto custo das assinaturas
estabelecido pelas editoras comerciais das revistas cientificas interfe-
re profundamente nos processos de producdo e de acesso ao conheci-
mento” (KUHLMANN JR., 2014, p. 19). Entretanto, afirma o autor, “a
caracterizacao do produtivismo como expressdo hodierna de uma mer-
cantilizacdo da ciéncia pode incorrer no risco de se desconsiderar a his-
téria da ciéncia como elemento constitutivo da histéria da sociedade
capitalista” (KUHLMANN JR., 2014, p. 19). O autor interpreta que, para
as referéncias citadas, o fendmeno do produtivismo revelaria a recente



(e tardia) mercantilizacdo da ciéncia, porquanto afirma, num tom criti-
co, que “a economia e o mercado sempre se fizeram presentes na pro-
ducdo do conhecimento, assim como nas instituicdes de ensino e de
pesquisa” (KUHLMANN JR., 2014, p. 19).

Iniciando a andlise, a estratégia adotada no texto pode, em pri-
meiro lugar, ser compreendida como uma faldcia da composi¢do (seme-
lhante a dicto simpliciter), ou seja, afirmar “que aquilo que é verdade para
membros individuais de uma classe é também verdade para a classe
tomada como unidade” (PIRIE, 2008, p. 34). A simetria forjada pode ser
descaracterizada pela primeira parte do artigo de Vilaca e Palma (2013),
que é uma critica ao de Trein e Rodrigues (2011).

Mas, em segundo plano, hd, para nés, um problema mais relevan-
te na argumentacao presente no texto. Gostariamos de chama-lo de falsa
controvérsia. Como o proprio Kuhlmann Jr. (2014) afirma num dos trechos
transcritos acima, para os autores citados por ele, o produtivismo ndo é a
primeira e tnica, mas sim uma atual expressdo da mercantilizagdo da ciéncia.
Ou seja, salvo algum engano, nenhum dos autores relacionados no artigo
defende a tese anti-histérica de que a economia de livre mercado (capita-
lismo) passou a influenciar a producdo cientifica apenas recentemente e
que essa influéncia sé é percebida por meio do produtivismo académico,
negando, assim, a longa histéria desse tipo de influéncia.

A suposicaofafirmacdo presente no texto de Kuhlmann Jr. (2014)
impoe-lhe o 6nus da prova. Queremos dizer: qual trecho dos artigos cita-
dos dd margem ao que Kuhlmann Jr. quer apresentar como problemd-
tico? Inverté-lo contra os “acusados” faria com que se incorresse num
tipo de faldcia que Pirie (2008) denomina de transferéncia do onus da prova.
Essa modalidade de faldcia “é uma forma especializada do argumentum
ad ignorantiam”,® consistindo “em propor uma afirmacdo sem justifica-
¢do, com base na alegacdo de que a audiéncia [ou os ‘acusados’] tem
de refutd-la para que seja rejeitada” (PIRIE, 2008, p. 125; trecho entre
colchetes acrescido).

Sem se dedicar a comprovar o problema argumentativo que
deseja criticar, o autor passa para o préoximo elemento de seu investi-
mento critico. Seu novo foco é refutar a tese de que o produtivismo é
um fendmeno recente, a qual seria fundamentada na suposicdo de que
grandes pensadores e cientistas da histéria da humanidade publicavam
muito pouco. Sua critica é severa: “no afd de objetar, por vezes sacam-
-se argumentos completamente infundados, como aqueles que equiparam as
pressdes para se publicar com a imprescindibilidade da publicacdo dos
resultados de pesquisa” (KUHLMANN JR., 2014, p. 20, grifo nosso).

Segundo o autor, “um exemplo desse tipo de faldcia ocorre com a
comparacdo entre a producdo de artigos no sistema de pés-graduacao e a
elaboracdo de teorias de grandes pensadores e cientistas” (KUHLMANN JR,,
2014, p. 20). O alvo de Kuhlmann Jr. é certeiro e, diriamos, acertado,

6

“O argumentum ad
ignorantiam é perpetrado
quando usamos nossa

falta de conhecimento
sobre algo para inferir que
o oposto é verdadeiro”
segundo Pirie (2008, p. 82).
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7

Enquanto algumas Grandes
Areas (por exemplo,
Ciéncias da Saude,
Biologicas e Engenharias)
utilizam um critério
tipicamente quantitativo - o
fator de impacto - outras
(Ciéncias Humanas) utilizam
o que Vilagca e Palma (2013)
denominam de critérios
convencionalistas, tais como
indexacdes, percentual

de endogenia, etc

embora ndo saibamos sobre que tipo especifico de faldcia o autor estd ver-
sando e, portanto, se hd alguma faldcia. Uma afirmacdao que vem sendo
disseminada entre os académicos brasileiros, a saber, que “Einstein ndo
seria pesquisador 1A do CNPq [Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnolégico|”, pois sua produtividade seria considerada bai-
xa (NICOLELIS, 2011) para os padroes atuais, parece corroborar a critica
do autor. Mas, segundo Kuhlmann Jr. (2014, p. 21), “uma simples consul-
ta ao Einstein Papers Project permite conferir, no 11° volume dos Collected
Papers de Albert Einstein, 46 paginas referenciando a bibliografia cienti-
fica publicada, especialmente artigos em periédicos, apenas entre 1901
e 1921 ...]”. Ou seja, ter uma extensa lista bibliografica ndo é, em confor-
midade com o autor, uma postura restrita a atualidade.

A duavida levantada pelo autor acerca do valor dos niimeros para
determinar o produtivismo procede. Vilaca e Palma (2013, p. 469) uti-
lizam o termo produtivismo “para designar a deliberada acdo de criar
estratégias para elevar a produtividade |[...], sobretudo envolvendo mads
condutas cientificas”. Para os autores, “o produtivismo nao é exclusiva-
mente numérico, mas envolve outros fatores” (VILACA; PALMA, 2013,
p- 469). A titulo de observacao, cabe sublinhar que a parte do artigo de
Vilaca e Palma (2013) que versa justamente sobre um dos focos da critica
de Kuhlmann Jr. (2014), mas contestaria a tese de que os criticos do pro-
dutivismo estdo afirmando, em unissono, que os nameros indicam que
tal fenémeno existe e é algo recente, ndo foi mencionada pelo autor, o
que pode reforcar nossa interpretacao de que houve uma leitura parcial
ou um uso descontextualizado de partes daquele artigo.

Retomando o ponto, parece-nos que um “baixo” niimero de arti-
gos publicados pode ocultar praticas produtivistas por parte de um autor,
ao passo que um “grande” numero pode estar relacionado as idiossin-
crasias de uma drea, ao tipo de pesquisa que o pesquisador desenvolve,
a capacidade de estabelecer parcerias académicas/cientificas legitimas e
a outros fatores que nao configuram produtivismo. Por exemplo, a com-
paracdo entre as biociéncias e as ciéncias humanas mostraria uma clara
diferenca quanto ao ntmero de artigos publicados por pesquisador. A
média de artigos publicados numa 4rea da Grande Area das Ciéncias
Biolégicas (Ciéncias Bioldgicas II, por exemplo) pode ser sobremaneira
superior a de uma 4rea da Grande Area das Ciéncias Humanas (Filosofia,
por exemplo). Devem-se destacar, inclusive, algumas importantes dife-
rencas quanto ao peso e aos critérios de “qualidade”” adotados pelas
diversas Grandes Areasfdreas no tocante ao quesito produgdo intelectual
da avaliacdo trienal da Capes (VILACA, 2013), o que aponta uma distinta
percepcdo entre as dreas acerca de quanto, como e onde se devem publi-
car os conhecimentos produzidos.

Os usos genérico e hiperbdlico do termo produtivismo sdo, sem
duwvida, indevidos. Em consonancia com Kuhlmann Jr. (2014), pensamos



que os nimeros ndo podem ser tomados em absoluto para confirmar
ou negar a existéncia do produtivismo. Para nés, um tnico artigo publi-
cado apenas com o fim de aumentar a produtividade, ou o que Vilaca e
Palma (2013) denominam de acumulagdo de capital curricular, bem como
envolvendo pldgio, autoplagio, coautoria fraudulenta ou qualquer outra
ma conduta cientifica jd expressaria uma prdtica produtivista. Sem uma
tradicdo em estudos cientométricos sistemdticos, pensamos que, para
avancar na reflexdo, devemos cotejar ensaios tedricos e estudos empiri-
co-quantitativos, sob pena de nossas afirmacoes orbitarem em torno de
nossas percepcoes particulares, sem qualquer respaldo ou fundamento
na realidade empirica.

Kuhlmann Jr. (2014, p. 21) parece usar esse ponto como uma
espécie de premissa a partir da qual defendera sua tese central: “o pro-
cesso de producdo cientifica implica a necessidade da publicacdo”. Quer
dizer, hd muito, publica-se em profusdo como forma de fazer ciéncia,
de modo que ndo devemos falar em produtivismo como um fenémeno
recente, menos ainda parar de publicar. O autor tem, para nés, toda a
razdo. A pergunta que fazemos é quem defende que se deve parar de
publicar? Todos os criticos do produtivismo? Alguns? Quais?

Aparentemente, o texto reflete o que Pirie (2008) chama de falso
dilema. Nenhum dos autores citados parece defender que a alternativa
ao produtivismo seria a improdutividade. As consequéncias do produ-
tivismo que os autores citam e criticam ndo se interpde a alternativa
de ndo mais publicar artigos, sequer publicar pouco. Assim, em nosso
modo de ver, foi criado um falso dilema para levar a termo a defesa do
valor da publicacdo cientifica, o que, reforcamos, nenhum dos autores
mencionados nega absoluta e acriticamente.

Outro tipo de faldcia que parece presente na argumentacao de-
senvolvida no texto é a faldcia do espantalho, que, como ja apontamos,
consiste na “md interpretacdo da posicao do oponente, forjada por vocé
com o proposito deliberado de derrubé-la” (PIRIE, 2008, p. 130). Nao
raro, uma faldcia estd acompanhada de outra, como no presente caso.
Afinal, como creditar algo a um cientista ou académico que desconside-
ra a importancia da publica¢do dos resultados de suas pesquisas?

Por outro lado, também se aplica ao caso o que Schopenhauer
(2003) denomina de falsa reductio ad absurdum. Segundo o filésofo ale-
mado, tal estratagema consiste na

[...] arte de criar consequéncias. Da proposicdo do adversario ti-
ram-se a forca, através de falsas consegléncias e distorcdes dos
conceitos, outras proposicdes que ndo estdo ali contidas e que de
fato ndo correspondem a sua opinido e que sado, e, em contrapar-
tida, sdo absurdas ou perigosas. (SCHOPENHAUER, 2003, p. 154)
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Quer dizer, seria absurda a suposta consequéncia da critica ao
produtivismo: um elogio romantico da improdutividade.

A estratégia argumentativa desenvolvida no texto prossegue, fo-
calizando a importancia dos periédicos para a producdo do conhecimen-
to, merecendo nossa atencao. Para Kuhlmann Jr. (2014, p. 22):

Quanto a essa questdo também se encontram falacias. Para criticar
a “cientometria” e a "Qualisficacdo”, Vilaca e Palma (2013, p. 475)
identificam a necessidade da publicacdo com a publicizacdo, ou
seja, com o corolario da producédo cientifica e de sua divulgacéo a
sociedade, como prestacao de contas: “se a questdo € dar o maior
acesso possivel, poder-se-ia fazé-lo em um site ou meio impresso
de grande circulacdo, através de uma linguagem que incluisse os
ndo cientistas. [...] Mas sao os periodicos especializados o meio
mais prestigiado”. Com isso, “a linguagem utilizada, entre outros
fatores, torna os meios de publicizacao relativamente ineficientes,

caso se considere a democratizacdo da ciéncia”.

Como Kuhlmann Jr. (2014) precede sua critica aos argumentos
de Vilaca e Palma (2013) com a afirmacdo de haver uma faldcia, antes de
analisar a pertinéncia de sua critica, cabe fazer uma observacao acerca
do tipo de uso que o autor faz do termo. Como vimos, a tdtica de intro-
duzir a refutacdo do argumento ou do ponto de vista de outro autor,
acusando-a, de antemao, de falaciosa jd foi utilizada uma vez. Ao invés
do que estamos fazendo ao longo de nosso comentdrio quando usamos o
mesmo termo, ou seja, cuidando para definir claramente em que consis-
te a faldcia citada e como ela se configura no texto, o autor ndo precisa
ou define sobre que tipo de faldcia estd versando. Diante disso, breves
observacoes sdo pertinentes.

Segundo Abbagnano (2007), o termo faldcia foi utilizado pelos
escoldsticos para designar o silogismo sofistico que Aristételes apontou
em sua obra. Aristételes dividiu os raciocinios sofisticos em duas gran-
des classes: in dictione, que se referem ao modo de expressar-se, consis-
tindo em equivocagdo, anfibologia, composicdo, divisdo, acentuag¢do e figura
dictionis; e os extra dictionem, que sdao independentes do modo de expres-
sar-se, referindo-se ao acidente, secundum quid, ignorantia elenchit, peticdo de
principio, non causa pro causa, consequente e interrogacdo multipla.

Na classificacdo de faldcias de Pirie (2008), existem dois gran-
des grupos: as faldcias formais e as informais. “As faldcias formais tém al-
gum erro em sua estrutura logica. [...] As faldcias informais, por outro
lado, muitas vezes aplicam raciocinios vdlidos a termos que nao tém
qualidade suficiente para merecer tal tratamento” (PIRIE, 2008, p. 149).
O autor ainda faz uma subdivisdo das faldcias em cinco categorias: fa-
ldcias formais, faldcias informais linguisticas, faldcias informais de



relevancia-omissdo, faldcias informais de relevancia-intrusdo e faldcias
informais de relevancia-pressuposicdo,® o que ndo analisaremos aqui.

Essa breve apresentacdo da antiguidade e complexidade do con-
ceito de faldcia ndo tem outra pretensdo sendo mostrar a improprieda-
de do uso genérico, ndo técnico, do termo. Ao acusar um argumento
de ser falacioso, quem desconsidera a necessidade de precisar/definir
0 que estd enunciando parece inaugurar uma nova forma de faldcia,
isto é, a faldcia da faldcia. Com base em outros tipos de faldcia ja citados
(rotulo odioso, palavras tendenciosas, espantalho, etc.), todo autor que usa
estrategicamente um termo com cunho semantico pejorativo (como o é
faldcia/falacioso), colocando-o antes do que pretende refutar ou criticar,
bem como sem informar o leitor a que tipo de faldcia estd se referindo,
visa a provocar um efeito sedutor ou de convencimento via desqualifi-
cacdo prévia. Ao afirmar, de saida, que um argumento é genericamente
falacioso, o autor da elocucdo pretende conseguir influenciar o leitor
a meramente procurar preencher o vazio semantico deixado proposi-
tadamente em sua mente. [lustrativamente, é como se o leitor pensas-
se: “hd uma faldcia; preciso achd-la para compartilhar a sapiéncia do
denunciante”. Afinal, se hd uma faldcia, mas o individuo ndo consegue
identifica-la, ele pode se sentir ludibriado pelo sofisma, o que o poria
numa situagdo desagradavel, da qual ele quer sair (concordando com a
afirmacdo de que hd uma faldcia).

Nos termos de Searle (2002) e de sua Teoria dos Atos de Fala, toda
elocucdo tem um propdsito ilocuciondrio, ou seja, dizer algo sobre o mun-
do e gerar uma compreensao acerca do que é dito. Embora nem “todo
ato ilocuciondrio tenha um intento perlocuciondrio” (SEARLE, 2002,
p. 4), elocucdes podem ter um propdsito perlocuciondrio, quer dizer, gerar
no interlocutor certo efeito, quer atitude, quer decisao, quer emocao,
quer pensamento. Nesse sentido, podem-se operar os atos ilocucionarios
de variados modos. Uma das dimensoes significativas de variacdo cita-
das por Searle (2002) é a diferenca quanto d direcdo de ajuste entre as palavras
e mundo. Dito de modo breve, o que estd em jogo aqui é se as palavras
(seu contetido proposicional) se ajustam (correspondem) ao mundo ou
se o mundo se ajusta (corresponde) as palavras. O exemplo citado por
Searle (2002, p. 5), de autoria de Elizabeth Anscombe, para elucidar a
distingdo é bastante ilustrativo:

Suponhamos que um homem va ao supermercado com uma lista
de compras feita por sua esposa, onde estdo escritas palavras “fei-
jdo, manteiga, toucinho e pao”. Suponhamos gue, enquanto anda
pelo supermercado com seu carrinho, selecionando seus itens, seja
seguido por um detetive, que anota tudo que ele pega. Ao sairem
da loja, comprador e detetive terdo listas idénticas. No entanto, a

funcdo das duas listas sera bem diferente. No caso do comprador,

8
Para mais detalhes, ver
Pirie (2008, p. 150-151).
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o propodsito &, por assim dizer, levar o mundo a corresponder as
palavras [...]. No caso do detetive, o proposito da lista é fazer com
gue a lista se ajuste as acdes do comprador.

Segundo o exemplo citado, a dire¢do de ajuste palavra-mundo (1)
é ilustrada pela lista do detetive e a direcdo de ajuste mundo-palavra (|)
0 é pela lista do comprador.

Em nosso entendimento, Kuhlmann Jr. (2014) assume a postura do
comprador, pois opta pela dire¢do mundo-palavra. Parece que o autor parte
de uma lista prévia de teses em direcdo a um mundo (conjunto de artigos)
que quer fazer corresponder a ela, tal como o comprador faz com uma
lista de compras. O problema é que, enquanto o individuo que assume a
direcdo de ajuste palavra-mundo (no exemplo, o detetive) pode corrigir
seu erro de correspondéncia apagando uma das palavras anotadas (no
exemplo de Searle, substituindo a anotacdo “costeletas de porco” por
“toucinho”, caso tenha sido este, e nio aquelas, o item comprado), o indi-
viduo que assume a direcdo de ajuste mundo-palavra (no exemplo, o com-
prador) ndo poderd fazé-lo. Quer dizer, o comprador ndo pode “apagar o
mundo” para ajustd-lo a sua lista de palavras previamente estabelecidas.

Ao ajustar a relacdo entre realidade e teses na dire¢io mundo-
-palavra, o emissor convida o receptor a constatar algo prenunciado, e
ndo a refletir sobre se, de fato, o mundo corresponde a lista de palavras
a qual se fez menc¢do — no caso de Kuhlmann Jr. (2014), a palavra ten-
denciosa faldcia. Isto é, a busca do leitor pode ser por onde estd a faldcia
anunciada, e ndo se hd, de fato, uma faldcia enunciada/comprovada.

Na perspectiva searliana, o ajuste mundo-palavra exclui a di-
mensdo assertiva, ou seja, das afirmacoes, descricoes, enunciados e
explicacoes que erguem pretensoes de verdade como correspondéncia.
“A direcdo do ajuste é sempre uma conseqiiéncia do propdésito ilocu-
ciondrio” (SEARLE, 2002, p. 6) e, acrescemos, informa parcialmente os
propositos perlocuciondrios do emissor do ato. Destarte, pode-se in-
ferir a intencdao expressa pelo ato ilocuciondrio presente no texto de
Kuhlmann Jr. (2014), a saber, de tentar fazer um “mundo” (autores, tex-
tos e argumentos) corresponder a “palavra” (faldcia, falacioso), o que
pode ser tendencioso e, no limite, enganoso.

Feita a digressdo analitico-explicativa, vejamos se a critica de
Kuhlmann Jr. (2014) a Vilaca e Palma (2013) procede. De saida, uma
comparacao pode ser esclarecedora. Com o objetivo de deixar patente a
incompatibilidade entre o que é afirmado no artigo original e a interpre-
tacdo realizada, citamos novamente um trecho do artigo de Kuhlmann
Jr. (2014, p. 22):

Para criticar a “cientometria” e a “Qualisficacdo”, Vilaca e Palma
(2013, p. 475) identificam a necessidade da publicacdo com a



publicizacdo, ou seja, com o corolario da producdo cientifica e
de sua divulgacdo a sociedade, como prestacdo de contas: “se
a questdo é dar o maior acesso possivel, poder-se-ia fazé-lo em
um site ou meio impresso de grande circulacdo, através de uma
linguagem que incluisse os ndo cientistas. [...] Mas sdo os periodi-
cos especializados 0 meio mais prestigiado”. Com isso, “a lingua-
gem utilizada, entre outros fatores, torna os meios de publicizacdo
relativamente ineficientes, caso se considere a democratizacdo da

ciéncia”.

Vejamos, agora, o que os autores afirmam (VILACA; PALMA,
2013, p. 475):

Atualmente, ha evidéncias e indicios de que a publicizacdo tem
concorrido com a publicacdo. E consenso que os resultados das
pesquisas tém de ser tornados publicos. Mas, se a questdo é dar
O maior acesso possivel, poder-se-ia fazé-lo em um site ou meio
impresso de grande circulacdo, através de uma linguagem que
incluisse os nao cientistas. Alids, este € um tipo de preocupacdo
recentemente partilhado pelo CNPg. Mas sdo os periddicos espe-
cializados o meio mais prestigiado. Em parte, ha a crenca de que
o sistema utilizado, especialmente a revisdo por pares, garante a
cientificidade/qualidade do produto, o gque vem sendo contestado
(Botomé, 2011). Nao obstante os problemas referentes a legitimi-
dade e probidade do processo, a linguagem utilizada, entre outros
fatores, tornam os meios de publicizacdo relativamente ineficien-
tes, caso se considere a democratizacdo da ciéncia. Aduzindo o
guestionamento de Jodo Jardim (2011), cumpre saber o que se
pretende difundir pelos artigos, até porque pode ser apenas o

nome do autor, da instituicdo, do periddico.

A supressdo de partes importantes do argumento original e a
criacdo de afirmacdes efou conclusdes que ndo estavam presentes no
texto merecem destaque. Cabe apontar que Vilaca e Palma (2013) ndo
“identificam a necessidade de publicacdo com a publicizacdo”, como é
afirmado por Kuhlmann Jr. (2014, p. 22). Alids, essa frase que, em si,
soa enigmadtica quanto a seu sentido literal, é ainda mais problematica
se considerarmos o contexto em que ela estd originalmente inserida. A
explicacdo oferecida no texto agrava a obscuridade ou impertinéncia da
interpretacdo oferecida: “ou seja, com o coroldrio da producao cientifica
e de sua divulgacdo a sociedade, como prestagao de contas” (KUHLMANN
JR., 2014, p. 22). O que seria o coroldrio da producado cientifica para
Vilaga e Palma (2013), a publicacdo ou a publicizagao?
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No artigo de Vilaca e Palma (2013), uma distingdo capital é pro-
posta pelos autores. Na nota de rodapé de numero 10, eles afirmam:
“usaremos os termos publiciza¢do e publicagdo para diferenciar a necessi-
dade de tornar algo publico do imperativo da publicacao Qualisficada”
(VILACA; PALMA, 2013, p. 475). Assim, Vilaca e Palma (2013) ndo estdo:
(1) identificando a publicacdo com a publiciza¢do, mas diferenciando-as;
(2) afirmando que o coroldrio da pesquisa cientifica é a publicacdo ou a
publicizacdo, mas chamando a aten¢do para a importancia da publiciza-
¢do; (3) defendendo que a publicizagdo de um conhecimento cientifico
produzido seja uma prestacdo de contas apenas para a sociedade em
geral, mas especialmente para a chamada comunidade cientifica, nem
que deve ser feita exclusivamente em linguagem acessivel aos ndo cien-
tistas, mas também por meio dela. “Para nés”, afirmam, “é pertinente
que a academia tenha de produzir resultados e torna-los publicos, pres-
tando contas ao meio académico e, em tese, a0 meio social mais amplo”
(VILACA; PALMA, 2013, p. 474). Verifica-se, com clareza, que o meio aca-
démico precede o meio social mais amplo (a sociedade em geral).

Na sequéncia de sua critica, Kuhlmann Jr. (2014, p. 22) assevera que:

[..] publicar ndo representa simplesmente a divulgacédo de resul-
tados de pesquisas, que se refere a um momento posterior a ob-
tencdo e validacdo dos resultados, quando as contribuicdes das
pesquisas deveriam chegar aos meios de ampla circulacao. A con-
tribuicdo primordial dos artigos cientificos reverte diretamente na
formacédo de pesquisadores e no desenvolvimento das pesquisas,

e Ndo na sua divulgacdo ao publico em geral.

Novamente, o argumento parece carecer de fundamento. Afinal,
em que parte do texto de Vilaca e Palma (2013) é afirmado o contrdrio, o
que tornaria a argumentacdo desenvolvida por eles falaciosa?

Vilaga e Palma (2013, p. 475) usam uma premissa silogistica de
carater condicional expressa claramente pelo uso da particula se para
focalizar uma dimensdo da publicizacdo de resultados de pesquisa (de-
mocratizacdao da ciéncia), e ndo para excetuar todas as outras possiveis.
Ademais, quando os autores fazem mencao a utilizacdo de uma lingua-
gem que inclua ndo cientistas, eles ndo estdo afirmando que isso seria
suficiente para democratizar a ciéncia. Tampouco afirmam que a ndo
democratizacdo da ciéncia é culpa dos periédicos, até porque objetos
inanimados ndo sdo agentes e, portanto, ndo podem ser responsabili-
zados pelo que quer que ocorra no mundo. Por fim, quando enunciam
que a linguagem inacessivel utilizada estd associada a problemas relati-
vos a legitimidade e probidade do processo de avaliagdo/publicacdo de
artigos, entre outros fatores, resta claro que ampliaram o rol de elementos
a serem considerados. Afinal, ndo adianta nada a publicizacdao de um



conhecimento cientifico por meio um site e de uma linguagem acessivel,
se tal conhecimento foi produzido por um(a) pesquisador(a) que, por
exemplo, fabricou ou falsificou dados, procedimentos ou resultados.

A afirmacdo de Kuhlmann Jr. (2014, p. 22) de que “essa ques-
tdo, que ndo decorre diretamente dos motivos apontados” — os quais ele
ndo se preocupa em identificar e refutar — mas “tem, sim, uma implica-
¢do ética, que envolve os periddicos e autores”, cuja finalidade parece
ser revelar uma suposta impropriedade do que é afirmado por Vilaca e
Palma (2013), carece de fundamento. Assim, como ndo é propriamente
um argumento, mas uma mera afirmacdo, o entendimento do autor
pode ser interpretado como uma simples opinido que obviamente res-
peitamos, mas que, em nosso entendimento, deve ser caso de revisao ou
comprovacao.

O derradeiro ponto da primeira parte do texto de Kuhlmann Jr.
(2014) que nos interessa comentar diz respeito ao tema do produtivismo
e de sua relacdo com a politica de avaliacdo da pés-graduacdo em vigor.
Para Kuhlmann Jr. (2014, p. 22), a politica de avaliacdo ndo é causa do
produtivismo:

[...] a rapida adesdo ao gue se poderia chamar, mais do que de
produtivismo, de publicacionismo, poderia também ser vista
como uma forma renovada da luta pelo poder e da acomodacao
com o conhecimento aligeirado, que ndo sdo decorréncia de tal
ou qual politica de avaliacdo, mas que sempre se fizeram presen-

tes no ambiente académico.

Sem explicar os motivos e os beneficios da proposta de substitui-
¢do do termo produtivismo pelo termo publicacionismo, o autor inicia esse
ponto de sua argumentacdo tentando dissociar a pressdo por publicacdo
do produtivismo e da valorizacdo da publicacdao de artigos como forma
de avaliar/hierarquizar pesquisadores e instituicdes, distribuir recur-
sos e possibilidades de avanco na carreira académica. Assim, ele busca
desconstruir uma tese que tem sido defendida por autores de diversas
dreas do conhecimento no Brasil (DE MEIS et al. 2003; RODRIGUES, 2007;
SGUISSARDI; SILVA JR., 2009; TREIN; RODRIGUES, 2011; SCHMIDT,
2011; GODOI; XAVIER, 2012; VILACA; PALMA, 2013; CAMARGO ]JR.,
2013; VAZ, 2013; REGO, 2014; BIANCHETTI; VALLE, 2014), mas noutros
contextos também (ROLAND, 2007; FANELLI, 2010; YOUNG; IOANNIDIS;
AIL-UBAYDLI, 2008; QIU, 2010). No caso brasileiro, muitos autores que
esposam tal tese identificam que uma das causas fundamentais do fe-
ndémeno contemporaneo do produtivismo é o modelo de avaliacdo pra-
ticado pela Capes.

Conforme citagdao acima, Kuhlmann Jr. sugere que o produ-
tivismo (ou publicacionismo) — sem definir o que é ou informar que
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definicdo disponivel adotou — ndo é algo recente ou que decorreria da
atual politica de avaliacdo, haja vista sempre ter estado presente no am-
biente académico. Mais uma vez, o autor ndo oferece provas do que
afirma, tomando a tese como prova, o que consiste na faldcia denominada
de non causae ut causae (tomar como prova o que nao é prova), a luz do
pensamento de Schopenhauer (2003).

Além disso, a primeira frase do pardgrafo posterior ao da citacdo
supracitada causa espécie pela tentativa de ratificacdo que visa a estabele-
cer: “Kuenzer e Moraes, jd em 2005” (KUHLMANN JR., 2014, p. 22). Cabe
lembrar que o autor utilizou uma afirmacdo de cunho temporal (“sem-
pre se fizeram presentes”) para buscar sustentar sua tese. Mas como
um texto de 2005 poderia contribuir para sua tese, ja que a pressao por
publicagdo e o produtivismo tém sido debatidos, com maior ou menor
énfase, hd muito mais tempo, pelo menos desde a década de 1950 (REIF,
1961; REFINETTI, 2011)? Se nao houve esse intuito, por que utilizar a
elocucao “jd em 2005”? Embora Kuhlmann Jr. (2014) possa ter razdo so-
bre o fato de a atual politica de avaliacdo ndo ter originado o fendmeno
do produtivismo, sua argumentacdo enfrenta pelo menos quatro proble-
mas: 1) a imprecisdo contida no advérbio “sempre”; 2) a impropriedade
da mencdo temporal feita; 3) a ndo comprovacdo da afirmacdo, o que
pode tornd-la apenas fortuitamente acertada; e 4) a ndo refutacao de al-
guma relacdo entre as diferentes politicas de avaliacdo e os tipos e graus
de produtivismo desenvolvidos ao longo da histéria, inclusive os atuais.

Embora ndo seja uma prova cabal, esse ponto critico pode ex-
pressar a necessidade de que os pesquisadores interessados pelo debate
aprofundem-se nele antes de propor sua contribuicdo. Tém sido comuns
manifestacoes pontuais sobre um tema de pesquisa que, como qualquer
outro, é complexo, possui seu léxico, bem como suas referéncias, la-
cunas e armadilhas, e exige, portanto, certa expertise. Sem desenvolver
reflexdes sistemadticas sobre ele, nem demonstrar conhecer a vasta lite-
ratura e os autores centrais (sobretudo os internacionais), ndo sdo raros
os textos que se resumem a relatar experiéncias/vivéncias efou expor
opinides baseadas nelas. Pensamos que uma experiénciafvivéncia em
comissoes de avaliacdo ou em comités editoriais ndo seja capaz, por
si sO, de habilitar alguém a compreender um debate teérico-empirico
extremamente amplo e complexo, que se avoluma a cada dia. Como o
curriculo do autor revela, sua expertise em histéria da educacido/da infan-
cia foi adquirida e é amplamente reconhecida na drea em que atua em
funcdo de pelo menos duas décadas de estudos e dezenas de publicacoes
(livros, capitulos de livros e artigos).

Concluindo nossos comentdrios acerca da primeira parte do ar-
tigo, uma opcao do autor nos surpreendeu, parecendo corroborar o que
dissemos acima. Embora Kuhlmann Jr. (2014) queira defender a tese ja
apontada, curiosamente aduz a seu texto o artigo de Kuenzer e Moraes



(2005). Na andlise que as autoras fazem da pés-graduacao em educacao,
que é muitissimo conhecida pelos pesquisadores da drea da educacao, elas
afirmam justamente aquilo que Kuhlmann Jr. quer negar. Para Kuenzer
e Moraes (2005), o modelo Capes de avaliacao gerou nao sé efeitos posi-
tivos, mas muitos e graves efeitos nocivos.

Aparentemente, além de ndo conseguir refutar a tese de que o
produtivismo guarda relagdo com o modelo Capes de avaliagdo, o autor
contribuiu para seu fortalecimento. Como ele préprio afirma:

Algumas areas, subordinando-se aos ditames produtivistas, consi-
deram como dissertacdo ou tese um conjunto de artigos submeti-
dos ou publicados em torno de um objeto de investigacdo, o que
inverte e subverte o ciclo da producéo cientifica, que supde a pes-
guisa e o seu resultado como pré-requisitos para a comunicacao.
(KUHLMANN JR., 2014, p. 23, grifo nosso)

Sem conseguir levar a termo sua critica e sem mediagoes, o autor
retoma seu relato de experiéncia, fazendo mencdes a um processo de ava-
liacao do qual participou. Dessa parte do texto, resta registrar a admissao
do autor: o modelo de avaliacdo em vigor é quantitativista e ndo pode
dizer nada sobre a qualidade dos produtos que mensura numericamente:

Nos processos de avaliacdo de programas de pds-graduacado, & im-
possivel adentrar no interior da producdo intelectual, e a pontua-
cdo quantifica indicadores que ddo uma medida aproximada da sua
qualidade. Assim, o pesquisador e seu programa sao avaliados pela
publicacdo em periddicos e livros, que também sdo avaliados e clas-
sificados de modo a gerar os indices que irdo pontuar essa producao.
(KUHLMANN JR., 2014, p. 23)

Desse modo, Kuhlmann Jr. (2014) corrobora a ideia de que a ava-
liacdo feita pela Capes é uma cientometria baseada na Qualisficacdao dos
produtos (previamente estabelecidos pela agéncia) que sdo informados
pelos programas de pés-graduacdo ao final de cada triénio, concordando
com os autores criticados.

O que se valoriza, nesse processo, € o texto estar em um periddico
A ou B, ou em um livro L4 ou L2, e ndo sua qualidade intrinseca.
Essa questdo motiva desconforto. Entretanto, como avaliar dados
de grande volume sem ser por meio de uma quantificacédo e estra-
tificacdo? (KUHLMANN JR., 2014, p. 23)

Para adensar nosso entendimento, citamos um trecho que se
encontra na segunda parte do artigo, mas que, dada sua pertinéncia,
merece ser antecipado:
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[...] na avaliacdo dos programas de pods-graduacdo, a média pon-
derada de publicacdo qualificada por docente ainda € um indi-
cador gque convida a producdo indiscriminada. Seria desejavel a
indicacdo de um limite maximo para contabilizar a producéo por
docente, recorrendo-se a outros critérios para aferir a qualidade e
definir melhor as notas, pois a alta quantidade de produtos pode
envolver desvios que ndo espelhem uma producdo de conheci-
mento efetiva. (KUHLMANN JR., 2014, p. 29)

Pensamos que os comentdrios acima revelam algumas caracte-
risticas presentes no artigo em questdo que demonstram uma tendéncia
presente no debate que queremos qualificar. Além de algumas afirma-
¢Oes criticas ndo serem devidamente consubstanciadas ou comprovadas
e de a adocdo de uma estratégia argumentativa que postulamos estar ei-
vada de procedimentos argumentativos/retéricos que reputamos como
problematicos, chamou-nos a atencdo o modo como o autor conclui a
primeira parte de seu artigo. Talvez a tentativa de mostrar o cardter
falacioso de alguns argumentos dos autores citados tenha prejudicado o
desenvolvimento de suas proprias (anti)teses. Além de nao demonstrar
tal cardter, houve o endosso da tese de que hd alguma relacdo entre mo-
delo de avaliacao e produtivismo, como os dois tltimos trechos parecem
evidenciar.

PRESSAO POR PUBLICACAO E ETICA CIENTIFICA:
PELA QUALIFICACAO DO DEBATE

Kuhlmann Jr. (2014) inicia a segunda parte de seu texto tentando disso-
ciar a incapacidade do modelo de avaliacao implementado pelas agén-
cias daquilo que os periddicos cientificos, segundo ele, podem fazer:
“Essa é uma questdo importante que merece amplo debate entre os edi-
tores: qual a qualidade dos artigos que temos aprovado e recusado?”
(KUHLMANN JR., 2014, p. 24).

Indubitavelmente, essa é uma importante questdo, tanto pelo
motivo apontado pelo préprio autor (que a publicacdo é uma etapa
fundamental da producdo do conhecimento cientifico) como pelo fato
de a publicacdo de artigos ser a principal moeda do mercado académico
atualmente (RIGHETTI, 2011; VILACA; PALMA, 2013). A experiéncia de
Kuhlmann Jr. (2014) como editor parece enriquecer sua percepgao sobre
os desafios inerentes ao processo de submissio/avaliacdo/publicacdo.

A necessidade de uma postura imparcial acerca de opgdes tedrico-
-metodolégicas do autor; a necessidade de principios, politicas e proces-
sos claros para avaliar a pertinéncia da publicacado; a desigual e, por vezes,
frustrante qualidade dos pareceres emitidos; a ressubmissdo de artigos
reprovados sem qualquer reformulacdo, expressando o comodismo e



a despreocupacao dos autores; a irregularidade quanto a qualidade de
artigos que compoem dossiés; a composicao aligeirada de dossiés, o que,
ndo raro, compromete a qualidade dos textos enviados; a “maquiagem”
de textos publicados, a fim de republicd-los em coletaneas, o que pode
configurar autopldgio;® as coautorias indevidas (gift authorship e honorary
authorship), com o objetivo de multiplicar a producdo dos envolvidos, sao
alguns dos dilemas pertinentemente citados pelo autor. Tais questoes
envolvem o trabalho dos editores, tornando sua tarefa fundamental ain-
da mais extenuante.

Ainda sobre esse tema, cumpre destacar uma controvertida afir-
macao feita pelo autor (KUHLMANN JR., 2014, p. 28): “Enquanto se in-
culpam as agéncias, perdoa-se a ‘fraqueza’ de colegas que se engajam
no jogo da producdo destemperada, em que vale a permissividade para
a fraude, como consequéncia natural das pressoes. Mas hd situacoes em
que a m4 fé seria a Gnica explicacdo a dar”.

Além de ndo nos arriscarmos a afirmar se e quando hd a mais
pura e inescrupulosa ma-fé, bem como que ela seria a inica explicacao
para uma conduta moralmente reprovavel qualquer, acentuamos uma
tendéncia perigosa quando o foco do problema é o individuo: a desigual-
dade das punigdes. A punicao ou o perdao pode variar de acordo com o
“nome” do praticante da md conduta. Ou seja, pode-se aplicar a mais
severa sancao a uma aluna de graduacao que plagiou sua monografia de
conclusao de curso,'® mas “tolerar” ou compreender COmo um mero erro
ou descuido a acusacdo de falsificacdo de pesquisa acerca de um pesquisa-
dor experiente e renomado.!!

Para nés, em suma, ha trés pontos fundamentais quanto ao tra-
tamento da questdo das mds condutas: (1) diminuicdo da pressdo por
publicacdo e mudancas no modelo cientométrico em vigor; (2) investi-
mento na formacdo em ética cientifica de alunos da educacdo bdsica,
graduandos, pds-graduandos e pesquisadores; e (3) formulacdo de regras
claras para sancionar diferencial e progressivamente os pesquisadores,
considerando seu estdgio de formacdo, experiéncia e gravidade efou
reincidéncia numa ma conduta.

Quanto ao primeiro ponto, corroborando a iniciativa do periédico
Cadernos de Pesquisa de compartilhar com o puiblico nacional iniciativas e
propostas advindas de encontros internacionais sobre ética cientifica e em
publicacdo, julgamos pertinente aduzir a nosso comentdrio alguns pontos
da San Francisco Declaration on Research Assessment — Dora. Esse documento,
que ja se tornou fundamental para o presente debate, foi publicado por
um grupo de editores e editoras de revistas cientificas durante o Annual
Meeting of the American Society for Cell Biology — ASCB —,'2 em dezembro de
2012. A declaracdo é iniciada com uma afirmacao categérica: “Ha uma
necessidade urgente de melhorar as maneiras pelas quais a producdo

9

Segundo o Relatdrio da
Comissdo de Integridade
de Pesquisa do CNPq
(201N, p. 3), autoplagio
“consiste na apresentacéo
total ou parcial de textos
ja publicados pelo
mesmo autor, sem as
devidas referéncias aos
trabalhos anteriores”
Disponivel em: <www.
cnpa.br/documents/10157/
a8927840-2b8f-43b9-
8962-5a2ccfa74dda>
Acesso em: jul. 2014
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Segundo Boletim da
Universidade Federal

do Rio de Janeiro (n

51,19 dez. 2013), Proc

n. 23079.063874/2012-
95-CFCH/IH, a aluna
recebeu a sancao

maxima: desligamento
da Universidade Federal
do Rio de Janeiro - UFRJ
- e perda dos efeitos da
colac&o de grau. Disponivel
em: <www.ufrj.br/docs/
boletim/2013/51-2013
pdf>. Acesso em: jul. 2014.

m

Para a Comissao de
Integridade na Atividade
Cientifica - Ciac - do CNPq,
um renomado pesquisador
da Universidade de

S&o Paulo - USP - ndo
praticou fraudes cientificas
(falsificacdo de dados

e resultados), mas, por
descuido, cometeu erros
na composicdo das figuras
e apresentacdo de dados
Disponivel em: <http:/
blogs.estadao.com.br/
herton-escobar/usp-e-
cnpg-inocentam-rui-curi-
de-acusacoes-de-fraude/>.
Acesso em: jul. 2014
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Vale ressaltar que as
biociéncias s&o bastante
afetadas por indicadores
bibliométricos, notadamente
o fator de impacto, para
distinguir os pesquisadores
“bons = produtivos e de

alto impacto” dos outros
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No original: “There is a
pressing need to improve
the ways in which the
output of scientific
research is evaluated

by funding agencies,
academic institutions,
and other parties”

da pesquisa cientifica é avaliada por agéncias de fomento, instituicdes
académicas e outros entes”** (DORA, 2012, p. 1, traducdo nossa).

Nele, dentre outros pontos, criticam-se a métrica cientifica basea-
da em periddicos; a utilizacdo de indices quantitativos (notadamente, o
fator de impacto) aferidos posteriormente a publicacdo dos resultados
da pesquisa, e ndo propriamente no mérito académico-cientifico desta;
a pressdo por publicacdo. Ao mesmo tempo, defendem-se, entre outras
coisas, a criacdo e a utilizacdo de indicadores qualitativos; que a impor-
tancia de um artigo estd em seu contetido, e ndo no periédico em que
foi publicado; o incentivo de prdticas de autoria responsaveis; o aprovei-
tamento das oportunidades que a publicacdo online oferece, afrouxando
limites desnecessdrios (nimero de palavras, figuras, referéncias).

Relativamente ao segundo, como seria impossivel para o escopo
do presente texto recobrir as variadas iniciativas, sugerimos a leitura
das recomendacoes provenientes do Second Brazilian Meeting on Research
Integrity, Science and Publication Ethics — II Brispe (2012).

Quanto ao ultimo, chamamos a atencdo para a proposta do
Austrian Agency for Scientific Integrity — OeAWI (2006). Nas Diretrizes para
investigagdo de mds condutas cientificas, sdo estabelecidas categorias:
(a) geral (General); (b) autoria de publicacoes cientificas (Authotship of
scientific publications); (c) cientistas e pesquisadores juniores (Junior scientists
and researcher); (d) mds condutas cientificas praticadas por cientistas e
pesquisadores séniores (Scientific misconduct by scientists and researchers);
(e) responsabilidade conjunta por mda conduta (Joint responsibility for
misconduct). De nosso ponto de vista, tal proposta revela uma preocupacao
com fatores contextuais, especialmente no tocante ao diferencial nivel
de formacdo e, consequentemente, responsabilidade dos académicos/
cientistas envolvidos na prdtica de uma ma conduta (VILACA, 2015).

Kuhlmann Jr. (2014), por ultimo, aborda rapidamente sua tese
de que a baixa qualidade dos artigos ndo estd relacionada a pressao por
publicacdo. Como o autor dedica somente dois pardgrafos a ela, o que
acaba sendo um langcamento da questdo, e ndo propriamente uma andlise,
acreditamos que cabe reportar a frase com a qual Vilaca e Palma (2013,
p. 482) encerram seu artigo: “A fim de manter o debate, postulamos
que, ao lado da cientometria, o mal-estar da Academia deve se estender
a imprecisdo admitida acerca dos critérios de qualidade. Propomos que
isto seja enfrentado honesta, ampla, urgente e criticamente”.

Como Kuhlmann Jr. (2014), julgamos necessdrios o aprofunda-
mento e a ampliacdo do debate em tela, especialmente destacando o
conceito de qualidade, que é, via de regra, utilizado de modo genérico.
No tocante a avaliacdo da pés-graduacdo, isso é evidente, como é mostra-
do na analise do VI PNPG (2011-2020) realizada por Vilaca (2013). Assim,
enquanto discutimos intuitivamente sobre a qualidade de pesquisas e
artigos, algumas questoes fundamentais permanecem em aberto: afinal,



0 que é qualidade? Qual(is) a(s) definicdo(0es) que adotamos para afir-
mar que hd pesquisasfartigos de baixa qualidade? Temos um (ou mais)
critério(s) de qualidade académica/cientifica epistemologicamente vali-
dos? Qual(is)?

REFERENCIAS
ABBAGNANO, Nicola. Diciondrio de Filosofia. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

AUSTRIAN AGENCY FOR SCIENTIFIC INTEGRITY — OeAWI. Annex1 to the rules of Procedure of the
Commission for Research Integrity: Guidelines for the investigation of alleged scientific misconduct.
January 31, 2006. Disponivel em: <www.oeawi.at/downloads/Richtlinien_zur_Untersuchung
von_Vorwuerfen_wissenschaftlichen_Fehlverhaltens_e.pdf>. Acesso em: jul. 2014.

BIANCHETTI, Lucidio; VALLE, Ione Ribeiro. Produtivismo académico e decorréncias as
condigdes de vida/trabalho de pesquisadores brasileiros e europeus. Ensaio: Avaliagdo e Politicas
Publicas em Educagdo, Rio de Janeiro, v. 22, n. 82, p. 89-110, jan./mar. 2014.

CAMARGO JR., Kenneth Rochel. Producdo cientifica: avaliacdo da qualidade ou ficcdo contdbil?
Cadernos de Satide Priblica, Rio de Janeiro, v. 29, n. 9, p. 1707-1730, set. 2013.

DE MEIS, Leopoldo et al. The growing competition in Brazilian science: rites of passage,
stress and burnout. Brazilian Journal of Medical and Biological Research, v. 36, n. 9, p. 1135-1141,
Sept. 2003.

FANELLI, Daniele. Do pressures to publish increase scientists’ bias? An empirical support from
US states data. PLoS ONE, v. 5, n. 4, p. 1-7, Apr. 2010.

GODOI, Christiane K.; XAVIER, Wlamir G. O produtivismo e suas anomalias. Cadernos Ebape.br,
Rio de Janeiro, v. 10, n. 2, p. 456-465, jun. 2012.

KUENZER, Acdcia Zeneida; MORAES, Maria Célia Marcondes de. Temas e tramas na pos-
graduacdo em educacdo. Educagdo & Sociedade, Campinas, v. 26, n. 93, p. 1341-1362, set./dez.
2005.

KUHLMANN JR., Moysés. Publicagdo em periddicos cientificos: ética, qualidade e avaliacao da
pesquisa. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, v. 44, n. 151, p. 16-32, jan./mar. 2014.

MACHADO, Ana Maria Netto; BIANCHETTI, Lucidio. (Des)fetichizacdo do produtivismo
académico: desafios para o trabalhador-pesquisador. Revista de Administragdo de Empresas,
Sdo Paulo, v. 51, n. 3, p. 244-254, jun. 2011.

NICOLELIS, Miguel. Einstein ndo seria top Brasil. Carta Capital, 10 nov. 2011. Disponivel em:
<www.cartacapital.com.br/sociedade/miguel-nicolelis—e2-80-9ceinstein-nao-seria-considerado-
pesquisador-top-no-cnpg-brasileiro-e2-80-9d>. Acesso em: jul. 2014.

PERELMAN, Chaim; OLBRECHTS-TYTECA, Lucie. Tratado da argumentagdo: a nova retorica.
Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005.

PIRIE, Madsen. Como vencer todas as argumentagoes. Sdo Paulo: Loyola, 2008.
QIU, Jane. Publish or perish in China. Nature, v. 463, p. 142-143, Jan. 2010.
REFINETTI, Roberto. Publish and flourish. Science, v. 331, p. 29, 7 Jan. 2011.

REGO, Teresa Cristina. Produtivismos, pesquisa e comunicagdo cientifica: entre o veneno e o
remédio. Educagdo em Pesquisa, Sdo Paulo, v. 40, n. 2, p. 325-346, abr./jun. 2014.

REIF, Fred. The competitive world of the pure scientist. Science, v. 134, n. 3494, p. 1957-1962,
Dec. 1961.

RIGHETTI, Sabine. A vez dos artigos. Folha de S. Paulo, Sdo Paulo, 15 ago. 2011. Disponivel em:
<www1.folha.uol.com.br/fsp/saber/sb1508201101.htm>. Acesso em: 7 jul. 2014.

RODRIGUES, Luiz Oswaldo Carneiro. Publicar mais, ou melhor? O tamandud olimpico. Revista
Brasileira de Ciéncias do Esporte, Florianépolis, v. 29, n. 1, p. 35-48, set. 2007.

ewjeq a1puexa|y @ e3eji/\ OUBLIE OJlINK

S8 SLOZ 'Zap/Ino 918-¥6£'d 8SL'U SP'A  VSINOSId 3 SONYIAVD


http://www.oeawi.at/downloads/Richtlinien_zur_Untersuchung_von_Vorwuerfen_wissenschaftlichen_Fehlverhaltens_e.pdf
http://www.oeawi.at/downloads/Richtlinien_zur_Untersuchung_von_Vorwuerfen_wissenschaftlichen_Fehlverhaltens_e.pdf
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/saber/sb1508201101.htm

COMENTARIOS SOBRE AVALIACAO, PRESSAO POR PUBLICACAO, PRODUTIVISMO ACADEMICO E ETICA CIENTIFICA

816 CADERNOS DE PESQUISA V.45 n.158 p.794-816 out./dez. 2015

ROLAND, Marie-Claude. Publish and perish. Hedging and fraud in scientific discourse. EMBO
Reports, v. 8, 1. 5, p. 424-428, May 2007.

SAN FRANCISCO DECLARATION ON RESEARCH ASSESSMENT — DORA, December 2012. Disponivel
em: <www.ascb.org/dora-old/files/SFDeclarationFINAL.pdf>. Acesso em: jul. 2014.

SCHMIDT, Maria Luisa Sandoval. Avalia¢do académica, ideologia e poder. Psicologia USP,
Sao Paulo, v. 22, n. 2, p. 315-334, abr./jun. 2011.

SCHOPENHAUER, Arthur. Como vencer um debate sem precisar ter razdo. Sao Paulo: TopBooks, 2003.

SEARLE, John R. Expressdo e significado: estudos da teoria dos atos de fala. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2002.

SECOND BRAZILIAN MEETING ON RESEARCH INTEGRITY, SCIENCE AND PUBLICATION
ETHICS, 2. 2012. Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Porto Alegre, 2012. Declaragdo conjunta sobre
integridade em pesquisa, Rio de Janeiro: BRISPE, 2012. Disponivel em: <http:/fwww.fapesp.br/
boaspraticas/JointStatementonResearchIntegrity_IIBRISPE_2012_Portuguese.pdf>.

Acesso em: jul. 2014.

SGUISSARDI, Valdemar; SILVA JR., Jodo dos R. Trabalho intensificado nas federais: pés-graduagao e
produtivismo académico. Sdo Paulo: Xama, 2009.

TREIN, Eunice; RODRIGUES, José. O mal-estar na academia: produtivismo cientifico, o
fetichismo do conhecimento-mercadoria. Revista Brasileira de Educagdo, v. 16, n. 48, p. 769-792,
set./dez. 2011.

VAZ, Paulo. Por um novo jogo. Cadernos de Satide Priblica, Rio de Janeiro, v. 29, n. 9, p. 1713-1714,
set. 2013.

VILACA, Murilo Mariano. Mds condutas cientificas: uma abordagem critico-comparativa para
in-formar uma reflexao sobre o tema. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 20, n. 60,
P. 245-269, jan./mar. 2015.

. Publicar ou perecer: uma andlise critico-normativa das caracteristicas e dos efeitos
dos modelos cientométrico e bibliométrico adotados no Brasil. 2013. Tese (Doutorado em
Educacdo) — Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2013.

VILACA, Murilo Mariano; PALMA, Alexandre. Didlogo sobre cientometria, mal-estar na
academia e a polémica do produtivismo. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, v. 18,
n. 53, p. 467-484, abr./jun. 2013.

YOUNG, Neal S.; IOANNIDIS, John P. A.; AL-UBAYDLI, Omar. Why current publication practices
may distort science. PLOS Medicine, v. 5, n. 10, p. 1418-1422, Oct. 2008.

MURILO MARIANO VILACA

Pesquisador da Fundagao Oswaldo Cruz, Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio, Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil; docente permanente do
Programa de Pés-Graduacio em Bioética, Etica Aplicada e Satide Coletiva

— PPGBIOS - UFR][Fiocruz/UFF/UER] —, Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil
murilovilaca@fiocruz.br

ALEXANDRE PALMA

Professor Adjunto da Universidade Federal do Rio de Janeiro — UFR] —,
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, Brasil

palma_alexandre@yahoo.com.br

Recebido em: JULHO 2014 | Aprovado para publicacdo em: DEZEMBRO 2014


http://www.ascb.org/dora-old/files/SFDeclarationFINAL.pdf




AGRURAS DOS AVALIADORES: EM BUSCA DE QUALIDADE NA PESQUISA EM EDUCACAO

818 CADERNOS DE PESQUISA V.45 n.158 p.818-837 out./dez. 2015

TEMA EM DESTAQUE

http://dx.doi.org/10.1590/198053143332

AGRURAS DOS
AVALIADORES:
EM BUSCA DE
QUALIDADE NA
PESQUISA EM
EDUCACAO

MARCOS VILLELA PEREIRA
MAGDA FLORIANA DAMIANI

RESUMO

O objetivo do ensaio é pautar algumas consequéncias do produtivismo a
que a comunidade académica tem sido compelida, nos ultimos anos. Mais
particularmente, vamos tecer consideracoes e fazer ponderacdes em torno de
dois episodios de avaliagdo de trabalhos cientificos no campo da educagdo. Apos
delinear breve preambulo, procedemos a andlise, pontuando ideias e dilemas
passiveis de debate. Concluimos ponderando a abertura ao outro como exercicio
em que experimentamos a nossa prépria tomada de posicdo simetricamente d
tomada de posi¢do do outro, como prdtica de negociacdo. A pluralidade de ideias é
pressuposto fundamental e consideramos avaliador e leitor um par agonico que se
pauta por argumentos plausiveis: ambos precisam se reconhecer na legitimidade
das suas posicoes e, por isso, ndo se trata de avangar na direcdo do aniquilamento
mutuo, mas do reconhecimento de que cada um constitui o outro ndo como
adversdrio, mas como par, legitimo e razodvel.

PRODUCAO TECNICO-CIENTIFICA « ANALISE CRITICA » PESQUISA
EDUCACIONAL ¢ AGONISMO
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The purpose of this essay is to discuss some consequences of productivism, which the
academic community has been going through, in recent years. More specifically, we
will consider and reflect on two episodes of evaluation of scientific work in the
field of education. After outlining a brief introduction, we proceed to the analysis,
pointing out ideas and dilemmas worth debating. We conclude by considering
the openness to the other as an exercise in which we experience our own decision
making symmetrically to the other’s decision making, as a practice of negotiation.
The plurality of ideas is a fundamental presupposition and we consider evaluator
and reader as an agonistic pair that is guided by plausible arguments: both need
to recognize the legitimacy of their own positions, therefore, it is not a matter of
mutual annihilation, but of the recognition that they each perceive the other not as
an adversary but as a legitimate and reasonable peer.
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El objetivo del ensayo es pautar algunas consecuencias del productivismo a que la
comunidad académica ha sido forzada durante los tltimos afios. En particular,
elaboraremos consideraciones y ponderaciones en lo que concierne a dos episodios
de evaluacion de trabajos cientificos en el campo de la educacion. Luego de delinear
un breve predmbulo, procedemos al andlisis, sefialando ideas y dilemas pasibles
de debate. Concluimos ponderando la apertura al otro como ejercicio en el que
experimentamos nuestra propia toma de posicion simétricamente a la toma de
posicion del otro, como prdctica de negociacion. La pluralidad de ideas es un
supuesto fundamental y consideramos evaluador y lector un par agonico que se
pauta por argumentos plausibles: ambos necesitan reconocerse en la legitimidad
de sus posiciones y por ello no se trata de avanzar rumbo al aniquilamiento mutuo,
sino de reconocer que cada uno constituye al otro no como adversario, sino como
par, legitimo e razonables.
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MUITO DIFiCIL ADENTRAR UMA POLEMICA SEM CORRER RISCOS. NESSE CASO, JA QUE A
polémica nos implica diretamente, mais dificil ainda.

Nosso objetivo, neste ensaio, é pautar algumas consequéncias
— a nosso ver, daninhas — do produtivismo a que a comunidade académi-
ca tem sido compelida, nos tltimos anos. Mais particularmente, nosso
proposito é tecer consideragoes e fazer ponderacoes em torno de alguns
episddios em que temos tomado parte, em situacoes de avaliacdo de tra-
balhos cientificos no campo da educacdo. Para tanto, comecaremos por
delinear um breve preambulo para, depois, tomar em andlise dois epi-
sodios. Por fim, sem nenhuma pretensdo de esgotar a questdo, pontuar
ideias, dilemas e consideragoes que julgamos possiveis.

O contexto disso que estamos chamando produtivismo acadé-
mico origina-se da emergéncia, em larga escala, dos dispositivos de
avaliacdo e regulacdo da educagdo superior e, mais especificamente, da
poés-graduacdo. Um relativo predominio de aspectos quantitativos com-
pele os pesquisadores a se lancar em busca de cada vez mais produtos
técnicos e bibliograficos para fazer crescer seus indices de produtividade.
O numero crescente de programas de poés-graduacao tem levado a um au-
mento na quantidade de pesquisadores que necessitam ter seus projetos
aprovados pelas agéncias financiadoras, seus artigos publicados em perié-
dicos e anais de eventos, para demonstrar sua produtividade — fator que
determina tanto a pontuacdo dos curriculos individuais quanto a avalia-
¢do dos programas. Essa demanda alimenta um circulo vicioso em que



mais e mais periddicos e eventos sao criados para acolher um ntdmero
crescente de artigos. Em consequéncia, mais avaliadores sao convocados
a trabalhar, e assim por diante.

Diversos trabalhos tém se dedicado a esse tema, nos ultimos
anos. No comeco dos anos 1990, Warde (1993) j4 sinalizava para alguns
efeitos que comecavam a se fazer notar, no contexto da producao dis-
cente dos programas de pds-graduacao em educacao. De 14 para cd, sdo
vdarios os autores que se dedicaram a andlise da situacdo, no Brasil e no
exterior. Sob a pecha de publish or perish (“publicar ou perecer”), diferen-
tes pontos de vista do fenémeno do produtivismo foram desenvolvidos
(ALCADIPANI, 2011; CABRAL; LAZZARINI, 2011; GATTI, 2001; GODOI;
XAVIER, 2012; MENEGHINI, 2012; MACHADO; BIANCHETTI, 2011;
REINACH, 2014; SPINK; ALVES, 2011; TREIN; RODRIGUES, 2011; TULESKI,
2012; VILACA; PEDERNEIRA, 2013). Mais recentemente, temas como a
ética, a integridade da pesquisa (ANDRE, 2007; DE LA FARE; MACHADO;
CARVALHO, 2014; DINIZ, 2013; FONSECA, 2010; KUHLMANN ]JR.,
2014; MINAYO, 2008; MORAES, 2004; SEVERINO, 2014; SPINAK, 2013;
VASCONCELOS, 2013) e a linguagem académica (KESSELRING, 2014;
PEREIRA, 2013) conquistaram lugar nas publicacoes, ao lado da andlise
politica desse cendrio. Esse fendmeno — a proliferacao de trabalhos ana-
liticos e criticos — indica uma crescente preocupacao dos nossos pares
com 0s excessos (para o bem e para o mal), muitas vezes cometidos no
campo académico e cientifico. Nosso intuito ndo é mapear essa produ-
cdo nem esgotar algum desses temas, mas aportar alguma contribuicao
sobre um tépico bem especifico. Queremos nos ater a um aspecto me-
nor, mas ndo menos importante, que é a responsabilidade dos avaliado-
res em situacdes que, de alguma forma, favorecem a perpetuacdo desse
quadro.

Em decorréncia da nossa trajetéria como professores e pesquisa-
dores, com relativa frequéncia somos instados a desempenhar a funcao
de avaliadores ad hoc de artigos, projetos e trabalhos académicos en-
viados para periédicos, eventos, agéncias financiadoras ou produzidos
em programas de pds-graduacdo, com os mais diversos propoésitos. Em
alguns casos, o fazemos com base em critérios e orientados por para-
metros estabelecidos a priori, pelas instituicoes responsdveis por publi-
cacdes ou financiamentos; na maioria dos casos, espera-se que sejam
utilizados o bom senso e os critérios de rigor com os quais operamos,
cotidianamente, em nossos grupos e comunidades mais préximos.

Uma das consequéncias disso é que, com o tempo, vamos ad-
quirindo uma certa reputacdo dentro da comunidade cientifica mais
ampla. A medida que vamos nos tornando mais experientes, também
vamos nos tornando mais rigorosos. Aprendemos a identificar em que
aspectos podemos ser mais flexiveis e tolerantes e em que outros nao
podemos aliviar a exigéncia. Aprendemos que ha aspectos que podem
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ser relativizados no ato da avaliagdo e encaminhados para reparos, por
parte do autor, em vista da possibilidade de reapresentacao do trabalho,
e que ha questdes que revelam inconsisténcia, impropriedade ou ina-
dequacdao que ndo podem ser corrigidas sendo por uma drastica modi-
ficacdo nos rumos do material. Nesses casos, quando avaliamos artigos
cientificos para periédicos ou projetos de dissertacao e tese em exames
de qualificacdo, por exemplo, podemos aprovd-los plenamente, tecen-
do consideracoes que reiteram a abordagem feita e as conclusoes apre-
sentadas, podemos aprovd-los com restricoes, pontuando ao autor os
aspectos que devem ser refeitos ou retificados, ou podemos rejeitd-los,
apontando os motivos que nos levaram a esse juizo. Quando ndo hd
possibilidade de reapresentacdo, como no caso de projetos para editais
ou artigos enviados para alguns eventos, o julgamento é mais sumadrio
e ficamos limitados a aprovar ou rejeitar os trabalhos. Nesse caso, even-
tualmente, hd que experimentar uma certa flexibilidade de critérios,
uma vez que hd aspectos que, embora representem uma situacdao pro-
blemadtica, podem ndo comprometer a aprovacao; ou, no sentido oposto,
adotar critérios rigidos, inegocidveis, sem os quais o trabalho ou projeto
ndo pode ser aprovado.

Por mais objetivos que possam ser os critérios e os indicadores
de qualidade que orientam a tarefa do avaliador, é inegdvel a necessida-
de de operar com fatores subjetivos, oriundos do seu préprio repertério.
A interpretacdo do critério “consisténcia”, por exemplo, é matéria de
exercicio individual. Se, porventura, avaliamos um trabalho que se pau-
ta por um referencial que ndo conhecemos com profundidade ou com
o qual ndo concordamos, a andlise do que seja a “consisténcia argumen-
tativa” ndo poderd ser comprometida por nossa distdncia em relacao
a ele? Por outro lado, quando avaliamos um trabalho que se pauta por
um referencial que nos é familiar ou com o qual concordamos, torna-se
mais ficil julgar se o argumento é ou ndo é suficientemente consistente,
para sustentar nosso juizo.

O atual panorama académico, justamente democrdtico, no caso
da educacdo, confronta-nos com o necessdrio exercicio da tolerancia e
exige uma, também necessdria, habilidade de manejo das condicoes de
relatividade critica, dificil de desenvolver. Estamos entendendo a educa-
¢do como um campo que, a despeito de se constituir ao redor de um pro-
cesso muito particular (a formacdo do sujeito), envolve e implica um vasto
conjunto de fatores que carregam consigo estatutos préprios, cada um de-
les representando um amplo leque de abordagens possiveis: do ponto
de vista da sua natureza, podemos considerar que a educacdo pode ser
formal, em espacos regulados, como a escola, ou ndo formal, em situa-
coOes outras, que vao do cotidiano exposto ao acaso a atividade correlata a
praticas particulares de grupos humanos, por exemplo; do ponto de vista
dos sujeitos, hd uma também vasta quantidade de atores que participam



do ato educativo, direta ou indiretamente, carregando consigo aspectos
que sdo objeto de outros campos de estudo, como a psicologia, a socio-
logia, a antropologia, a neurociéncia, etc.; do ponto de vista dos meios,
ela pode ser presencial ou a distancia, individualizada ou colaborativa,
etc. Enfim, o que queremos apontar € o fato de que o campo da educacao
é prolifico, estd sempre em movimento e longe de ser homogéneo. Sua
objetivacdo exige um rigoroso exercicio de demarcacoes e escolhas cada
vez que tomamos em andlise um objeto — muito mais atinentes ao que
“nao” se quer tratar do que ao que se quer tratar, propriamente. Para
estudar uma pratica inclusiva, um processo de aprendizagem ou uma
relacdo de poder, por exemplo, para além de fazer um movimento de
demarcacdo paradigmatico, identificacao do objeto, antincio de referen-
ciais tedricos e parametros de compreensao, nos é exigido um meticuloso
exercicio, simétrico, de demarcacdo, identificacdo e antncio do que nao
serd tratado, do que ndo serd considerado, do que nao serd mencionado.

Essas escolhas, cada vez que ocorrem, nos aproximam de uns
tantos grupos e nos distanciam de outros, condicionam a pertinén-
cia e a impertinéncia das nossas pesquisas a diferentes comunidades
cientificas. Assim, vamos constituindo essa infinddvel constelacdo de
escolas de pensamento e prdtica, grupos e redes de pesquisa, entidades
organizativas, grupos de trabalho, linhas e tendéncias que compoem o
universo da educagdo. Bendita democracia. Bendita condicao essa que
assegura condicoes de possibilidade para a existéncia e a coexisténcia de
uma diversidade tdo grande. A complexidade da condi¢ao humana e da
educacdo, em todas as suas dimensoes, ndo para de exigir modos cada
vez mais singulares para tratar cada especificidade. Ou, considerado de
outro modo, podemos festejar a possibilidade de abordar cada objeto ou
enfrentar cada questdo sempre sob muitos e diversos pontos de vista:
eis o sentido do entendimento da verdade como um exercicio plural e
relativo.

Mas, entdo, onde reside o problema? O problema estd na dificul-
dade, sempre presente na histéria da humanidade, de lidar com o outro.
O problema estd no paradoxo que deriva dessa pluralidade necessaria-
mente aceita e nas suas consequéncias. Nao é suficiente considerar a
plausibilidade da existéncia do outro, com suas conviccoes e idiossincrasias.
Esse outro — cada um e nés, inclusive —, com base nas suas convicgoes, to-
mard atitudes e praticard acoes que, inevitavelmente, afetardo a todos
ou a alguém, especialmente quando colocado na situacdo de avaliador.
Nesse ponto, ndo escapamos de ser capturados pela exigéncia de um
julgamento dessa acdo e de seus efeitos, imputando (2 acdo e aquele que
a praticou) a condicdo de bom ou mau, melhor ou pior, certo ou erra-
do. Nao é possivel, por sermos sujeitos logicos, escapar das armadilhas
do juizo e da consequente classificacdo e ordenacdo do julgado. Eterno
dilema, insoltivel problema, que acomete a humanidade. Ao classificar
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e ordenar, fabricamos escalas de valor que, pela condicdo prépria da
hierarquia, introduz uma diferenca de valor entre os termos que, inevi-
tavelmente, se converte em uma condi¢do de poder.

Isso nos leva a uma impossivel neutralidade. Nao é possivel dei-
xar de estar submetido a ou submeter outrem a julgamentos de valor,
assim como nao é possivel deixar de ter uma posicao ou isentar-se de re-
lacoes de poder. Fazemos escolhas e essas escolhas sdao, a0 mesmo tem-
po, nossa salvacdo e nossa condenacdo. Sdo nossa salvacdo na medida
em que, ao elegé-las, ocupamos uma posicdo, e essa posicao, definida
em relacdo a todas as outras possiveis, contribui para configurar um
conjunto de condicOes sobre as quais nos constituimos. A posi¢do que
assumimos nos define, nos reforca naquilo que escolhemos e nos pro-
tege daquilo que difere de noés. A posicdo nos identifica — ainda que tdo
somente pelo tempo que a ocupamos. Mas as escolhas também sdo nos-
sa condenacdo na medida em que, ao eleger, excluimos sumariamente
tudo aquilo que difere da escolha feita. Ao constituir uma identidade,
ainda que proviséria, também constituimos tudo o que nos serd estra-
nho, diferente, oposto ou impossivel, ou seja, também constituimos
aquilo que, a partir do momento da escolha, passa a nos ameacar e a
nos tentar. O que ndo somos, 0 que ndo acreditamos, o que nao que-
remos ou aquilo com o que ndo concordamos nio desaparece, no ato
da escolha. Ao contrdrio: passa a nos acompanhar e, muitas vezes, a
nos assombrar. O que ndo somos, acreditamos, queremos ou concorda-
mos ndo sdo, simplesmente, impossibilidades de ser, acreditar, querer
ou concordar; mas sao plausiveis, sdo viaveis (ja que sdo, justamente, as
condicoes de existéncia de todos os outros, que nos cercam), permane-
cem como possibilidades. Por isso, ao fazer uma escolha, também somos
condenados a reitera-la por tanto tempo quanto necessario para assegu-
rar nossa permanéncia naquela posicao. O contdgio por um estranha-
mento, a derrubada de uma crenca ou a mudanca de uma convic¢ao nos
levam, inevitavelmente, a uma nova escolha e, por consequéncia, a uma
mudanca de posicdo. E, assim, de aprendizagem em aprendizagem, de
experiéncia em experiéncia, vamos colecionando crencas, convicgoes,
posicoes e saberes. Assim, ao longo da vida, vamos diferindo de nos
mesmos, a0 mesmo tempo em que vamos constituindo isso que somos.

Mas isso ndo resolve o nosso problema. Porque “o problema” é
como lidar com o outro que, por ser ou nao ser como nos, pensar ou
ndo pensar como nods, compartilhar ou ndo compartilhar as mesmas
convicgoes, escolhas e posicoes, ndo é apenas “igual” ou “diferente”:
por causa daquele atributo de valor, inerente ao exercicio do juizo, ele é
sempre melhor ou pior, estd certo ou errado, é bom ou mau, em suma,
serd aprovado ou reprovado, aceito ou rejeitado.

Tornamos a ponderar um aspecto particular: quando a avaliacdo
que fazemos é pautada por um conjunto de orientagoes, critérios ou



indicadores, a andlise e o julgamento se tornam um pouco mais ob-
jetivos (ainda que, como j4 mencionamos, sua interpretacdo também
carregue tracos subjetivos). Quando somos instados a analisar e julgar,
com base simplesmente no que somos, cremos ou escolhemos, ja asso-
ma a necessidade de um exercicio mais sutil. Por um lado, podemos nos
encastelar em nossas convicgoes e, sumariamente, proceder a andlise e
ao julgamento tomando em questdo o atendimento ou nao de condigoes
que definimos a partir da posicdo (tanto tedrica quanto de poder) que
ocupamos. Nesse caso, poderiamos dizer que se trata de adotar uma
posicdo epistemolégica mais fechada, sem abertura a negociacdo de
qualquer espécie. Por outro lado, podemos entabular um didlogo virtual
com o autor, de modo a perscrutar, em seu trabalho ou projeto, as con-
dicoes que levaram a que ele tenha chegado as conclusoes que chegou,
de modo a buscar alguma plausibilidade em sua posicdo. Nesse caso,
poderiamos dizer que se trata de adotar uma posicao epistemoldgica
mais aberta ao outro, exercitando o didlogo e a negociacdao. Podemos
ponderar que sempre existe o risco de inferirmos coisas a respeito do
trabalho, que ndo deveriam fazer parte dele. Um texto cientifico, por
mais que possa estar incompleto ou suscetivel, ainda que por estilo, as
inferéncias dos outros (porque o argumento é construido pelo autor),
talvez ndo devesse manter lacunas ou flancos abertos a interpretacdes.

Se tudo se reduzisse a essa condicao, se a existéncia se resumisse
ao avaliador e ao autor do trabalho analisado, talvez o problema esti-
vesse perto de ser resolvido. Mas ndo é assim. Estamos imersos naquele
prolifico universo de comunidades académicas e cientificas, todas ope-
rando ao mesmo tempo e em uma velocidade que tem aumentado bas-
tante. Sendo assim, hd que ponderar alguns outros pontos e é aqui que
introduzimos dois episédios dos quais participamos, exemplares dessa
complexidade, que gostariamos de analisar. Vale destacar que os epi-
s6dios ndo serdo relatados em sua particularidade, mas, uma vez que
eventos similares tém se repetido, o serdo em sua generalidade, por sua
condi¢do exemplar.

O primeiro episédio vivido por nés esta relacionado com a ava-
liacdo de artigos cientificos para periédicos. Ambos fazemos parte de
conselhos editoriais, comités cientificos e corpos de avaliadores ad hoc
em vdrios periodicos. Por isso, com crescente frequéncia, somos convo-
cados para analisar e avaliar artigos submetidos a essas revistas. As revis-
tas de que participamos sdo de diferentes e diversas naturezas, regioes,
dreas e estratos de classificacdo — muito embora todas estejam qualifica-
das no ambito da educacdo. O tempo de atuacdo académica que ambos
temos, tanto na docéncia como na pesquisa, ultrapassa os trinta anos.
Essa condicdo nos coloca em uma posicao de conhecedores do campo,
tanto em seu aspecto histérico (visto termos acompanhado e partici-
pado de muitas fases, movimentos e atividades, no dmbito académico)
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quanto em seu aspecto epistemoldgico (visto termos atuado em muitos
6rgaos, setores, entidades, instituicoes e grupos, de diferentes nature-
zas). Portanto podemos dizer que temos constituido um razodavel reper-
tério no que tange ao universo académico. E isso, justamente, é o que
tem legitimado nossa atuagao.

Em um dado momento, recebemos um artigo para avaliacdo.
Lido e analisado, ponderados os diferentes aspectos que norteiam essa
tarefa, um parecer foi expedido, justificando a rejeicdo do artigo. Para
efeito deste relato, nos referimos a um artigo que fazia uma incorréncia
tedrica superficial e, por isso, tratava de forma leviana e imprépria as
questoes a que se propunha desenvolver. Ou seja, o artigo continha, a
nosso ver, severos problemas de consisténcia e rigor, uma vez que 0s
pressupostos nao tinham solidez suficiente para sustentar as conside-
racoes e os argumentos que circundavam as conclusdes ndo estavam
adequadamente dispostos, tendo em vista a necessdria fidelidade teérica
e 0 necessdrio rigor, em termos da aplicacdo dos conceitos escolhidos.
Eminentemente, o artigo se apresentava como um exercicio retérico
bem construido, mas absolutamente carente de densidade que permitis-
se ao autor fazer a andlise proposta e postular as conclusdes a que chega-
va. O parecer foi produzido de modo que o autor pudesse compreender
essas ponderacoes e enxergar aquilo que considerdvamos como falhas
graves, que impossibilitavam sua aprovac¢do. Aproximadamente um
ano depois, ao receber uma edicdo de outro periédico, eis que encon-
tramos publicado aquele mesmo artigo, com todos aqueles problemas
assinalados.

O primeiro aspecto que ponderamos se refere a autonomia do
autor. Vale supor que, uma vez que o texto ndo foi aceito no primeiro
periédico e considerando a rotina de submeter o artigo a pelo menos
dois avaliadores e, no caso de discrepancia, a um terceiro, com vistas
ao desempate, muito provavelmente aquele nosso parecer foi acompa-
nhado de outro(s), igualmente negativo(s). Por esse motivo, o trabalho
ndo foi publicado no periédico que solicitou nosso parecer. Se o autor
tem conviccdo do que escreveu, nada mais justo do que, ante o parecer
consolidado pelo editor, submeté-lo a outro periddico. Nesse caso, ele se
reserva a prerrogativa de atender ou ndo as recomendacoes exaradas,
ou seja, tanto pode atendé-las e, absorvendo as pontuacdes feitas pelos
avaliadores, reformular seu trabalho e submeté-lo com modificagdes a
outra revista, como pode divergir da opinido dos avaliadores e, sem fa-
zer modificacGes, submeté-lo assim mesmo a outro periédico. No caso,
foi essa tltima situacdo que aconteceu: o artigo foi submetido (e aprova-
do) sem incorporar as criticas apresentadas. Nesse sentido, adentrando
em nossa andlise, podemos ponderar o peso da convicc¢do do autor como
motivagao para sua atitude. Talvez, sob certo aspecto, possamos conside-
rar que a fragilidade apontada por nés nao se reduzia a uma fragilidade



do artigo, mas da prépria pesquisa. Nesse caso, aquilo que aos nossos
olhos parecia fragil, para o autor era suficiente e razodvel. Assim, sua
divergéncia derivaria da prépria esséncia do trabalho, ou seja, o arti-
go talvez nao correspondesse adequadamente ao grau de consisténcia e
profundidade da pesquisa que lhe dera origem. Dessa forma, o parecer
poderia soar como invasivo e inadequado, como se os avaliadores ndo
tivessem compreendido as escolhas feitas pelo pesquisador ou ndo tives-
sem concordado com os argumentos apresentados. Nessa circunstancia,
a defasagem entre as posicoes dos avaliadores e do autor foi substantiva
o suficiente para tornar o parecer inécuo e desprezivel para o autor.
A busca de outro periédico pode ter, entdo, atendido a conviccao de
que outros avaliadores poderiam considerar positivamente aquilo que
ele apresentava. Talvez, focando nesse aspecto, possamos, igualmente
considerar que a negativa recebida meramente impulsionou o autor a
buscar outra alternativa de publicacdo por malicia, por acreditar que
poderia vir a ser aceito por meio de um exercicio de tentativas repe-
tidas, em diferentes direcoes, sem se dar ao trabalho, também ele, de
entabular um didlogo com o parecer recebido. Essa postura de ndo re-
visdo de seu artigo poderia ser fruto de falta de vontade, preguica ou,
especialmente, de falta de tempo para investir em um trabalho antes
considerado pronto. No contexto da atual politica de produtivismo, vol-
tar nossa atencao e nosso tempo a um trabalho como esse poderia ser
visto como algo inaceitdvel, que retardaria ou atrapalharia a elaboracao
de novas publicagoes.

Eventualmente, a ndo incorporacao das criticas pode derivar tan-
to da discordancia dos argumentos apresentados quanto da malicia do
autor. No primeiro caso, a discordancia pode se dar por divergéncia, por
diferenca de posicdo e consequente orientacio epistemoloégica, e, no se-
gundo caso, por algum sentimento de exclusdo. Entretanto, em ambos
0s casos, a alternativa provavelmente foi a busca de um periédico que
tivesse o perfil editorial mais préoximo da abordagem proposta ou supos-
ta flexibilidade nas exigéncias. Ou, como a raposa que despreza as uvas
que ndo conseguiu alcancar, o autor tentou encontrar algum periédico
que estivesse mais ao alcance da sua mao.

Ora, acaba sendo inevitdvel dirigir nossa atenc¢do para um se-
gundo aspecto: os periddicos, sua politica editorial e a escolha dos ava-
liadores. Nao menos delicado do que o primeiro aspecto, esse ponto nos
implica um pouco mais amidde. O que estamos a beira de dizer é que,
ndo apenas por causa do aumento de demanda nos periédicos, mas,
igualmente, considerada aquela pluralidade a que nos referimos acima,
sdo muitos os pesos e muitas as medidas utilizadas nos processos de
avaliacao. Evidentemente, em muitos casos, a escolha dos avaliadores é
feita pelo editor que, lancando mao de um banco de dados, escolhe pes-
quisadores ndo apenas por sua familiaridade com o tema, mas, também,
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por sua reputacdo e por sua orientagdo tedrica e metodologica. A plura-
lidade quase infinita de posicOes existentes e possiveis acaba facultando
aos editores a prerrogativa de imputar aos periédicos, por eles dirigidos,
determinadas linhas que, com o tempo, se constituem marcas identita-
rias importantes. Sob certo aspecto, essa marca identitdria vai compor o
conjunto de quesitos que serdo tomados nas andlises das comissoes de
classificacdo de periédicos e terd significativo peso tanto no resultado da
sua qualificacdo em determinado estrato, quanto em um sistema de inde-
xacdo. Ou seja, o que estamos ponderando é que, por um efeito-cascata,
tendo em vista os indicadores de avaliacdo praticados por um sistema de
indexacdo ou uma agéncia regulatoria, os editores tratardo de estabele-
cer politicas e rotinas que, de alguma maneira, tornem possivel que os
periédicos acedam a estratos superiores e, portanto, a melhores condi-
coes de visibilidade e credibilidade. Uma vez que todos fazemos parte do
mesmo universo, o circulo se fecha e, mais uma vez, somos capturados
pela armadilha da classificacdo e da ordenacdo dos nossos pares, das
nossas revistas, dos nossos grupos, dos nossos trabalhos.

Por que esse universo prolifera sem parar, por que precisamos
exercitar a abertura ao outro e por que precisamos considerar a inega-
vel plausibilidade das demais posi¢coes que ndo as nossas, chegamos a
conclusdo de que é razodvel a postura do autor que, ao divergir da nossa
avaliacdo, submete 0 mesmo trabalho a outro periédico.

Se julgarmos que o outro periédico é pior ou menos rigoroso do
que aquele para o qual fazemos avaliacOes, de certa maneira estamos
incorrendo em um julgamento tdo fundamentalista quanto aquele que
tanto condenamos quando dos movimentos em favor da abertura, da
diferenca, da diversidade e da tolerdncia. E o dilema se instala, defini-
tivamente: existe uma medida de rigor que possa pautar e balizar esse
universo? Ndo serd essa medida, igualmente, uma posicdo de apenas
alguns a ser estabelecida sobre os outros? Ndo serd, igualmente, fun-
damentalista e segregativa a imposicao de um padrido pretensamente
universal? Ou seja, acabamos de resvalar e cair novamente no paradoxo
da objetividade versus subjetividade, do dificil manejo da relatividade da
verdade, das agruras da democracia e das sutilezas inerentes aos jogos
de poder. A cada época, em cada setor, predominardao como legitimos os
valores imputados por um determinado grupo. Resta aqueles que ndo
concordam criar espacos paralelos, simétricos, em que outros serao os
valores praticados, ou esperar que a sazonalidade prépria das institui-
coOes favoreca o acesso de outro grupo que, nas mesmas condicoes, fard
valer os critérios que julga mais adequados.

Enquanto isso, enquanto aguardamos um novo resultado, um
novo ranking, uma nova edicdo das classificacées, os sujeitos transitam
de periddico em periddico, buscando a melhor oportunidade de trazer
a luz seus trabalhos e acumular mais alguns pontos para as préximas



avaliacoes. O autor que submeteu seu artigo a outra revista agiu legiti-
mamente. E ndo nos compete julgar — nem a revista nem o autor. Se nao
concordamos, que tratemos de ndo aceitar o convite para sermos ava-
liadores em periddicos de cuja linha editorial divergimos. E tratemos de
encontrar alternativas mais claras de assumir e tornar puiblica a nossa
posicao.

Se o preco que vamos pagar é incorrer, fatalmente, na pratica
de uma espécie de paroquialismo, pelo menos estaremos escapando da
falsa condicdo de neutralidade. A tomada de posicdo é inevitdvel. Mas
nossas escolhas ndo precisam ser matéria de fundamentalismos ou de
radicalismos: o desafio que se coloca é como encontrar a justa medida
do didlogo, da abertura a negociacdo com o outro, assumindo o risco de
entender a si mesmo como tdo vulnerdvel quanto o interlocutor a quem
dirigimos nosso juizo e nossas manifestacoes.

O segundo episddio vivido por nés diz respeito a experiéncia em
bancas examinadoras de dissertacoes e teses. Pelos mesmos motivos ja
expostos, com crescente frequéncia temos sido convidados a participar
dessas bancas — tanto em situacdo de qualificacdo de projetos e propos-
tas quanto de exame final. Inegavelmente, nos parece que a situacao do
chamado exame de qualificacdo é mais rica e proficua, para o debate
académico, do que as situacoes de defesa. Isso se deve ao fato de que, na
oportunidade do exame de qualificacdo, a avaliacdo ndo se reduz ao pro-
duto. O processo também estd em questdo e, na maior parte das vezes,
é possivel encontrar mais abertura e disponibilidade de escuta por par-
te de orientando e orientador. Reconhecemos essa diferenca também
quando somos nés os orientadores dos trabalhos avaliados: receber um
colega que se dedica, questiona, pondera, provoca e debate o trabalho é
ocasido de grande valor para a trajetdria académica. Orientando, orien-
tador, examinador e plateia partilham opinides, experimentam argu-
mentos, ensinam e aprendem por que o trabalho estd em processo, o
trabalho estd aberto e, por isso, é passivel de correcoes de curso, ajustes
de direcao, mudancas nas escolhas, etc. Nas ocasides de defesa, na maio-
ria das vezes, o que estd sob avaliacdo é o produto e, nesse caso, jd ndo
ha muito mais o que dizer sobre o processo. Questiona-se, pergunta-se,
colocam-se em andlise as conclusdes, mas o debate quase sempre se re-
sume a resposta, a defesa da posicdo, sem muita possibilidade de avanco
ou desdobramento. Mas, enfim, sdo situacdes bastante particulares e
ambas muito ricas, fundamentais para a constitui¢do da nossa trajetéria
de pesquisadores.

O epis6dio exemplar que trazemos para ponderar é o de uma das
inimeras situacoes de banca de exame de qualificacdo das quais parti-
cipamos. Ao receber o trabalho, fizemos as leituras, anotacoes e redigi-
mos o parecer. Dificilmente um trabalho chega a situacdo de arguicdo
sem algumas qualidades positivas, sem alguma consisténcia razodvel,
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sem aquilo que se considera como condi¢oes minimas para ser subme-
tido a banca. E, por se tratar de um trabalho em processo, é normal
que esteja incompleto, que carregue imprecisoes, que esteja aberto a
possibilidades. Muito embora ja tenhamos avaliado propostas de dis-
sertacdo e tese que poderiam ser consideradas irrepreensiveis, por se
tratar de uma fase intermedidria do percurso da pesquisa, sempre ha
ponderacdes a fazer. No caso que destacamos havia muita coisa para
ponderar. Do ponto de vista da demarcacdo, a problematizagdo estava
fragil e imprecisa, os objetivos eram vagos e confusos e a justificativa
ndo alcangava o propésito de justificar. Por consequéncia, a revisdo de
literatura estava fraca, havia uma grande mistura de autores epistemo-
légica e teoricamente incompativeis, imprecisdes conceituais e outras
fragilidades. Os indicadores metodolégicos também careciam de ajus-
te, tanto no que se refere ao campo quanto a demarcacdao dos procedi-
mentos de pesquisa. Nosso parecer pautou-se, em primeiro lugar, pelo
destaque dos aspectos positivos, pela indicacdo dos pontos fortes e do
potencial do trabalho. Assim o fizemos por entender que justamente
esses pontos fortes é que deveriam ancorar o desenvolvimento do tra-
balho, servindo de guia para a retomada daqueles que consideramos
pontos fracos. Ap6s, tratamos de indicar e comentar aquelas que havia-
mos considerado fragilidades, uma por uma. Tratamos de argumentar,
para justificar nossa posicdo, questionar, quando se tratava de pontos
a esclarecer, e sugerir encaminhamentos, quando havia oportunidade
para tal. Houve um bom debate, travado de forma muito respeitosa,
de modo que essa parte da arguicdo decorreu de forma relativamente
tranquila. Nossa surpresa se deu quando o préximo examinador tomou
a palavra para fazer sua arguicdo e, em uma direcdo bem diversa da nos-
sa, teceu elogiosas consideracoes ao trabalho. Em seu parecer, pontos
que haviamos questionado e sinalizado como frdgeis e problemadticos
foram veementemente elogiados, carregados de adjetivos como “exce-
lente”, “adequado”, “profundo” e “maravilhoso”, dando a entender que
a proposta estava apresentada de forma irrepreensivel e sem nenhuma
necessidade de reformulacdo.

Ora, para além do constrangimento criado por essa situacao,
nossa primeira impressao € a de que tinhamos lido trabalhos diferentes.
Depois, no decorrer da arguicdo, desfazendo aquela impressao, comeca-
mos a pensar se nao teriamos nos equivocado ao fazer a andlise que fize-
mos. Por fim, concluimos que se tratava de uma situacao de divergéncia
na aplicacgdo de critérios, tendo sido feitas consideracoes e julgamentos
bastante diferentes sobre os mesmos pontos, a partir de perspectivas
distintas. Restou-nos a pergunta: quem tem razdo? Nosso movimento
imediato foi, ao afixarmo-nos em nossa posicdo, julgar o colega como
improéprio e inadequado. Depois, refletindo sobre o ocorrido, passamos
a ponderar a plausibilidade da sua posicao e, nessa medida, admitir que



tivesse as convicgoes que tem e considerar como vdlidos seus julgamen-
tos. Mas isso ndo foi satisfatério. Tinhamos a convic¢ao de que o traba-
lho ndo estava bom, que tinha problemas graves, compartilhando dessa
opinido inclusive com orientando e orientador. Tratava-se apenas de di-
ferenca de critérios e pontos de vista? Ou poderiamos considerar que a
avaliacdo do colega ndo era suficientemente rigorosa?

Parece-nos interessante refletir sobre essa indagacdo, que tam-
bém se pode aplicar ao episédio de rejeicaofaceitacdo do artigo, acima
discutido. Para que possamos atuar como avaliadores, é preciso que te-
nhamos recebido formacdo adequada para tal. Nossa percepcao, no entan-
to, é a de que mestres e doutores saem dos programas de pés-graduacao
com um nivel de formacdo metodolégica geral fragil, porque bastan-
te especializada. Essa formacdo é voltada, principalmente, para o pa-
radigma e o instrumental que embasam em suas proprias teses efou
dissertacdes, seguindo a linha de seus grupos de pesquisa. Entretanto,
ao terem que atuar como avaliadores, é essa formacdo que fundamen-
tard seu trabalho. Assim, sendo ela, em geral, pontual e restrita, podera
habilitar pareceristas para julgar a pertinéncia de uma gama ampla de
pesquisas? Nao estamos defendendo a ideia de que os poés-graduandos
tenham uma formacao metodolégica completa, que lhes permitiria ava-
liar com profundidade qualquer pesquisa na drea da educagao. Mesmo
porque isso seria impossivel. Entretanto, parece-nos que os programas
poderiam investir mais amplamente na instrumentalizacio de seus
egressos, promovendo discussoes amplas e regulares sobre metodologia
e sobre critérios de qualidade de uma pesquisa (por exemplo, sobre os
elementos que, necessariamente, devem estar presentes em um rela-
tério, sobre os pros e contras relacionados ao uso de diferentes instru-
mentos de coleta e andlise de dados). Isso, possivelmente, lhes permitia
julgar, com mais facilidade e clareza, a consisténcia de um processo in-
vestigativo e a adequacdo do relatério a ele referente. Nossa prépria
experiéncia mostra, como ja comentado anteriormente, que aprende-
mos a ser avaliadores avaliando. Mas e os avaliadores iniciantes? Como
devem proceder? Em nossas trajetérias como professores de meto-
dologia de pesquisa, somos frequentemente abordados por alunos e
ex-alunos que necessitam de orientacdo para atuar como pareceristas de
artigos, projetos, trabalhos académicos. Sua inseguranca e ansiedade,
agucada pela dificuldade da tarefa, parece ser fruto de algo que vai além
da posicdo de estreantes, sugerindo fragilidade em termos de conheci-
mentos que possam auxiliar no processo de avaliacao.

Essa fragilidade na formacdo dos pesquisadores, tanto na po-
sicdo de pareceristas quanto na de autores, foi constatada em andlise
realizada por um de nossos grupos de pesquisa, quanto a qualidade
dos artigos aprovados para apresentacdo e publicacao nos anais de um
evento na drea da educacao (DAMIANI; BECK; CASTRO, 2010). A andlise
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foi balizada pela contemplacdo ou ndo de itens indispensdveis a um
relatério de pesquisa, como, por exemplo, a declaracdo de seu objetivo/
questdo de pesquisa, a descri¢do densa dos sujeitos, incluindo critérios
de selecdo, ou a descricdo do método de andlise de dados, quando tal
descricao se aplicava — aspectos que parecem independer da postura
epistemologica adotada, pelo menos no dmbito da pesquisa qualitativa,
predominante em nossa area. Tais elementos, que fornecem informa-
¢Oes importantes para que se possa julgar a coeréncia e a consisténcia
de um trabalho cientifico, estavam ausentes em significativo percen-
tual dos trabalhos que constavam dos anais do evento. Mesmo assim,
os trabalhos foram aprovados. Embora se tenha discutido a necessidade
de ndo nos considerarmos donos da verdade sobre a qualidade das pes-
quisas e de seus relatérios, pensamos que nao se pode ir ao extremo de
dizer que tudo pode ser publicado, que todos os trabalhos devem ser
considerados validos, porque é preciso que se aceitem pontos de vista di-
ferentes dos nossos. Consideramos maioria dos trabalhos de nossa drea
— que sdo qualitativos e, por isso, fundamentalmente dependentes do
uso da linguagem para sua elaboragdo (em oposicao aos embasados por
quantificacoes) — como grandes argumentos. Assim, como tais, devem
ter uma estrutura minima condizente com essa caracteristica: apresen-
tar uma ideia e defendé-la de maneira subsidiada por dados efou teorias.
Se um trabalho ndo apresenta seus objetivos claros, ndo fundamenta
suas ideias com dados efou teorias, apresenta conclusdes que nio condi-
zem com o que foi discutido no decorrer de seu desenvolvimento, serd
que pode/deve ser considerado um trabalho aceitavel? Se o trabalho ndo
consegue sustentar-se sem que o leitor tenha de fazer inferéncias sobre
0s aspectos que o texto ndo apresenta ou discute, serd que deve ser
considerado adequado? Serd que avaliar a qualidade e a pertinéncia de
um argumento € algo tdo subjetivo que, necessariamente, varia muito
entre diferentes avaliadores? Apesar de pensarmos que as ideias que se-
guem sdo bastante antipdticas, ndo se poderia supor que hd avaliadores
mal preparados para julgar os trabalhos que lhe sdo confiados? E ndo se
poderia levantar, mais uma vez, a hip6tese de que o tempo de que nos,
académicos, dispomos, para realizar todas as tarefas que nos sdo postas
e ainda nos mantermos produtivos, € tao exiguo, que nos leva a analisar
os trabalhos de maneira aligeirada? Uma revisao detalhada e minuciosa
implica enorme gasto de tempo e energia. Temos o suficiente deles para
nos dedicarmos a esse tipo de avaliacdo? E os trabalhos submetidos a
andlise ndo poderiam ter sido, igualmente, elaborados com pressa e sem
a devida reflexdo, por conta da necessidade dos pesquisadores de pro-
duzir muito? Acreditamos que fazer ciéncia exige grande investimento
de trabalho mental e isso demanda tempo, amadurecimento de ideias,
escrita e reescrita, discussao, critica, o que nao se faz apressadamente.



Enfim, os dois episédios que apresentamos devem fazer parte da
vida de muitos outros colegas. Neste ponto, queremos explorar algumas
ponderagdes mais especificas, de modo a colocar em questdo até mesmo
algumas das nossas posicoes.

Comecemos pela questdo da relatividade. Seguindo o pensamento
de Wolfgang Welsch, concordamos com a ideia de que ndo hd pergunta
que ndo seja respondida de modo diferente quando feita no ambito de
diferentes paradigmas. Como trabalhar criticamente essa perspectiva de
relatividade sem cair no relativismo? Muito possivelmente, nossa sensa-
¢do de incémodo deriva da exigéncia quase automadtica de tomar a posi-
¢do que ocupamos como um ponto de referéncia absoluto. Ou seja, por
que tendemos a ver o mundo e escutar o outro a partir do ponto em que
estamos, é impossivel ndo se tomar a si mesmo como parametro para
qualquer tipo de julgamento. Se aprendemos com Gadamer a necessdria
humildade do sujeito experimentado que, justamente porque se reco-
nhece aberto a novas experiéncias, se considera finito e incompleto, e,
portanto, disponivel para novas experiéncias, precisamos atenuar nossa
soberba. Precisamos reconhecer os principios a partir dos quais profe-
rimos nossos juizos e, por isso, reconhecer a relatividade das verdades
que praticamos.

Nesse sentido, dificil é olhar e escutar o outro sem reduzi-lo a
uma alteridade apartada e inacessivel ou a uma alteridade que se consti-
tui por condescendéncia. Escutamos e nos abrimos ao outro ndo porque
devemos ser tolerantes. A tolerdncia é uma prerrogativa daqueles que se
arrogam uma condicao de poder tal que, por esse suposto, se autorizam
a tolerar o outro como quem faz uma concessao.

Também ndo se trata de olhar e considerar o outro em sua sin-
gularidade, pura e simplesmente. Nao somos moénadas. Vivemos coleti-
vamente, em sociedade. Nossas existéncias, nossas convicgoes e nossas
atitudes tém significativas implicacdes sobre quem nos cerca. Portanto,
ndo se pode investir em uma compreensao do outro de maneira isolada
e individual — ainda que sob a pecha da singularidade. Dessa forma,
podemos ser compelidos a aceitar o inaceitdvel, tolerar a prépria intole-
rancia, sob o argumento da plausibilidade.

O que nos resta, sendo entendermos a abertura como um exer-
cicio em que experimentamos a nossa propria tomada de posicao si-
multaneamente ao entendimento da tomada de posicdo do outro, na
pratica da negociacdo? O que nos cabe ponderar é a plausibilidade da
posicdo que o outro ocupa, mas ndo, necessariamente, concordar com
ela. E a partir do nosso lugar, da nossa posicio, que iniciamos o didlogo
e a negociacao com o outro, de crencas, conviccoes, critérios, valores e
juizos, de modo a criar (ainda que momentaneamente) uma comunida-
de de sentido. Seguindo a linha de andlise de André (2007), reiteramos
a necessidade de negociar critérios detalhadamente, de modo que se
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consiga circunscrever certas comunidades de sentido que sejam efeito
do aprimoramento ou do alinhamento de critérios e argumentos de qua-
lidade, praticados por coletivos bem identificados. Muito possivelmente
esse expediente contribui para a constituicao de grupos mais ou menos
alinhados em torno de determinados paradigmas teéricos ou metodolé-
gicos. Mas ndo € possivel pensarmos em uma alternativa mais razoavel?
Nesse caso (e nesse campo), ndo se trata de “democratizar” critérios,
mas de tornd-los transparentes. A pluralidade de ideias é um pressu-
posto fundamental e precisamos considerar que constituimos, avaliador
e leitor, um par agbdnico, que se pauta por argumentos plausiveis, e a
negociacdo nos parece o unico caminho vidvel. O que resulta disso, ndo
temos como saber. Nao se trata de fazer concessoes, de um ceder, sim-
plesmente, em favor do outro, mas de buscar a mutua compreensao.
Parece-nos que, pelo menos, podemos chegar a conclusdo de que somos
diferentes o bastante para ndo escolhermos continuar juntos. Ou de que
somos proximos o suficiente para justificar outras iniciativas conjuntas.
E, assim, vamos construindo nossas comunidades de pratica. Avaliador
e autor precisam se reconhecer na legitimidade das suas posicoes e, por
isso, ndo se trata de avancar na direcao do aniquilamento mutuo, mas
do reconhecimento, da negociacdo e do debate que constitui o outro,
cada um constituindo o outro, ndo como adversario, mas como par, le-
gitimo e consideravel.

Um segundo aspecto que vale ponderar, consequéncia desse
ponto indicado acima, é a simetria. Os epis6dios exemplares que trou-
xemos trazem situacoes em que rejeitamos ou criticamos trabalhos que
foram aceitos e aprovados por outrem. Do mesmo modo, salvo em situa-
¢Oes de apressamento, podemos imaginar que os outros sujeitos fizeram
juizos similares aos nossos, em posicdo oposta e simétrica. O autor do
artigo provavelmente o fez quando leu nosso parecer; o outro avaliador,
na banca, provavelmente o fez quando escutou o nosso parecer. Boa
parte do que sentimos e pensamos, provavelmente, foi sentido e pensa-
do por algum outro. E, igualmente, colocado em questdo. Esses outros
sujeitos, da mesma maneira, podem ter feito juizos a nosso respeito que
andaram em outro sentido, de forma simétrica. Se n6és os julgamos pou-
co rigorosos e inconsistentes, eles podem nos ter julgado como inade-
quados, radicais ou intolerantes. Aquela condicdo indicada no pardgrafo
anterior, do necessdrio reconhecimento da legitimidade do outro em
sua posicao, ndo deve redundar na consideracdo de um antagonismo
irredutivel ou da imputacao do status de inimigo. O outro é, antes, um
adversdrio com quem vou entabular um didlogo, baseado nas escolhas
e demarcacgoes que ambos tenhamos feito. Longe de tentar subjugar ou
submeter o ponto de vista do outro ao meu, trata-se de um exercicio
agobnico que se pauta pelo reconhecimento (MOUFFE, 2013).



Isso nos remete a uma questdo: como escutamos, como lemos
os pareceres exarados ante trabalhos de nossa autoria especialmente
quando se trata de um trabalho recusado? Conseguimos dialogar com
a posicdo do outro? No nosso caso, vale ponderar um aspecto primdrio
que, talvez, faca muita diferenca. Quando submetemos um trabalho a
um periédico ou evento ou quando submetemos um projeto a um edi-
tal é porque conhecemos esses féruns e, por principio, consideramos o
rigor e a validade dos critérios por eles praticados. Portanto, quando re-
cebemos um parecer — positivo ou negativo — o consideramos com a im-
portancia que jd atribuimos, aos seus produtores, no ponto de partida,
quando escolhemos encaminhar para essa ou aquela revista, para esse
ou aquele evento, quando decidimos concorrer nesse ou naquele edital.
Isso nos faz melhores? Certamente, ndo. Mas nos coloca em posicao de
adjacéncia ou no interior de uma comunidade da qual escolhemos ou
pretendemos participar.

Talvez essa posicao ndo seja muito diferente daquela que acaba
por reforcar a constituicdo dos grupos, tribos ou paréquias. Talvez com-
preenda um impulso tdo fundamentalista como qualquer outro. Mas
perguntamos: é possivel ndo assumir posicao, tomar partido? Néo cre-
mos. Uma das nossas conviccoes €, justamente, a de que ndo é possivel
deixar de ter convicgoes. E, as tendo, ndo é possivel deixar de viver de
acordo com elas. Nao que isso represente uma rigidez, uma condenagao
a imobilidade. J4 ponderamos acerca da abertura, da provisoriedade e
da vulnerabilidade que caracterizam os sujeitos. Mas, pelo menos em
cada conjuntura e em cada contingéncia, a tomada de posicdo é uma
exigéncia.

Como vivemos em um mundo prolifico e plural e participamos
de varios e diferentes grupos e programas, de vdrias instituicoes e enti-
dades, a cada momento, somos instados a fazer novas composicoes. O
que nos caracteriza é um eixo de referéncia relativamente mais durdvel
do que as circunstancias, um conjunto de convicgoes e valores relati-
vamente mais consistentes do que as contingéncias. Com eles, e sob
seu efeito, vamos construindo nossa trajetéria e nossa reputacdo. Com
eles, e sob seu efeito, vamos fazendo escolhas e assumindo posicoes. A
partir deles é que nos abrimos ao outro e experimentamos exercicios
de negociagdo, debates e discussoes. A partir deles é que continuamos
estranhando que um trabalho rejeitado por nés seja aceito por outro e
vice-versa.
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MOYSES KUHLMANN JR.

RESUMO

O artigo problematiza o argumento de que o produtivismo académico seria
a causa primordial dos males que afetam a producdo da pesquisa. Considera-se
que a expressdo se relaciona diretamente d politica de avaliagdo da pesquisa que
valoriza apenas a quantificacdo de produtos, atentando-se aos cuidados para
evitar o seu emprego de forma genérica e imprecisa. Em seguida, trata-se da
prdtica da publicagdo em periddicos. Na historia da imprensa e na historia da
ciéncia prevalecem os interesses econdmicos e a hegemonia das editoras académicas
comerciais, o que interfere na defini¢do de politicas de publicagdo e de avaliagdo,
bem como no aumento dos custos de produgdo e na autonomia dos periddicos.
Finalmente, enfoca-se a qualidade das pesquisas, identificando questoes histéricas,
interesses de grupos e problemas nos processos de avaliagdo no interior dos
programas de pos-graduagdo.

PESQUISA CIENTIFICA « POS-GRADUACAO * AVALIACAO -
PERIODICOS



ACADEMIC PRODUCTIVITY, PUBLISHING IN

JOURNALS AND QUALITY OF RESEARCH
ABSTRACT

First, this article discusses the argument that academic productivity would be
the primary cause of the academic problems that affect research production. The
expression, academic productivity, relates directly to research evaluation policies
that value only the quantification of products, being careful not to use it in a
generic and imprecise way. Following that, it deals with publications in journals. In
the history of the press and the history of science, economic interests prevail as well
as the hegemony of the commercial scholarly publishers which interferes with the
definition of publication and evaluation policies, the increase in production costs
and the autonomy of journals. Finally, it focuses on research quality, identifying
historical issues, interests groups and problems in evaluation processes within
graduate programs.

SCIENTIFIC RESEARCH « POST-GRADUATE « EVALUATION -
PERIODICALS

PRODUCTIVISMO ACADEMICO, PUBLICACION EN

REVISTAS Y CALIDAD DE LAS INVESTIGACIONES
RESUMEN

El articulo problematiza el argumento de que el productivismo académico seria la
causa primordial de los males que afectan a la produccion de investigaciones. Se
considera que la expresion se relaciona directamente con la politica de evaluacion
de la investigacién que valoriza tan sélo la cuantificacion de productos, teniendo
en cuenta los cuidados para evitar su empleo de forma genérica e imprecisa. En
seguida, se trata de la prdctica de la publicacion en revistas. En la historia de la
prensa y de la ciencia prevalecen los intereses econdmicos y la hegemonia de las
editoriales académicas comerciales, lo que intetfiere en la definicion de politicas de
publicacién y evaluacion, ast como en el aumento de los costos de produccion y enla
autonomia de las revistas. Finalmente, se enfoca la calidad de las investigaciones,
identificando cuestiones histdricas, intereses de grupos y problemas en los procesos
de evaluacién en el interior de los programas de postgrado.

INVESTIGACION CIENTIFICA » POST-GRADUACION ¢ EVALUACION -
PERIODICOS
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UANDO SE ENFRENTA UMA QUESTAO ESPINHOSA COMO A DO PRODUTIVISMO ACADEMICO,
fica evidente a necessidade de se contemplarem diferentes aspectos e
perspectivas de andlise. O tema, referido a producdo cientifica e seus
condicionantes, diz respeito a todos aqueles nela envolvidos ou por ela
interessados e a sua discussdo nao poderia ser circunscrita — mas, além
disso, ndo poderia ser tratada como se fosse — a uma disciplina académi-
ca, configurada como uma especializacdo ungida com a prerrogativa de
pontificar sobre a questao.

A contribuicdo apresentada em artigo anterior (KUHLMANN JR.,
2014) explicitou assentar-se na ética do trabalho editorial, considerando
a experiéncia nesse oficio, bem como a longa trajetéria em atividades
de avaliacdo de teses, dissertacdes, projetos e artigos cientificos, para
programas de pés-graduacdo, agéncias de fomento e revistas. A qualida-
de dos artigos submetidos, assim como das demais produgodes avaliadas,
mobilizou a escrita, bem como a intencdo de se levar adiante o debate,
considerado necessdrio a drea educacional e as ciéncias humanas, em
geral. A trajetéria pela pesquisa histérica também ofereceu subsidios:
o estudo do passado pode desmontar argumentos infundados que sepa-
ram de forma maniqueista passado e presente, ignorando os processos
histéricos que se desenvolvem nos embates de relacdes de forca.

Naquele texto, articularam-se as questdes do produtivismo e da
ética nas submissdes de artigos, indicando-se, ao final, a necessidade
da discussdo sobre a qualidade das pesquisas. O que se tem pesquisado



e como? Quais problemas de pesquisa tém sido privilegiados? Por qué?
Quais os métodos eleitos para sua investigacdo? Neste artigo, discu-
tem-se algumas das consideracoes ali apresentadas, indicam-se alguns
elementos histéricos e problemas atuais relacionados a publicacdo no
campo das ciéncias humanas, avancando na andlise sobre a qualidade
das pesquisas, mais especificamente na drea educacional.

PRODUTIVISMO ACADEMICO: QUESTOES

DE DEFINICAO E CAUSACAO

No texto anterior (KUHLMANN JR., 2014), o ntcleo da discussao propos-
ta foi a problematizacdo do argumento de que a baixa qualidade dos
artigos submetidos ou os problemas éticos relacionados ao pldgio e ao
autopldgio seriam decorréncia do chamado produtivismo académico.

A partida, apresentou-se como problema a prépria definicdo do
termo “produtivismo”, subentendido em sua referéncia ao complemen-
to académico. Adotou-se o entendimento de que essa expressdo estaria
referida diretamente a politica de avaliacao que contabiliza a producao
apenas pelos seus nimeros, um modelo de avaliacdo que considera so-
mente a quantificacdo de dados de producao, relacionada a escalas dos
veiculos em que se publica (A1, B2, etc.). Constatou-se, na leitura de estu-
dos que tratam do tema, em diversas abordagens e angulos de pesquisa,
um uso genérico da palavra, de significado incerto, como se fosse uma
aura a pairar sobre o conjunto de questoes envolvidas, embaralhando o
seu entendimento.

Advogando que o produtivismo académico nao € a politica mais
adequada para valorizar e alentar o avanco no conhecimento, defendeu-
-se o0 cuidado na critica aos problemas existentes nessa politica, que va-
loriza de forma distorcida o trabalho de pesquisa de uns e de outros. Isso
para todas as dreas, independentemente das peculiaridades e ritmos de
suas producoes.

Um desdobramento da proposta de utilizar uma acepgao mais
estrita seria a possibilidade da separacao analitica entre a politica de
avaliacao, por um lado, e a adesdo indiscriminada aos critérios dessa
politica, por outro. Denominam-se ambos como produtivismo, mas sua
natureza é distinta. H4d uma sinergia entre os dois aspectos: a pressao
por publicar em quantidade, responder-se-ia de forma ingénua ou opor-
tunista com a tentativa de se publicar indiscriminadamente, desvirtuan-
do os objetivos associados a publicacdo, que precisaria estar relacionada
a resultados de estudos e pesquisas.

No artigo anterior, inspirado nos muitos neologismos presentes
nesse debate, sugeriu-se mais um, o uso da palavra “publicacionismo”
para caracterizar essa pratica de encaminhar a publicacdo andlises ali-
geiradas, fragmentadas, repetidas, que pouco ou nada contribuiriam ao
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conhecimento, tendo como tnico moébil o propésito de multiplicar os
indicadores de producdo. Trata-se apenas de um recurso de figuragao e
ndo da definicao de um novo conceito, que foi utilizado para enfatizar a
importincia de ndo se misturarem as dimensoes da politica de avaliacdo
com as opc¢oes que os avaliados tomam em relagdo a ela.

O uso impreciso da palavra “produtivismo” aparece em en-
trevista do representante da drea de educacdo na Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes —, Romualdo
Portela de Oliveira (2015):

Uma das criticas mais disseminadas a avaliacdo da Capes é que
ela estimula o chamado “produtivismo académico”. Isso me parece
equivocado, pois o contrario do produtivismo € o improdutivismo
e nos na area de educacao nao defendemos isso. Mais apropriado
seria dizer que o modelo de avaliacdo atual estimula a producado

em quantidade.

O produtivismo referir-se-ia a uma dada politica de avaliacdo e
ndo a prdtica dos avaliados. Portanto, o seu contrdrio ndo seria simples-
mente a adicdo de um prefixo negativo. Uma formulacao mais precisa,
considerando-se o perfil profissional e os objetivos da pés-graduacao,
indicaria que a drea caberia defender a produtividade, fruto da ativi-
dade de pesquisa. O produtivismo seria uma forma (insatisfatéria) de
medir a produtividade nesse modelo de avaliacdo atual que contabiliza
a producdo em quantidade. H4 que se ponderar, ainda, que contar é dis-
tinto de estimular, sem implicar necessariamente a acdo de se produzir
indiscriminadamente.

As criticas ao produtivismo académico, mesmo que em alguns
momentos traga argumentos mais frageis, soam como plausiveis, pois
tocam em questoes que nos ferem e que interferem na atividade da
pesquisa. Mas as inconsisténcias acabam por enfraquecer e diluir o de-
bate sobre a politica de avaliacio. Da mesma forma que se fez com o
neoliberalismo, em que tudo seria culpa daquele adjetivo, aqui o risco
seria tomar o produtivismo como responsavel por todas as mazelas da
producao de pesquisa e das publicacdes dela decorrentes.

Essa relacao também foi espraiada ao campo da satde do trabalho,
fazendo do produtivismo o culpado pelo estresse docente. “Produtivismo
académico estd acabando com a satde dos docentes”: é o que apregoa o
Sindicato Nacional dos Docentes do Ensino Superior — Andes —, em man-
chete sobre mesa-redonda realizada durante semindrio daquela institui-
¢do, em 2011. A Secdo Sindical da Associagao dos docentes da Universidade
Federal do Rio de Janeiro — UFR] — também segue a mesma dentincia ao
divulgar em manchete: “Tese de doutorado analisa impactos do produti-
vismo na satide dos docentes da UFR]” (GALVAO, 2014).



Surpreende que organizagdes sindicais simplifiquem desse
modo a avaliagao das condicoes de trabalho, a ponto de tomar o produti-
vismo como elemento determinante das agruras da docéncia universitd-
ria. Com isso, acaba-se por enevoar os baixos saldrios, as mds condicoes
estruturais das instituicoes, a excessiva jornada de trabalho em sala de
aula, a quantidade de alunos, as pressdes que por vezes beiram o assé-
dio moral, nas institui¢ées, provocadas por outras injuncoes que nao a
politica de avaliacdo. Por exemplo, o interesse de lucro de algumas ins-
tituicoes privadas, que subordinam os investimentos na pds-graduagao
exclusivamente ao seu credenciamento como instituicao universitdria,
interferindo na autonomia dos programas, reduzindo o corpo docente a
numeros minimos, implantando o terror da rotatividade de professores,
a fim de rebaixar niveis salariais. Ou os baixos saldrios arrochados e as
mds condicoes de trabalho nas universidades publicas.

O exame cauteloso de pesquisas que tratam da satide docente
evidencia outras causas do mal-estar docente, que compdem com a pres-
sdo por publicar. Ainda assim, esta se erige ao papel de protagonista,
como no titulo do artigo de Borsoi (2012), “Trabalho e produtivismo:
satide e modo de vida de docentes de instituicoes publicas de ensino
superior”. Na leitura do artigo, sobre pesquisa que escutou docentes de
uma universidade piblica, os problemas elencados relativizam o titulo:
rivalidades, relacdes de poder, proporcao de orientandos, excesso de bu-
rocracia, relacoes patrimonialistas e clientelistas, acimulo de reunices
e comissoes, tarefas de avaliacao, infraestrutura precdria, ambiente que
atrapalha a concentracao, bancas, pareceres, leitura de e-mails, etc.; par-
te importante delas percebida como desnecessdria, como um entrave
para a producdo académica. Ao mesmo tempo, a atividade de pesquisa
é considerada, para os docentes, a atividade mais compensadora, lhes
proporcionando realizacdo pessoal, o que representa uma caracteristi-
ca salutar. Isso faz supor que, se as mds condi¢oes fossem mitigadas, a
pesquisa poderia ser feita de forma satisfatéria e gerar produtos sem
provocar desgastes.

As dentncias sobre as pressoes excessivas por publicacoes mostram
que elas também se fazem presentes e interferem nos problemas de satde,
mas ndo estdo isoladas, como se pode reconhecer. As praticas concorren-
clais que vivemos nas instituicoes, denunciadas muito mais nas entrelinhas
das conversas nos corredores ou dos contatos entre colegas do que em pes-
quisas cientificas, provocariam também estresses dignos de nota.

A PUBLICACAO EM PERIODICOS E

AS EDITORAS COMERCIAIS

Publicar artigos cientificos é muito mais do que divulgar o que se
pesquisou, é um elemento constituinte do processo de produciao do
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conhecimento cientifico. A contrapartida dos artigos sdo as revistas que
os acolhem, portadoras de identidades institucionais, de linhas edito-
riais, de prestigio e classificacdes. A publicacdo de perfil cientifico te-
ria sido inaugurada em 1665, com o Journal des S¢avans, na Franca, e
as Philosophical Transactions, na Inglaterra. Desde entdo, imbricados com
a producdo do conhecimento, sempre estiveram envolvidos outros in-
teresses. No primeiro caso, havia injuncoes politicas, considerando a
iniciativa de Colbert, ministro de Luis XIV, de atribuir a Denis de Sallo
(sucedido pelo abade Gallois), a tarefa de, periodicamente, resenhar
obras recém-publicadas (FEBVRE; MARTIN, 1992; SOLL, 2009). No segun-
do caso, existiam interesses pecunidrios, jd que Oldenburg, secretdrio
da Royal Society, deteve os direitos editoriais da publicacdo (SPINAK;
PACKER, 2015; BANKS, 2009). Outros periédicos se sucederam, como
as holandesas Nouvelles de la République des Lettres, em 1864, a Bibliothéque
Universelle et Historique, em 1686, e a Histoire des ouvrages de S¢avans, em
1867; ou o jesuita Journal de Trévoux, em 1712. Ao produzir informacao
sistematizada sobre os novos lancamentos para um publico com alto
potencial consumidor, esse género de publicacio mostrava-se relevante
para o interesse das editoras e o desenvolvimento do mercado editorial,
constituindo um avango em relacdo aos catdlogos de livros que eram
distribuidos nas tradicionais feiras (FEBVRE; MARTIN, 1992, p. 339-340).
A principal heranca dessas primeiras iniciativas terd sido entdo a secao
de resenhas, consagrada nas revistas cientificas de todas as dreas.

No século XIX, marcadamente ao seu final, o crescimento e a
especializagdo cientifica terdo como consequéncia a ampliacdo do espec-
tro de publicacdes. No campo historiografico, menciona-se a Revue des
Questions Historiques, de perfil conservador e ultramontano, criada pelo
marqués Georges du Fresne de Beaucourt, em 1866, em oposicdo a qual
o protestante Gabriel Monod e o catélico Gustave Fagniez fundariam a
Revue Historique, em 1876. No caso das ciéncias sociais, hd que se destacar
L'Année Sociologique, de 1898, dirigida por Emile Durkheim e publicada
por Félix Alcan. No preficio ao seu primeiro ntimero, indicavam-se os
propositos da revista: a “necessidade premente” dos soci6logos (e de his-
toriadores, etc.) de serem informados sobre a pesquisa feita nas ciéncias
especiais, na histéria do direito, dos costumes, das religides, na estatisti-
ca moral, nas ciéncias econdémicas, etc. (1898, p. I).

No Brasil, na drea das ciéncias humanas, lembra-se da Revista do
Instituto Historico e Geogrdfico Brasileiro, de 1839, da Revista da Faculdade de
Direito de Sdo Paulo, de 1893, e da Revista do Museu Paulista, de 1895. Cabe
mencionar ainda a Revista Pedagogica, vinculada ao Pedagogium, de 1890,
com um perfil um tanto difuso, ou os Archivos de Assistencia d Infancia,
de 1902, do Instituto de Protecdo e Assisténcia a Infancia do Rio de
Janeiro (que articulava varios campos relacionados a infancia, da medi-
cina a assisténcia). Adentrando-se no século XX, aparecem importantes



periédicos que passam a se caracterizar mais estritamente como cien-
tificos, voltando-se a publicacdo de resultados de pesquisa, como a
Revista do Arquivo Municipal, de Sdao Paulo, em 1935, Sociologia, de 1939,
a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, de 1944, o Boletim de Psicologia e
os Arquivos Brasileiros de Psicotécnica, de 1949, Educagdo e Ciéncias Sociais —
Boletim do CBPE, de 1956.

Essa breve enumeracdo, que ndo pretende ser exaustiva, € inte-
ressante para relativizar argumentos que atribuem as ciéncias huma-
nas um perfil de publicacdo apenas em livros. A elaboracdo de artigos
cientificos, bem como de comunicacdes apresentadas em congressos
nacionais e internacionais, é uma prdtica generalizada também entre os
cientistas das diversas dreas das humanidades.!

Mas publicar custa dinheiro e os diferentes grupos e dreas sem-
pre precisaram lidar com isso de alguma forma, seja nas associacoes, em
que as anuidades se direcionam em grande parte para a manutencao des-
ses custos, seja nas instituicoes, que destinam verbas do seu orcamento.

A revista Sociologia foi editada por Emilio Willems e Romano
Barreto, na sua primeira fase, entre 1939 e 1948, antes de se vincular ofi-
cialmente a Escola Livre de Sociologia e Politica, de Sdo Paulo (JACKSON,
2004). Ao folhear os exemplares desse periodo, chama a atencdo o amplo
recurso a publicidade utilizado aquela época, como forma de sustenta-
¢do financeira. Em seu terceiro nimero, hd antincios como: Casa Allema
(méveis, tapetes e decoragao), Biscoitos Aymoré, Dentifricio Biolégico e
Creme Cutubella, Ankilol, Sapondceo Radium, Azeite e Vinho Chianti
Bertolli, entre outros. Atualmente, alguns periédicos, de forma bem
mais discreta, inserem publicidade em suas paginas, mas a prdtica ndo
é bem vista, por suscitar implicacoes éticas.

No que se refere as editoras comerciais, o custo transformou-se
em fonte de lucros cada vez maiores. No plano internacional, consti-
tuiram-se algumas poucas e grandes editoras, que passaram a concen-
trar a producao de periédicos. Ao consultar os portais dessas empresas,
avulta a quantidade de publicagoes. O poder adquirido por tais com-
panhias e a sua atuacao articulada sugerem a prdtica de um cartel
internacionalizado, que constrange a comunidade cientifica a adocdo de
padrdes homogeneizados, bem como impode valores de assinaturas exor-
bitantes aos quais as bibliotecas universitarias e as agéncias governa-
mentais precisam se submeter. Regazzi (2015) analisa detalhadamente
esse poderio, especialmente quanto as revistas ligadas as ciéncias exa-
tas, a tecnologia e a drea médica, nas quais as taxas de retorno beiram
ao escandalo. Nao sdo poucos os artigos que tém se debatido com os
problemas relacionados ao Fator de Impacto e a interferéncia dessas
companhias nos indices da producdo cientifica. Se a bibliometria é im-
portante para aferir a qualidade da pesquisa, os indicadores sdo produzi-
dos nesse terreno pantanoso. O conjunto de elementos intricados nessa

1
Veja-se Schwarcz (1993) e
Heizer e Videira (2010)
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questdo pode ser vislumbrado nos anais da Conferéncia de Indicadores
de Ciéncia e Tecnologia, realizada em 2014, que ensejou a elaboracao
do Manifesto de Leiden, o qual pontua os limites da métrica em relacdo
a mensuracdo da qualidade da producdo cientifica (HICKS et al., 2014;
NOYONS, 2014).

Um contraponto a esse processo encontra-se no chamado movi-
mento do acesso aberto, que conta, nos paises latinos, com a importante
iniciativa da Scientific Electronic Library Online — SciELO. Mas, mesmo
aqui, o chdo se faz movedico. Pode-se notar que o crescimento do acesso
aberto impactou as grandes editoras, que tém desenvolvido acoes agres-
sivas para enquadra-lo nas suas l6gicas mercantilistas.

Cinco dessas editoras — Taylor and Francis (criada em 1798),
Wiley (1807), Springer (1842), Elsevier (1880) e Emerald (1967) — acorre-
ram, no final de 2014, ao chamado da Capes, cliente privilegiada que as
paga regiamente para proporcionar a comunidade cientifica nacional o
amplo acesso as suas publicacoes, no seu portal de periédicos. Um con-
junto de editores cientificos de revistas nacionais, de todas as dreas, tam-
bém foi convidado para assistir a sua apresentacdo e tomar contato com
a proposta gestada pela agéncia governamental. A ideia era um projeto
de financiamento para 100 publicacoes (com padrdo profissional, bilin-
gue, etc.), duas para cada drea existente no sistema de pés-graduacao,
que continuariam com acesso aberto e seriam produzidas por uma des-
sas editoras, vencedora na concorréncia de um edital.

O horizonte mostrou-se tdo lucrativo que estimulou a vinda
de representantes do primeiro escalio das empresas, a fim de expor
as suas propostas aos editores e a Capes. As apresentacoes, preparadas
com esmero e seducdo, realcaram, de um modo ou de outro, o potencial
que cada uma delas se atribuia de, num passe de mdgica, alavancar as
publicactes nos seus fatores de impacto, o que tornaria os periédicos
nacionais visiveis e respeitdveis em todo o mundo, consagrando a nossa
internacionalizacdo.

Se olharmos os portais dessas empresas, veremos que o seu portfélio
de Open Access € minimo, no que se refere as revistas publicadas integral-
mente nessa situacao. Nas demais, tem-se avancado para a publicacao de
artigos abertos, pagos previamente pelos autores. Isso se deve a decisoes
nos paises que dominam a producdo cientifica, que passaram a exigir e
contemplar, nas verbas de fomento a pesquisa, que os seus resultados,
financiados com verba publica, também sejam publicos. Mas as editoras
continuam a ganhar, antecipando a venda dos artigos com o que recebe-
riam de assinaturas e, mais ainda, ganhando duplamente ao continuar
a cobrar as assinaturas das suas revistas, que agregam artigos de acesso
exclusivo aqueles de acesso aberto.

Outras editoras internacionais tém invadido nossas caixas de e-mail
com propostas e convites para a publicacdo. Existem as fraudes mais



dolosas, como o levantamento de e-mails e resumos publicados em con-
gressos internacionais, para enviar convites individuais aos seus autores
a fim de publicar em um periédico que é “fantasma”: encontram-se de-
nuncias de autores que pagaram pela publicacdo e nunca mais ouviram
falar da revista. Existem outras estratégias de revistas que oferecem pu-
blicar o trabalho rapidamente, em que a avaliacdo inexiste, envolvendo
apenas a cobranca pelo artigo, em valores muito inferiores aos das edi-
toras famosas, mas que serdo textos provavelmente pouco lidos, ainda
mais se for considerado o pouco investimento no trabalho editorial.

A iniciativa da Capes ndo foi adiante em virtude da legislacdo
sobre licitacdes, que impede a participacdo exclusiva de empresas es-
trangeiras, com restri¢do as nacionais. Mas isso teria provocado novas
reacoes das grandes editoras, considerando-se o aumento dos ataques
as revistas de acesso aberto, feitos de forma indiscriminada, identifi-
cando-as de forma generalizada com os periédicos oportunistas, como
os mencionados anteriormente. A mensagem que se pretende difundir
como expressdo de infalibilidade é que as Unicas revistas confidveis se-
riam aquelas vinculadas as editoras comerciais. Esses ataques ndo foram
feitos diretamente, mas por terceiros, que teriam interesses pecunidrios
na receita de comissoes das vendas de assinaturas as bibliotecas. Com
isso, iniciativas sérias e respeitdveis como a da SciELO foram colocadas
sob suspeita.

Mas, mesmo no ambito do acesso aberto, ndo se pode esquecer
que, de alguma forma, o dinheiro para se produzir a revista foi obti-
do. Além disso, a crescente definicdo de critérios para a publicacio em
acesso aberto, bem como para a qualificacdo dos periédicos, impde ou-
tros itens de custo aos periddicos. Indica-se a publicacdo em inglés. Mas
quem paga a traducao? Quem paga a revisao para que o texto seja de
fato legivel naquela lingua? Ao notar que hd periédicos que adotaram
a cobranca de uma taxa aos autores, surgem protestos. Mas quem arca
com os custos? Por que um pesquisador que recebe taxa de bancada em
sua bolsa de produtividade, por exemplo, consideraria impensdvel usar
esse recurso para financiar uma publicacdo da sua pesquisa?

Publicar no portal SciELO, agora, incorre em custos para o en-
vio da revista em nova linguagem XML. Emitir um DOI implica custos.
Utilizar o programa antipldgio X ou Y, recomendado, custa. A cada nova
regra, vislumbra-se um servico que implica novos custos e envolve tec-
nologias desconhecidas dos comités editoriais, para o dominio das quais
se oferecem empresas especializadas. Ou seja, mesmo na producao do
acesso aberto, demandas e lucros de empresas constrangem a dinamica
da publicagdo, direcionadas a afericdo dos indices de impacto, defini-
dos pelas editoras comerciais, que na sua longa trajetéria no mercado
adquiriram o controle desses e outros aspectos da circulacao do conhe-
cimento cientifico.
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E aqui que aparece a questio controversa da necessiria
profissionalizacdo do processo editorial. Quais os seus limites? Haveria
um modelo Gnico que caracterizaria o periédico cientifico? Como fica
a autonomia dos periédicos e das suas comissoes no estabelecimento
de politicas editoriais, com a ingeréncia externa? Ha restricoes, como
por exemplo, de que ndo se deveriam publicar traducdes de artigos es-
trangeiros ja publicados, que restringem o acesso a leitura de textos
seminais, com importantes contribuicdes no campo teérico e metodo-
16gico, por estudantes em formacdo para a pesquisa. E sim desejivel
que o dominio da lingua inglesa se generalize desde a graduacdo, mas a
realidade educacional brasileira é outra.

De outra parte, por que a profusdo de revistas, criadas pela pres-
sdo equivocada das avaliacdes na pés-graduagdo, que indicavam que
cada programa que almejava o credenciamento precisaria sediar a pu-
blicac¢do de um periédico? No que isso fortaleceria o aumento da produ-
cdo qualificada? E para a qualidade dessa produciio que seguird a nossa
argumentacao.

A QUALIDADE DAS PESQUISAS

Embora possa haver enganos no processo avaliativo, sobressai o alto
indice de artigos submetidos aos periddicos em que ocorre a rejei¢dao, ou
mesmo de artigos publicados em que se identificam problemas quanto
a questdes tedricas e metodoldgicas, bem como com implicacoes que
ferem os procedimentos éticos. Situacdo também ndo pouco comum em
projetos submetidos a agéncias de fomento. Esses sdao indicadores que
poem em questdo a qualidade e a confiabilidade das pesquisas realiza-
das nos programas de pés-graduacao.

E muito compensador e efetivo desenvolver pesquisas sem
ditames de prazos estritos, permitindo-se maturar os problemas e as in-
terpretacgoes. O escrutinio na coleta e na interpretacao dos dados, o uso
da teoria como guia e ndo como receitudrio demandam um ritmo que
muitas vezes conflita com as exigéncias de prazos estritos e indicadores
de producao.

Por exemplo, mesmo considerando-se desejdveis e necessdrias a
producdo discente e a participacdo do trabalho de orientacdo com traba-
lhos em coautoria, o critério de que mestrandos devam publicar antes
da sua defesa antecipa o dificultoso esforco de elaboracao de um artigo
cientifico bem estruturado e fundamentado a obtencdo dos resultados
da pesquisa, que precisa ser feita e concluida nos curtos prazos esta-
belecidos pela sistemdtica de avaliagao. Isso para alguém que se inicia
nesses afazeres. Se fosse prevista e valorizada a comunicagao do projeto
em congressos, a expectativa seria mais exequivel. Exigéncias como essa
estariam talvez desvirtuando os propésitos da formacao para a pesquisa,



ao estabelecer como modelo de produto final, para dissertacdes e tam-
bém teses, a apresentagdo de um conjunto de dois ou trés artigos, como
os seus capitulos. Fragmenta-se a apresentacdo da pesquisa, que con-
cretizaria o desenvolvimento de um projeto, com definicao de objeto,
formulacdo de problema e apresentacdo de resultados a ele, relaciona-
dos a definicdo de um enfoque tedrico e uma estratégia metodoldgica,
ancorados em uma revisdo dos estudos em torno da questao.
Entretanto, é necessdrio considerar que ndo se sustenta a associa-
¢do da necessidade de condicOes desejdveis para a pesquisa com a suposi-
¢do da existéncia de um tempo do passado em que a academia e a ciéncia
teriam primado pela exceléncia e pela qualidade, como mencionado no
depoimento da ex-coordenadora de programa de pés-graduacdo, em epi-
grafe de texto de Lucidio Bianchetti e Ana Maria N. Machado (2007, p. 1):

[..] o mais importante era a qualidade do trabalho. A temporali-
dade com que ele era executado ndo tinha muita importancia. E
hoje eu acho que tem uma inversao absoluta. A gente é prisioneira
de uma temporalidade, prisioneira de uma produtividade, prisio-
neira de um fluxo, e aquilo que é o proprio exercicio da construcao
tedrica, da construcdo do pensamento, que tem totalmente outro

tempo, porque é o tempo da criacédo, hoje em dia isso ndo existe.

Esse argumento se assemelha ao que vislumbra no passado a es-
cola bdsica publica como depositdria de uma educacdo de qualidade, em
contraposicao ao seu sucateamento atual. Em ambos os casos se idealiza
e homogeneiza uma situacdo impalpdvel, sem a apresentacdo de evidén-
cias que corroborem a assertiva. Antes havia problemas e agora também
hd. Nesse sentido, cabe lembrar outro texto de Machado e Bianchetti
(2011), no qual se ocupam da dimensdo histérica, identificando o tempo
em que a universidade brasileira estava afastada da pesquisa, voltada
muito mais ao ensino profissional das elites, e 0 impacto que a mudanca
de modelo implantada com a pés-graduacdo provocou nesse meio.

A discussdo sobre a qualidade da pés-graduacdo e da pesquisa
educacional é mais antiga do que a existente hoje sobre o produtivismo
académico, o que também evidencia ndo ser este a causa tultima da bai-
xa qualidade e da producdo aligeirada. Reproduz-se extensa citacdo de
Bernardete Gatti, publicada em 2001, em que os problemas arrolados
em relacdo a qualidade, naquele momento, parecem persistir ou mesmo
agravar-se atualmente:

A pergunta gue nos colocamos ao examinarmos atentamente as
vertentes de pesquisa, a partir do que estd produzido na pesquisa
educacional no Brasil, € se hd um dominio consistente de métodos

e técnicas de investigacdo, qualquer que seja a abordagem em
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que o pesquisador se situa. No exame dos trabalhos constatamos
algumas fragilidades sob esta dtica que merecem ser apontadas.

E fundamental o conhecimento dos meandros filoséficos, tedricos,
técnicos e metodoldgicos da abordagem escolhida. Sob esse
ponto, ha também alguns problemas nos trabalhos de pesquisa
na area educacional, tanto nos que usaram quantificacdo guanto
nos qgue usaram metodologias alternativas. Nas abordagens
quantitativas verificamos hipdteses mal colocadas, varidveis pouco
operacionalizadas ou operacionalizadas de modo inadequado,
quase nenhuma preocupacado com a validade e a fidedignidade dos
instrumentos de medida, varidveis tomadas como independentes
sem o serem, modelos estatisticos aplicados a medidas que nédo
suportam suas exigéncias basicas, por exemplo, de continuidade,
intervalo, proporcionalidade, forma da distribuicdo dos valores,
entre outros. Constata-se ainda auséncia de consciéncia dos
limites impostos pelos dados, pelo modo de coleta, as possiveis
interpretacdes. E, ainda, interpretacdes empobrecidas pelo nao-
-dominio dos fundamentos do método de analise empregado. De
outro lado encontram-se observacdes casuisticas, sem parametros
tedricos, a descricdo do dbvio, a elaboracdo pobre de observacdes
de campo conduzidas com precariedade, analises de conteudo rea-
lizadas sem metodologia clara, incapacidade de reconstrucdo do
dado e de percepcgao critica de vieses situacionais, desconhecimen-
to no trato da histdria e de estdrias, precariedade na documentacéao
e na analise documental. Os problemas ndo sdo poucos, tanto de
um lado como de outro, o que nos leva a pensar na precaria forma-
cdo gue tivemos e temos, para uso e critica tanto dos métodos ditos
quantitativos como dos qualitativos. Nessa direcao Warde (1990)
comenta, em estudo detalhado sobre dissertacdes e teses na area
da educacédo, gue “muitas indicam o manejo amadoristico dos com-
plexos procedimentos nelas implicados com a derivacdo de resulta-

dos cientificos e sociais pouco relevantes”. (GATTI, 2001, p. 75-76)

Note-se que, no texto, Gatti cita estudo realizado uma década
antes, em que problemas semelhantes ocorriam. O crescimento da drea
e de toda a grande drea das ciéncias humanas traz mais ingredientes. As
vdrias andlises sobre a pesquisa educacional publicadas naquele periodo
indicavam a expansdo dos cursos como um problema. De 1a para cd,
houve crescimento ainda maior: em 2006, havia menos de 80 cursos de
mestrado em educacgao; em 2013, chegaram a 120 na avaliagdo trienal.
Quanto ao doutorado, passou-se de pouco mais de 20 para 62 cursos.

A preocupacdo com a expansdo de cursos e com a qualidade
das pesquisas, no entanto, retrocede a momentos anteriores. Em 1979,
realizou-se no Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais



Anisio Teixeira — Inep — o Encontro Técnico sobre Metodologia para
Avaliacdo da Pesquisa Educacional. O ntimero 145 da Revista Brasileira de
Estudos Pedagogicos traz as comunicacgoes e os debates ali travados. Destaca-se
trecho da apresentacao de Divonzir Arthur Gusso (1979, p. 164):

Produz-se muito, a informacdo em Educacdo no Brasil € muita e,
em grande parte, poder-se-ia dizer que da impressado de que é re-
dundante também. Muito do que se escreve da impressao de “per-
fumaria”. [...] torna dificil o acesso a informacao relevante e valiosa.

E dificil separar o joio do trigo, nessa massa grande de informacao.

Mais adiante, referindo-se as dissertacoes de mestrado, a época,
chamadas de teses, Gusso (1979, p. 164) afirmava: “O nimero de teses
pode chegar a cerca de 10 mil, entre 1980 e 1981. Saber o que essas teses
dizem, que contribuicdo trazem como eventualmente poderiam con-
tribuir para tomar decisées em Educacdo, ja é algo assustador”. Gusso
(1979, p. 164) indicou também que o ntimero de revistas e publicacoes
em educacdo vinha aumentando: “ao0 mesmo tempo em que estamos
tendo essa maior quantidade de informacodes, parece que estd havendo
um empobrecimento da prépria discussao educacional”.

Em 1980, Célia Lucia Monteiro de Castro também comentava a
expansado da pés-graduacao e a questao da qualidade dos programas, apre-
sentada na redagao preliminar do II Plano Nacional de Pés-Graduacao:
“a associacdo feita entre pés-graduacdo ‘stricto sensu’ e a carreira do
magistério universitario provocou uma procura excessiva de tais cursos,
multiplicando-se programas de qualidade duvidosa” (p. 318).

E possivel recuar ainda mais. No artigo de Aparecida Joly Gouveia,
que inaugurou o periédico Cadernos de Pesquisa, a precariedade estrutural
para o avanco das pesquisas educacionais ja se anunciava:

Os cursos superiores na area de educacao e ciéncias humanas néo
oferecem, em geral, condicdes que permitam o desenvolvimento
da competéncia especializada necessaria ao planejamento e exe-
cucdo de projetos de pesquisa. Dos cursos de pos-graduacao exis-
tentes, apenas alguns, em economia e ciéncias sociais, oferecem
atualmente bom treinamento em pesquisa. E pouco provavel, po-
rém, que a competéncia adquirida nesses cursos se aplique a pes-
quisa educacional, caso as condi¢des institucionais, em que esta se
realiza, ndo forem modificadas. (GOUVEIA, 1971, p. 16)

Com certeza, as condi¢Oes institucionais se transformaram ao
longo do tempo, mas muitos dos problemas estruturais podem ainda
ser identificados. Na entrevista de Romualdo Portela de Oliveira (2015),
mencionada na primeira parte deste artigo, hd a seguinte afirmacao:
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“Mas o que é a qualidade da pdés-graduacdo, sendo a producdo de boas
teses e boas dissertacoes. Ou seja, ndo avaliamos diretamente o que que-
remos que seja bom, o produto dos cursos de pés-graduacao”.

Seria inexequivel prever que uma comissao de avaliacdo pudesse
se ocupar de analisar diretamente esses produtos. De algum modo, essa
avaliacdo se faz nas comissoes editoriais dos periédicos. Mas também
caberia ressaltar o papel das orientacoes e das bancas.

Uma caracteristica negativa do periodo inicial da pés-graduacao,
que permanece ainda em alguns casos, é o trabalho de orientacdo des-
compromissado, no qual o candidato a formacdo em pesquisa define
sozinho o seu objeto ou problema de investigacao, e o trabalho de orien-
tacdo quase inexiste, ou se esvai nas tentativas de adequar a pesquisa a
critérios minimos de credibilidade. A consequéncia disso sdo produtos
de baixa relevancia, reiterativos de jargoes que se sucedem ao sabor das
modas tedricas ou metodolédgicas, bem como o desgaste do trabalho de
orientacgao, que se desvia da consolidacdao de avancos na direcao de um
programa de pesquisas.

Quando o tempo para a titulacdo era quase indeterminado, a
total liberdade da definicao do projeto de pesquisa poderia funcionar
como uma oportunidade ao ainda pequeno publico, nos ainda poucos
programas existentes, para que se al¢assem voos de autonomia intelec-
tual, pela maturacdo dos estudos. O estabelecimento de prazos estritos
para a titulacdo torna impraticdvel essa trajetéria. Assim, o papel da
orientacdo torna-se imprescindivel, na defini¢ao conjunta ou mesmo na
determinacado do objeto e do problema de investigacdo. O aspecto positi-
vo que se vislumbra nesse modelo é a necessdria constituicao de grupos
de pesquisa, do desenvolvimento de linhas de pesquisa mais consisten-
tes. Se o trabalho de orientacdo ndo for feito nessa perspectiva, o risco
da baixa qualidade nos produtos serd muito alto.

Ha que se questionar o papel das bancas de defesa. Por que
quase ndo ha noticias de trabalhos reprovados? Por que a mensagem
sub-repticia de que “ndo pegaria bem” para o orientador, diante do pro-
grama e da instituicdo, que o seu aluno fosse reprovado? Se ocorrem
divergéncias de apreciacao, como indicado por Marcos Villela Pereira e
Magda Damiani, neste nimero da revista, no caso de bancas de defesa
ha também exemplos de pressdes para a aprovacdo de candidatos cujos
trabalhos estao aquém do minimo esperado, seja para um mestrado,
seja para um doutorado. Esse tipo de queixa é recorrente nos corredores
das institui¢Ges. Mas, se hd argumentos que questionam a reprovacao
no ensino fundamental — por exemplo, Crahay e Baye (2013) —, ndo hd
0 que justifique implantar uma “progressdo continuada” no nivel da
poés-graduacdo. As bancas conferem titulagoes que chancelam o creden-
ciamento necessdrio para a docéncia universitaria e para o exercicio da
atividade de orientacdo de pesquisas.



Ao lado dos pareceres bem intencionados, dos dissabores da
atividade de avaliacdo, como discorrem Pereira e Damiani, hd também
a intolerancia e os jogos de interesse, que interferem em juizos sobre
artigos, projetos a agéncias de fomento, comunicacdes em congressos,
assim como as agoes que compoem grupos visando ao seu préprio favo-
recimento nas mesmas situacoes.

Caracteristica exacerbada de individuos ou grupos que compe-
tem no espaco académico, o afa de publicar suscitaria o subterfigio de
se inculpar a politica produtivista como a justificadora da ma conduta
cientifica ou da producdo apressada/aligeirada, de pesquisas apressadas/
aligeiradas, isentando os individuos e os grupos da responsabilidade pe-
las suas prdticas. O produtivismo, ai, tornar-se-ia o mal fantasmagorico
a assombrar o meio académico, caracterizado como uma corporacao, de
composicdo homogénea, vitima passiva dessa situacdo. Com isso, retira-
-se 0 foco dos setores que se alimentam desse jogo para galgar posicoes
e poder.

Zaia Branddo (2010, p. 850) recorre a Bourdieu para situar o
campo cientifico como “outro qualquer”, em que se desenvolvem lutas
concorrenciais pelo monopélio da “autoridade cientifica”. Estamos to-
dos aqui fatalmente imersos nesse jogo da pesquisa. Tentamos publicar
e lutamos para ser citados e aparecer, como destacam Antonio Zuin e
Lucidio Bianchetti neste nimero da revista. Haveria uma boa dose de
hipocrisia se nos apresentdssemos como acima ou distantes desse jogo,
dotados da onisciéncia capaz de proscrever o produtivismo e paradoxal-
mente procurar as revistas qualificadas para fazer circular (e pontuar) a
nossa condenacao.

A luta por espacos de poder e por recursos precede a politica
produtivista. Para além dos importantes estudos e andlises que estabe-
lecem relacoes entre produtivismo e praticas de md conduta cientifica,
seja no campo ético, seja mesmo no campo da frouxiddo e dos estudos
aligeirados, é preciso cuidado para nao isolar esse componente dos
processos em que ocorre a pratica da pesquisa. A universidade estd dis-
tante de ser uma corpora¢do homogénea de intelectuais éticos e interes-
sados na producao do conhecimento.
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ACESSO DE
NEGROS NO
ENSINO SUPERIOR:
O QUE MUDOU
ENTRE 2000 E 2010

AMELIA ARTES
ARLENE MARTINEZ RICOLDI

RESUMO

Nos tltimos anos, a presenga reduzida de negros no ensino superior tem ocupado
um espaco cada vez mais expressivo nas discussoes das agendas de politicas
publicas, do movimento social e da academia. Este trabalho busca estudar se e
de que forma as mudangas observadas no perfil dos estudantes de graduagdo se
alteraram nos ultimos anos. Para tanto, utilizam-se os microdados dos Censos
Demogrdficos de 2000 e 2010 para a construgdo do perfil do alunado que frequenta
cursos de graduacdo com uma andlise complementar de suas diferentes dreas de
formacdo. As andlises indicam uma melhora nas taxas de acesso d graduagdo para
os negros, porém com resultados ainda distantes de sua participagdo no total da
populagdo brasileira. O trabalho apresenta o Indice de Paridade Racial — IPR — como
um indicador sintético da distdncia entre negros e brancos nos diferentes aspectos
apresentados.

NEGROS « ENSINO SUPERIOR * DESIGUALDADES RACIAIS -
iNDICE DE PARIDADE RACIAL - IPR



BLACK'S ACCESS TO HIGHER EDUCATION:

WHAT CHANGED BETWEEN 2000 AND 2010
ABSTRACT

In recent years, the reduced presence of blacks in higher education has occupied
an increasingly significant space in discussions of public policy agendas, social
movement and academia. This work aims to study whether and how the observed
changes in the profile of undergraduate students have changed in recent years.
To this end, micro data of the Population Census 2000 and 2010 are used for
the construction of the profile of students attending undergraduate school with a
complementary analysis of their different training areas. The analysis indicates
an improvement in the access rates to higher education for blacks, but with even
distant results of their participation in the total Brazilian population. The paper
presents the Racial Parity Index — RPI — as a synthetic indicator of the distance
between blacks and whites in the different aspects presented.

BLACKS * HIGHER EDUCATION ¢« RACIAL INEQUALITIES -
iNDICE DE PARIDADE RACIAL - IPR

ACCESO DE NEGROS A LA EDUCACION

SUPERIOR: QUE CAMBIO ENTRE 2000 Y 2010
RESUMEN

Los dltimos afios, la reducida presencia de negros en la educacion superior ha
ocupado un espacio cada vez mds expresivo en las discusiones de las agendas
de politicas publicas, del movimiento social y la academia. Este trabajo intenta
estudiar si y de qué forma los cambios observados en el perfil de los estudiantes de
graduacion se alteraron los tltimos afios. Para ello se han utilizado los microdatos
de los Censos Demogrdficos de 2000 y 2010 para construir el perfil del alumnado
que frecuenta cursos de graduacién con un andlisis complementario de sus
diferentes dreas de formacion. Los andlisis indican una mejora en los indices de
acceso a la graduacion para los negros, pero con resultados todavia distantes de
su participacion en la totalidad de la poblacion brasileria. El trabajo presenta el
Indice de Paridade e Racial — IPR — como un indicador sintético de la distancia
entre negros y blancos en los distintos aspectos presentados.

NEGROS * ENSENANZA SUPERIOR * DESIGUALDADES RACIALES -
iNDICE DE PARIDADE RACIAL - IPR
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1

O Prouni € um programa
do Ministério da Educacéao,
criado pelo Governo
Federal em 2004, que
concede bolsas de estudo
integrais e parciais (50%)
em instituicoes privadas de
ensino superior, em cursos
de graduacao e sequenciais
de formacéo especifica,

a estudantes brasileiros
sem diploma de nivel
superior (BRASIL, 2015)

2

O Instituto Brasileiro
de Geografia e
Estatistica - IBGE - é
o 6rgdo do governo
brasileiro que produz
estatisticas nacionais

S ASSIMETRIAS POR SEXO E COR/RACA NA EDUCACAO BRASILEIRA TEM SIDO OBJETO
de reflexdo de vdarios autores nos tltimos trinta anos: Hasenbalg (1979);
Silva e Hasenbalg (2000); Henriques (2001); Beltrao e Teixeira (2004);
Paixdao (2010); Rosemberg e Madsen (2011), entre outros. A literatura
tem indicado que as desigualdades no acesso, na progressiao e na con-
clusdo para as diferentes etapas da educacdo bdsica e do ensino superior
sdo demarcadas também pela corfraca dos estudantes: indicadores edu-
cacionais encontrados para negros estdo muito aquém dos observados
para brancos. Diferencas importantes entre indicadores educacionais
de negros e brancos sdo observadas desde a primeira etapa do sistema
educacional brasileiro, devendo ser estudadas na interacao com outros
marcadores sociais como sexo, regidao de moradia, renda e faixa etdria.
A partir de 2004, as politicas de acdo afirmativa, predominante-
mente as cotas no setor publico e as bolsas de estudo no setor privado
(em parte financiadas pelo Programa Universidade para Todos — Prouni),’
tém alterado, mesmo que de forma lenta, o perfil étnico-racial do aluna-
do do ensino superior brasileiro. Este trabalho busca estudar se e de que
forma as mudancas observadas no perfil das pessoas que frequentam
uma graduacdo se alteraram nos dltimos anos. Para tanto, utilizam-se
os microdados dos Censos Demograficos (IBGE)? de 2000 e 2010 para a
construcao do perfil do alunado dos cursos de graduacdo, com uma ana-
lise complementar de suas diferentes dreas de formacdo. Nas andlises
por drea de formacao, sdo apresentadas também informacoes originadas



do Censo do Ensino Superior, organizado pelo Instituto de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep® —, dados de 2010,* com
informagoes desagregadas por sexo e corfraca. A varidvel corfraca tem
uma alta taxa de ndo resposta, préximo dos 70%, o que demanda uma
andlise cuidadosa de seus resultados.

ESTUDANTES NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO
Uma das principais referéncias sobre a situacao do segmento negro no en-
sino superior sdo as publicacdes do Laboratério de Andlises Econdmicas,
Historicas, Sociais e Estatisticas das Relagoes Raciais — Laeser —, organiza-
das por Marcelo Paixdo: os “Relatérios anuais de desigualdades raciais no
Brasil”. O segundo relatério, publicado em 2010, apresenta dados obtidos
das edicoes da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — Pnad —
de 1988 a 2008, que indicam assimetrias por cor/raga e distribuicdo por
sexo em diferentes aspectos: satide, assisténcia social, vitimizacao, pre-
vidéncia social e acesso aos sistemas de ensino.

Na andlise das taxas liquidas de frequéncia ao ensino superior,
que indicam a eficdcia de um sistema de ensino por considerarem a fre-
quéncia escolar na idade adequada, as diferencas por cor/raca no acesso
ao ensino superior sdo marcantes:

A taxa bruta de escolaridade no ensino superior da populacao resi-
dente branca passou de 12,4% em 1988, para 35,8% em 2008, cor-
respondendo a uma elevacdo de 23,4 pontos percentuais, ou um
aumento proporcional de 189,2%. Ja no caso da populacdo preta
ou parda, a taxa bruta de escolaridade no nivel superior passou
de 3,6%, em 1988 para 16,4%. Essa evolucdo corresponde a um au-
mento de 12,7 pontos percentuais, ou em termos proporcionais, de
350,4% em 2008. (PAIXAQ, 2010, p. 229)

O supracitado relatdrio assinala ainda que, apesar de o acesso de
pretos e pardos ao ensino superior ter triplicado entre 1995 e 2006, em
2006, na faixa de idade entre os 18 e 0os 24 anos, esses ainda representa-
vam apenas 6% dos jovens que frequentavam o ensino superior (PAIXAO,
2010). O relatério aponta que, de um modo geral, a chegada dos pretos e
pardos ao ensino superior é realidade recente, provavelmente associada
ao maior acesso desse grupo a educacdo bdsica nas tultimas décadas e aos
programas de acao afirmativa, criados a partir dos anos 2000.

No cruzamento de informacoes por sexo e corfraca, a ampliacao
de acesso ao ensino superior é notadamente maior para as mulheres
negras, conforme descrito na Tabela 1.

3

O Inep é uma autarquia
federal vinculada ao
Ministério da Educacao
que promove estudos e
pesquisas sobre educacdo

4

O Censo do Ensino Superior
é publicado pelo Inep desde
1995, porém apenas em
20009 foi instituido o modulo
alunos, que permite uma
caracterizacdo do perfil de
matriculados nos diferentes
cursos de graduacéao.
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TABELA 1
TAXA BRUTA DE MATRICULA NO ENSINO SUPERIOR BRASILEIRO, POR SEXO E
COR/RACA EM 1988 E 2008

TAXA BRUTA DE MATRICULA (%) ~
VARIACAO (%)
1988 2008
Mulheres brancas 12,4 39,9 2217
Mulheres negras 4, 20 3878
Homens brancos 12,3 31,7 157,7
Homens negros 3,1 13 319,3

Nota: O nimero de negros é a soma do numero de pretos e de pardos.
Fonte: Elaboragao prépria com base nos dados apresentados por Paixao (2010, p. 227).

Na associagao corfraca e sexo, as mulheres brancas sdo as que
apresentam melhores indicadores, seguidas por homens brancos, mu-
lheres negras e homens negros. No periodo analisado, o nimero de ma-
triculas de negros apresentou o maior crescimento, porém com taxas de
frequéncia ainda significativamente menores do que os brancos, inde-
pendentemente do sexo.

Resultado similar é apresentado por Rosemberg e Madsen
(2011). Analisando dados das edicoes da Pnad de 2003 e 2009, as autoras
afirmam:

Brancos e brancas que representavam 73,8% dos(as) estudantes
universitarios em 2003, passaram a representar 42,3% em 2009; ne-
gras e negros que representavam 25,1% em 2003, passaram a repre-
sentar 351% em 2009. Os percentuais de variacdo (crescimento), no
periodo indicam indices superiores entre os homens negros (95,6%
de variacdo), seguidos das mulheres negras (94,9% de variacdo).
Por outro lado, homens brancos, mas principalmente mulheres
brancas, apresentaram os menores indices de crescimento: 22,8% e
19,5% respectivamente. (ROSEMBERG; MADSEN, 2011, p. 32)

E como se houvesse uma demanda reprimida para o acesso dos
negros ao ensino superior. Porém, apesar da ampliacdao na participacao,
a desigualdade entre brancos e negros ainda é representativa se conside-
rada a participacdao no conjunto geral da populacdo.

Um dos fatores referenciados para o aumento da participacao de
negros no ensino superior sdo as politicas de acdo afirmativa adotadas
por governos nas esferas federal e estadual e nas instituicdes de ensino
privadas no Brasil nos tltimos 10 anos, visando a diminuicdo de diferen-
cas sociais entre brancos, negros e indigenas (ROSEMBERG; ANDRADE,
2008; FERES JR., 2011; DAFLON; FERES JR.; CAMPOS, 2013).

Segundo Jodo Feres Jr. (2011), ao final da década de 2010, os pro-
gramas de acdo afirmativa jd estavam presentes em grande parte das
institui¢des publicas de ensino superior. No territério brasileiro, 71% das



universidades publicas apresentavam alguma modalidade de cotas para
alunos de escolas puiblicas (87%) ou raciais (57%).> Porém, ao relacionar
a adocdo de politicas de acdo afirmativa a qualidade de ensino, medida
pelo Indice Geral dos Cursos da Instituicido — IGC — 2008,¢ o autor infor-
ma: “Esse cdlculo é revelador [...| percebemos que o percentual de vagas
reservadas para a acdo afirmativa decresce a medida que o conceito da
universidade sobe” (FERES JR., 2011, p. 16).

A maior presenca de negros no ensino superior deve também
ser analisada considerando-se as dreas de formacao ou cursos frequen-
tados. Estudos indicam que as mulheres e os negros concentram-se em
cursos de menor prestigio, embora essa ainda seja uma no¢ao pouco
explicada nesses estudos. A referéncia mais comum nas pesquisas que
se ocupam da composicao do alunado do ensino superior sao as ana-
lises por carreiras imperiais (direito, medicina e engenharia). Outros
trabalhos levam em consideracdo a relacdo candidato-vaga, o que, no
entanto, limita a andlise a uma s6 instituicdo de ensino superior — IES
(GUIMARAES, 2002).

Pesquisas na drea da sociologia do trabalho apontam que o gé-
nero é um indicador importante em relacdo ao prestigio de uma car-
reira profissional. Carreiras majoritariamente femininas ou masculinas
sdo os extremos da escala e mostram, no primeiro caso, profissdes mal
remuneradas e, por vezes, carreiras instdveis, com jornadas menores
efou marcadas pela precarizacdo e, no segundo, profissdes com melhores
saldrios e mais bem estruturadas do ponto de vista da carreira profissio-
nal. O conceito da divisdo sexual do trabalho explica essa diferenciacio
por meio de dois principios: o trabalho reprodutivo vale menos que o
trabalho produtivo; o trabalho produtivo das mulheres vale menos que
o trabalho produtivo realizado pelos homens (KERGOAT; HIRATA, 2003,
p- 113). Isso se reflete na diferenciacdo salarial, sempre desvantajosa
para as mulheres. Bourdieu (2003) também aborda a questio quando
distingue trés principios sobre a divisao sexual: as func¢oes que convém
as mulheres situam-se no prolongamento de suas funcoes domésticas
(ensino, cuidados, etc.); uma mulher ndo pode ter autoridade sobre ho-
mens; o monopoélio masculino na manutencdo dos objetos técnicos e
madquinas (BOURDIEU, 2003, p. 112-113). Trabalhos como os de Ribeiro e
Klein (1982) e Ferreti (1976) foram pioneiros em abordar aspectos dessa
questdo no Brasil.

Ha também os estudos sobre estratificacdo educacional, que
se ocupam de analisar a influéncia da origem social no desempenho
escolar: quanto menor for a correlacdo entre a origem social do alu-
no e seu desempenho, mais aberto ou democrdtico é o sistema esco-
lar. No entanto, como aponta Boudon’ (apud MONTALVAO, 2011,
p- 393), a expansdo escolar ndo leva, necessariamente, a uma diminuicao
ou a um arrefecimento da estratificacdo profissional. A estratificacao

5

Em nenhuma instituicdo
analisada pelo autor, o
pertencimento racial era
o critério unico de aceite,
estando, quando presente,
associado a menor renda

6

O IGP (indice Geral dos
Cursos da Instituicdo)
considera o desempenho
dos alunos no Exame
Nacional de Desempenho
dos Estudantes - Enade -
bem como a avaliagdo do
perfil do corpo docente,
ainfraestrutura e a
organizacao didatico-
-pedagdgica da instituicdo
durante um triénio.
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educacional reflete a estratificacdo social e, mesmo nos paises socialis-
tas, cujas desigualdades sociais foram amenizadas, os efeitos distintivos
de pertencer a familias da classe de burocratas estatais se fazem presen-
tes (MONTALVAO, 2011). Nesse caso, é preciso levar em consideracio o
desenvolvimento dos sistemas educacionais e as formas pelas quais o
prestigio é distribuido.

No caso do Brasil, sabe-se que as universidades publicas levam
vantagem, e apenas poucas institui¢cées privadas podem ser considera-
das prestigiosas, para além da carreira. Prates, Silva e Paula (2012), por
exemplo, consideram a natureza institucional das IES, bem como a mo-
dalidade de ensino (bacharelado ou licenciatura), utilizando-se do Indice
Internacional de Prestigio de Ocupacgado de Treiman ao Cédigo Brasileiro
de Ocupacoes. Os resultados mostram que o sistema publico de elite
proporciona cargos de maior prestigio.

A questdo racial atua de forma semelhante ao género para
Bourdieu (2003, p. 111), quando afirma que:

[..] qualguer que seja sua posicdo no espaco social, as mulheres
tém em comum o fato de estarem separadas dos homens por um
coeficiente simbdlico negativo que, tal como a cor da pele para
0S negros, ou qualquer outro sinal de pertencer a um grupo social
estigmatizado, afeta negativamente tudo que elas sdo e fazem.

Nao se pode deixar de considerar, entretanto, o forte compo-
nente econdémico associado a questdo racial, bem como as imbricacoes
entre género e raga e suas resultantes. O que parece ser interessante
analisar, em relacdo ao ensino superior, é que as mulheres sio maioria
entre os alunos, mesmo entre os estudantes negros, experimentando o
segmento feminino, branco e negro, extraordindria expansio no perio-
do analisado, em nuimeros absolutos.

O recorte racial da populacdo de graduados foi tratado por Kaizo
Beltrdao e Moema Teixeira em texto publicado pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada - Ipea — em 2004, com base em dados dos Censos
Demogréificos de 1960 a 2000, a respeito do pertencimento racial e de
género de universitdrios brasileiros e suas escolhas profissionais. Os
autores indicam:

O gue podemos depreender dos dados censitarios brasileiros no
que concerne a insercdo dos diferentes grupos de cor/raca nas
carreiras universitarias € que essa insercdo ocorre de alguma for-
ma espelhando a escala de ordenacao por sexo: em geral, carreiras
mais masculinas tém uma participacdo menor de pretos e pardos
e carreiras mais femininas, uma participacdo maior desses grupos.
(BELTRAO: TEIXEIRA, 2004, p. 35)



A analise proposta neste artigo trabalha com dados dos Censos
Demogréficos (IBGE) e do Censo do Ensino Superior (Inep). Sdo pesqui-
sas quantitativas com caracteristicas e estruturas diferenciadas. Assim, o
comparativo de seus resultados deve ser feito com ressalvas. Os Censos
Demogréficos informam qual o curso de formacao na graduacdo somen-
te para pessoas ja tituladas. E uma medida somatdria, pois a informacio
independe do periodo de estudo. Como a presenca de negros no ensino
superior é recente, provavelmente os resultados estio aquém das ta-
xas observadas para os estudantes que frequentam o ensino superior
no periodo de coleta da informac¢ao. Como comparativo, sdo apresentados
dados do Censo do Ensino Superior 2010, por dreas de formacdo. Deve-se
ressaltar que a elevada taxa de ndo resposta para o quesito corfraga,
central no estudo aqui proposto, nas pesquisas do Inep limita as andlises
realizadas.

PERFIL DOS ESTUDANTES POR COR/RACA
COM BASE NOS CENSOS DEMOGRAFICOS
Este estudo analisa os microdados dos Censos Demograficos de 2000 e
2010. A comparacdo entre os resultados dos censos permite a andlise
da participacdo dos negros no acesso e na conclusiao do ensino superior
antes e depois do incremento das politicas publicas de a¢do afirmativa.?
O principal quesito de andlise é a cor/raca do respondente. Para
a pergunta a sua cor ou raga é, as opgoes de resposta sdo: branca, preta,
amarela, parda e indigena. O termo “negro” indica o somatério dos valores
encontrados para pretos e pardos, como tem sido comum em estudos des-
sa natureza. O uso do termo “negro” facilita as andlises, dado que os indi-
cadores sociais descritos na literatura aproximam os valores encontrados
para pretos e pardos (ROSEMBERG et al., 1986). Adotamos o conceito de
raca conforme Guimardes (2002, p. 50), para quem rac¢a é uma categoria
socialmente constituida, “ndo apenas uma categoria politica necessaria
para organizar a resisténcia ao racismo, mas também é categoria analitica
indispensavel: a tinica que revela as discriminacoes e desigualdades que
anocao de ‘cor’ enseja sdo efetivamente raciais e ndo apenas de ‘classe’”.
A distribuicao da populacdo brasileira por corfraca com base nos
Censos Demogréficos j4 merece uma primeira reflexdo. Houve uma mu-
danca na configuracio racial entre os anos 2000 e 2010, com uma maior
presenca de negros (pretos e pardos) na comparagao com os brancos para
o total da populacdo. Para Silva (2013, p. 114),

[..] pode-se falar na recuperacdo da participacdo da populacdo
negra, maioria no séc. XIX e que, no inicio do século passado, es-
pecialmente com o grande fluxo de imigracao europeia, perdeu re-

presentatividade no contexto demografico nacional.
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Os projetos e as propostas
de acdo afirmativa tém
por publico-alvo, além dos
negros, os autodeclarados
indigenas. Em razdo do
pequeno universo que
representam no geral da
populagdo (0,7%) e em
funcdo da diversidade

do perfil e das demandas
para seu atendimento, sua
caracteriza¢do ndo sera
descrita neste estudo.
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A Tabela 2 apresenta os dados dos Censos de 2000 e 2010 refe-
rentes a distribuicao da populacdo brasileira por cor/raca.

TABELA 2

DISTRIBUIGCAO DA POPULACAO POR COR/RAGA, SEGUNDO O PERIODO.
BRASIL, 2000 E 2010

POPULACAO

COR/RACA 2000 2010 VAR'QCAO

N % N %
Branca 91.298.042 53,7 90.621.075 47,5 -0,7
Preta 10.554.325 6,2 14.351135 7,5 36,0
Parda 65.318.092 38,4 82.820.049 43,4 26,8
Negra 75.872.417 44,6 97171184 50,9 28,0
Amarela 761.583 0,4 2105.353 1,1 176,4
Indigena 734127 0,4 821.501 0,7 1,9
Ignorado 1.206.675 36.051
Total 169.872.844 100,0 190.755.164 100,0 12,3

Nota: O nimero de negros é a soma do numero de pretos e de pardos.
Fonte: IBGE/Censo Demografico, 2000 e 2010 (microdados).

A diminuicdo dos que se autodeclararam brancos na populacdo
geral entre os Censos de 2000 e 2010 é compensada pela ampliacao
dos que se declararam pretos ou pardos, com um indice pouco maior
para pretos (variacao de 36,0%) do que para pardos (variacao de 26,8%).
Na populagdo em 2000, os pretos e pardos representavam 44,6% e, em
2010, 50,9% do universo. Essa alteracdo ja foi detectada por outros au-
tores com base nos resultados das Pnads realizadas na ultima década.
Segundo Cunha (2012, p. 3):

Este fendbmeno pode ser atribuido tanto a um diferencial de fecun-
didade - a taxa de fecundidade global das mulheres negras é de
21 e das brancas 1,6 filhos por mulher, no nivel de reposicdo dos
dois grupos -, e/ou pelo aumento sistematico de populacdo que
se autodeclara negra devido a um processo de conscientizacdo da

importancia de assumir sua propria identidade.

Como produto da autoclassificacdo, o estrato mestico (designado
pelas estatisticas oficiais pardo) costumava oscilar para a categorizagao
branca em virtude de ascensdo social, uma das faces do processo de
embranquecimento (DOMINGUES, 2002). Deve-se ressaltar, no entan-
to, uma tendéncia de reversdo desse fendmeno nas dltimas décadas,



nas quais parece haver uma maior autoidentificacdo da populacdo com
0 segmento negro (pardos e pretos), conforme afirma Soares (2008). O
maior crescimento relativo é da categoria “preto”, segundo o autor, pro-
vavelmente pela correspondéncia mais direta com o termo “negro”.

Assim, segundo o estudo de Soares (2008), o aumento da popu-
lacdo preta e parda (negra) ndo se justificaria apenas pelas alteracdes
nas taxas de fecundidade, mas encontraria explicacao, principalmente,
na alteracdo da autoclassificacdo da populacgdo brasileira: “Pode-se dizer
que o que estd acontecendo ndo é que o Brasil esteja tornando-se uma
nacao de negros, mas, sim, que estd se assumindo como tal” (SOARES,
2008, p. 116). Em estudo com dados da Pnad no periodo de 1982 a 2007,
Marteleto (2012) verifica que a desvantagem educacional entre os gru-
pos preto e pardo, maior no inicio do periodo, torna-se menor no fi-
nal deste, tornando o grupo mais homogéneo em termos de atributos
educacionais.’

Essa é a discussdo, em linhas gerais, a respeito das mudancas da
composicdo racial da populagdo brasileira, temdtica que nao serd apro-
fundada. Porém, é importante lhe fazer referéncia, ja que as mudancas
na distribui¢do de brancos e negros na populacdo geral repercutem di-
retamente nos diferentes indices de escolaridade apresentados adiante
e devem ser consideradas nas andlises dos resultados encontrados por
corfraca. Além disso, a melhoria dos indicadores educacionais poderia
ser explicada, por exemplo, nao pelo aumento da escolaridade, mas por
alteracdes no processo classificatério das pessoas. Por outro lado, me-
nos importante do que constatar o processo de identificacdo crescente
com as categorias “preto” ou “negro” entre a populacdo, é observar a
proximidade dos grupos preto e pardo em termos sociais e econémicos.
Dai a utilidade de seu agrupamento para analisar como esse segmento
da populacdo é considerado, no caso do presente estudo, em termos de
oportunidade educacional.

Para este trabalho, serdo apresentados quatro tipos de anailises:
1) comparativo dos resultados de 2000 e 2010 para um conjunto seleciona-
do de varidveis; 2) informacdes por sexo e corfraca, com a formacao de sub-
grupos: mulheres brancas, homens brancos, mulheres negras e homens
negros, para o Censo de 2010; 3) Indice de Paridade de Género — IPG — e
Indice de Paridade Racial — IPR — como indicativos das distincias entre
mulheres e homens e negros e brancos no acesso ao ensino superior;
4) uma andlise por dreas de formacao considerando o sexo e a cor/raca.

No Quadro 1, é feito um comparativo entre os Censos para pes-
soas que frequentam a graduacao e dados gerais da populacao.

9

A autora, inclusive, evidencia
que o grupo “preto” esta,

no final do periodo, em
ligeira vantagem em relacéo
ao grupo “pardo”, o que
reforcaria a hipodtese de
Soares (2008) de maior
identificacdo com esse
segmento. O fendbmeno

de embranguecimento

pela ascensao social

estaria dando lugar a

um “escurecimento com
educacado” (darkening with
education), isto €, o maior
nivel educacional levando a
uma maior autoidentificacao
racial negra (MARTELETO,
2012, p. 339).
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QUADRO 1

DISTRIBUICAO DE PESSOAS QUE FREQUENTAM CURSOS DE GRADUAGAO E DA POPULAGCAO, POR
CATEGORIA DAS VARIAVEIS SELECIONADAS, SEGUNDO O PERIODO. BRASIL, 2000 E 2010

PESSOAS QUE FREQUENTAM ~
CURSO DE GRADUAGAO POPULACAO
2000 2010 - 2000 2010 -
VARIACAO VARIACAO
N % N % N % N %
SEXO
Homem 1.244.796 | 43,5 | 2.667.420 | 43,0 14,2 83.602.317 | 49,2 | 93.406.634 | 49,0 n,7
Mulher 1.619.250 | 56,5 | 3.529.896 | 57,0 118,0 86.270.527 | 50,8 | 97.348.530 | 51,0 12,8
COR/RACA
Branca 2249155 | 78,5 3.906.163 | 63,0 73,7 91.298.042 | 53,7 | 90.621.075 | 47,5 -0,7
Preta 68.208 2,4 330.130 53 384,0 10.554.325 | 6,2 14.351.135 7,5 36,0
Parda 491.698 17,2 1.857.577 30,0 277,8 65.318.092 | 38,4 | 82.820.049 | 43,4 26,8
Negra 559.906 19,5 2.187.707 35,3 290,7 75.872.416 | 44,7 | 97171184 | 50,9 28,0
SEXO E COR/RACA
Mulher
branca 1.265.076 | 44,2 | 2187.400 35,3 72,9 47.479.057 | 27,9 | 47194.337 | 24,7 -0,6
Homem
branco 984.079 | 34,4 1.718.764 27,7 74,6 43.818.985 | 25,8 | 43.426.738 | 22,8 -0,9
Mulher
negra 324.951 1,3 1.283.236 20,7 294,9 37.428.213 | 22,0 | 48.582.748 | 25,5 29,8
Homem
hegro 234.955 8,2 904.471 14,6 284,9 38.444.203 | 22,6 | 48.588.437 | 25,5 26,4
REGIAO
Norte 123.036 4,3 437.819 71 255,8 12.911.170 7,6 | 15.864.254 | 8,3 22,9
Nordeste 473.802 16,5 1.307.228 21,1 175,9 47.782.487 | 28,1 | 53.081.740 | 27,8 1,1
Sudeste 1.433.810 | 50,1 2.805.373 | 45,3 95,7 72.430.193 | 42,6 | 80.364.312 | 42,1 1,0
Sul 578.764 20,2 1.060.350 17 83,2 25110.348 | 14,8 | 27.386.891 | 14,4 9,1
Centro-
-Oeste 254.634 8,9 586.547 9,5 130,3 11.638.646 | 6,8 | 14.057.968 | 7,4 20,8
FAIXA DE IDADE
Até 17
anos 36.833 1,3 121.916 2,0 231,0 61.043.219 | 35,6 | 56.295.253 | 29,5 -7,7
18a24
anos 1.705.767 | 59,6 3.152.341 50,9 84,8 23.365.185 | 13,8 | 23.873.730 | 12,5 2,2
25a29
anos 483.216 16,9 1.180.556 19,0 144,3 13.847.499 | 8,2 17.102.867 9,0 23,5
Mais de
20 anos 638.230 22,2 1.742.503 28,1 173,0 71.616.941 | 42,2 | 93.483.314 | 49,0 30,5
Total 2.864.046 | 100 6.197.316 100 116,4 169.872.844 | 100 | 190.755.164 | 100 12,3

Nota: O nimero de negros é a soma do numero de pretos e de pardos.
Fonte: IBGE/Censo Demografico, 2000 e 2010 (microdados).

Os resultados indicam um crescimento significativo nas taxas de
acesso a graduacdo (116,4%) em comparacao com o total da populacao
(12,8%). O aumento é mais acentuado na varidvel corfraca, com indices
que chegam a 290,7% para os negros na graduagao. Na desagregacdo por

pretos e pardos, as taxas de variagdo para o 1° grupo sdo maiores. Se



em uma primeira leitura a impressao pode ser de um maior equilibrio
NO acesso ao ensino superior para os negros e 0s brancos, a participa-
¢do dos negros em relacdo a sua representacdo na populacdo brasileira
ainda mostra que as desigualdades constituem marca fundamental do
ensino superior brasileiro. Em 2010, os negros representavam 50,9% da
populacdo geral, indice que diminui para 35,3% nos grupos de pessoas
que frequentam a graduacio. E interessante observar que, se 0 niimero
absoluto de alunos brancos (3,9 milhdes) representa 4,3% da populacao
total de brancos (90 milhoes), a mesma proporc¢do para pretos é de 2,3%
e, para pardos, 2,2%.

Quando se integram as varidveis sexo e cor/raca, observa-se que
sdo as mulheres negras que apresentam as maiores taxas de crescimen-
to na graduacao: 294,9%, seguidas de homens negros, com 284,9%.

Na analise por regides, observa-se um incremento nas regioes
Norte e Nordeste, que tém recebido por parte do governo federal e das
agéncias de fomento um maior aporte de recursos com vistas a diminui-
cdo das assimetrias regionais descritas na literatura (BRASIL, 2010).

A maior parte dos estudantes frequenta a graduacdo na idade
esperada (18 a 24 anos). Porém, a expansdo do ensino superior na dé-
cada analisada repercute nas taxas para os maiores de 30 anos, uma
populacdo que provavelmente retomou seus estudos com a ampliacdao
de oferta e a diminuicdo das mensalidades, fen6menos observados na
maioria das instituicoes privadas de ensino.

A Tabela 3 apresenta informacoes desagregadas para os cursos
de graduacdo por categoria administrativa das instituicoes, para os anos
de 2000 e de 2010 nos quatro grupos de sexo e cor/raca (homens bran-
cos, homens negros, mulheres brancas e mulheres negras) e desagrega-
das para pretos e pardos.
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TABELA 3

DISTRIBUIGAO DE PESSOAS QUE FREQUENTAM A GRADUAGAO POR SEXO E COR/RAGA, SEGUNDO
A CATEGORIA ADMINISTRATIVA DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR (IES) E O PERIODO. BRASIL,

2000 E 2010
CATEGORIA ADMINISTRATIVA DA IES
SEXO E PUBLICA PRIVADA
COR/RACA 2000 2010 VARIACAO 2000 2010 VARIACAO
N % N % (%) N % N % (%)

Homem (total) | 386.618 | 45,3 | 807.415 | 452 108,9 858179 | 427 | 1860.006 | 42,2 16,7
Branco 275218 | 32,3 | 494.299 | 276 79.6 708.861 | 352 | 1224.464 | 278 72,7
Preto 1533 | 13 | 44478 | 25 285,6 19.056 0.9 98.034 2,2 24,4
Pardo 91080 | 107 | 251839 | 14 176,5 13.285 5,6 510.121 6 350,3
Negro 102,614 | 120 | 296316 | 16,6 188,8 132.341 6.6 608155 | 13,8 359,5

Mulher (total) | 466.388 | 54,7 | 980.639 | 54,8 10,3 1152.861 | 573 | 2.549.257 | 57.8 1211
Branca 320.365 | 376 | 568.609 | 318 775 944710 | 470 | 1618791 | 367 714
Preta 13659 | 16 | 57086 | 3.2 3179 23.960 12 130.532 | 2,9 4448
Parda 122.602 | 14,4 | 335321 | 18,7 1735 164.731 8,2 760297 | 172 3615
Negra 136.260 | 16,0 | 392.407 | 21,9 1879 188.691 | 94 | 890829 | 202 3721

Total 853.006 | 100,0 | 1.788.054 | 100,0|  109,6 2.01.040 | 100,0 | 4.409.263 |100,0 19,3

Total branco 595.583 | 69,8 | 1.062.908 | 59,4 78,5 1.653.571 | 82,2 | 2.843.255 | 64,5 71.9

Total negro 238.874 | 28,0 | 688.723 | 385 188,3 321032 | 16,0 | 1.498.984 | 34,0 366,9

Nota: O nimero de negros é a soma do nimero de pretos e de pardos.
Fonte: IBGE/Censo Demografico, 2000 e 2010 (microdados).

A maior parcela de alunos na graduacao concentra-se nas ins-
tituicoes particulares de ensino, préxima dos 70%. As mulheres bran-
cas predominam tanto nas institui¢ées publicas como particulares. Na
andlise por sexo e corfraca, as mulheres negras também sobrepdoem os
homens negros, indicando que a maior presenca feminina é mantida
na interface por cor/raga, como ja constatou Rosemberg (2001). Porém,
comparando-se a presenca de cada grupo na populacao geral e no acesso
a graduacdo, as desigualdades por corfraca ficam, novamente, evidentes.
Dessa forma, as taxas de variacdo no periodo de 2000 a 2010, calculadas
sobre os numeros absolutos de estudantes, que passam dos 300% para os
negros, em comparacgao ao acréscimo de 100% sobre o total do alunado,
devem ser analisadas com ressalvas. A apresentacdo das informacoes
para pretos e pardos revela uma distancia importante entre os dois gru-
pos, porém a maior desigualdade estd em relacdo ao estrato branco.
Nesse sentido, pode-se observar que as taxas de variacdo separadas para
pretos e pardos demonstram uma tendéncia semelhante de ampliagdo.
O maior acesso ao ensino superior, aparentemente, ocorre para pretos e



pardos, podendo-se considerar a categoria negros adequada para eviden-
ciar as distancias observadas entre brancos e negros no acesso ao ensino
superior, apesar dos avancos ocorridos na década descrita.

Outra varidvel importante a ser considerada é a distribui¢do dos
estudantes por regido. Os negros estdo mais concentrados em regides
com menor oferta de instituicdes de ensino superior, o que pode in-
fluenciar as taxas de acesso por corfraca. A Tabela 4 apresenta um com-
parativo por regido para sexo e cor/raca e populacdo geral.

TABELA 4

FREQUENCIA DE PESSOAS QUE CURSAM A GRADUAGAO (ESTUDANTES) E DA POPULAGCAO, POR

SEXO E COR/RAGA, SEGUNDO A REGIAO. BRASIL, 2010

HOMEM MULHER TOTAL
BRANCO | NEGRO | TOTAL |BRANCA | NEGRA | TOTAL |BRANCOS| NEGROS
Estudantes 13,4 255 39,8 20,0 38,9 60,2 334 64,4
Norte
Populagéo 3 37,6 50,5 1,9 36,1 49,5 23,2 73,7
Estudantes 173 219 397 24,7 34,4 60,3 41,9 56,3
Nordeste
Populacao 138 34,3 488 384 15,9 55,2 29,2 69,2
Estudantes 318 12,2 44,8 384 15,9 55,2 70,2 281
Sudeste
Populacao 26,2 218 48,6 28,8 22,0 514 54,9 43,8
Estudantes 388 47 44,0 49,4 6,1 56,0 88,2 108
Sul
Populacao 38,0 106 49,1 40,3 10,1 50,9 78,3 20,7
Centro- | Estudantes 226 19,3 42,7 30,0 26,0 573 52,6 454
-Oeste Populacéo 20,2 28,4 49,7 214 277 50,3 4,5 56,0
Estudantes 277 14,6 43,0 353 20,7 57,0 63,0 353
Total
Populacao 22,8 255 49,0 24,7 255 51,0 475 50,9

Nota: Foram excluidos amarelos, indigenas e pessoas sem declara¢do de cor.
Fonte: IBGE/Censo Demografico, 2010 (microdados).

A proporcao de cada segmento racial nas instituicoes de ensino
superior é apresentada a partir da distribuicdo desses segmentos na po-
pulacdo de cada regido. Observa-se que as desigualdades raciais para o
acesso permanecem. Nas regioes Norte e Nordeste, por exemplo, a pro-
porcao de negros na populagdo se aproxima dos 70%. As taxas de acesso
ao ensino superior, embora mais préximas, ainda estio aquém dessa
participacdo: no Norte, os negros representam 64,4% dos estudantes e,
no Nordeste, 56,3%. No Sudeste, a disparidade mostra-se mais consisten-
te: a populacdo negra corresponde a 43,8% do total dessa regido, mas os
que frequentam uma IES correspondem apenas a 28,1%. No compara-
tivo entre mulheres negras e homens negros, os indicadores sao favo-
raveis as mulheres negras em todas as regioes. A mesma situacgao pode
ser descrita para o comparativo entre as mulheres brancas e os homens
brancos. No entanto, observe-se que, em todas as regioes, a populagdo
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branca encontra-se sobrerrepresentada entre os estudantes em relacao
a sua proporgcdo na populagdo em geral, ao passo que a populagdo negra
estd sempre proporcionalmente sub-representada.

Uma andlise em separado para os grupos de pretos e pardos por sexo
é descrita nos graficos 1 e 2. Optou-se por apresentar informacoes apenas
para as regioes Nordeste e Sudeste, que polarizam a participacao de negros
no conjunto da populacdo e no acesso ao ensino superior. As andlises dos
gréficos ratifica, por outro angulo, os dados anteriormente apresentados.

GRAFICO 1

PESSOAS QUE FREQUENTAM A GRADUACAO EM COMPARACAO COM A
PARTICIPACAO NO GERAL DA POPULACAO PARA HOMENS BRANCOS,
PRETOS E PARDOS, REGIOES NORDESTE E SUDESTE - 2010 (%)
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Fonte: IBGE, microdados do Censo Demografico 2010.

GRAFICO 2

PESSOAS QUE FREQUENTAM A GRADUACAO EM COMPARACAO COM A
PARTICIPACAO NO GERAL DA POPULACAO PARA MULHERES BRANCAS,
PRETAS E PARDAS, REGIOES NORDESTE E SUDESTE - 2010 (%)
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Fonte: IBGE, microdados do Censo Demografico 2010.




Separando as informacodes para pretos e pardos, a andlise dos gra-
ficos indica uma proximidade no comportamento independentemente
da cor declarada e da regido. Vale a pena ressaltar, mais uma vez, que os
brancos (homens e mulheres) apresentam uma maior participacdo no
grupo de pessoas que frequentam a graduagdo comparativamente a sua
participacdo na populagdo em geral.

Outra estratégia para a apresentacdo das diferencas por corfraca
observadas nos grupos de estudantes é a utilizacdo de uma medida de
distancia entre os grupos. No caso das diferencas por sexo, pode-se uti-
lizar o IPG, desenvolvido pela Organizacdao das NagOes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco — em seus relatérios de mo-
nitoramento global “Educacao para Todos”. Uma adaptagao para as di-
ferencas por corfraca, o IPR é apresentado por Rosemberg (2006) com
o nome de Taxa de Negritude." Esse indicador espelha-se no IPG, subs-
tituindo a varidvel sexo pela varidvel corfraca: um indicador numérico
para os negros em propor¢ao ao mesmo indicador para os brancos. A
vantagem na apresentacdo desses indicadores é que eles ressaltam as
diferencas encontradas entre mulheres e homens e entre negros e bran-
cos. Quanto mais préximo o valor do indice de 1, menor a distancia
entre mulheres e homens, no caso do IPG, e entre negros e brancos, no
caso do IPR. Apoiando-se em andlises da Unesco, aceitam-se os valores
entre 0,95 a 1,05 como intervalo de referéncia, qualquer indicador menor
do que 0,95 representa uma desigualdade para mulheres ou negros e
qualquer indicador maior do que 1,05, uma vantagem (UNESCO, 2004).
No conjunto da populacdo brasileira, os valores de IPG sdao 1,03 para
2000 e 1,04 para 2010. No IPR, o valor em 2000 é 0,83, passando para
1,07 em 2010."2 Dessa forma, observam-se uma paridade por sexo no
periodo analisado e uma inversdo no pertencimento racial: em 2000, o
predominio na populagdo era de brancos e, em 2010, de negros, como
relatado anteriormente.

Uma critica pertinente ao uso do IPR é que o IPG é construido
a partir da comparacao da presenca de homens e mulheres, uma bipo-
laridade que se encerra em si mesma.!* No caso da categoria cor/raga,
apenas considerando as possibilidades de respostas definidas pelo IBGE,
hd cinco opgdes de escolha (branco, preto, amarelo, pardo e indigena).
Ainda que as categorias negro (preto e pardo) e branco nio constituam
categorias dicotdmicas, da mesma maneira que o sexo, atualmente com-
poem mais de 98% da populacdo (cf. Tabela 2), cada grupo compondo
aproximadamente uma metade.

Ressalte-se, porém, que, se por um lado a ideia de paridade sig-
nifica “caracteristica do que é par”, também significa “igualdade, equi-
librio (p. ex., de saldrio, entre niveis similares de profissdes distintas, de
cambio, de precos, etc.)” (HOUAISS, 2009, p. 1436). Pensamos, portanto,
que o IPR tem potencial como medida de participacdo paritdria dos dois

10
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1
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12
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13
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principais grupos raciais da populacdo brasileira. Assim, a possibilidade
de se usar um indicador que mensure a desigualdade entre os negros e os
brancos, mesmo desconsiderando-se os segmentos amarelo e indigena,
pode servir para destacar a distancia entre os grupos (negros e brancos)
para diferentes varidveis. O IPR, assim constituido, em vez de trabalhar
com dois valores (niimeros ou porcentagens em separado para os grupos
de negros e brancos), sintetiza a distancia entre os grupos em um uni-
co indicador. Vale ressaltar que outros estudos apresentam resultados
usando as expressoes “brancos” e “ndo brancos” (ANDRADE; DACHS,
2007; MAGALHAES, 2009; SILVEIRA; MUNIZ, 2014; OBSERVATORIO DAS
METROPOLES, 2013); ou negros e ndo negros (DIEESE, 1999; SANTOS,
2005; SEADE, 2012), o que reforca ainda mais a ideia de que a questdo
racial, para o bem ou para o mal, vem sendo entendida em termos dico-
tomicos tanto pelos estudos que se debrucam sobre a temdtica quanto
pelas politicas de igualdade racial dos anos recentes.

Sergio Costa (2002) discute a polarizacao das categorias analiticas
“brancos” e “ndo brancos” ou “negros” no agrupamento das categorias
utilizadas pelo IBGE de pretos e pardos em contraposi¢dao ao “branco”.
Segundo o autor, a contraposicao “confere visibilidade as adscrigoes ra-
ciais que co-determinam as injusticas sociais no Brasil, constituindo-se
[...] contribuicdo analiticamente legitima e, do ponto de vista de uma
politica antirracista, precisa e indispensavel” (COSTA, 2002, p. 49).

A Tabela 5 apresenta o IPR para as pessoas que frequentam a
graduacdo e na populacdo geral para os anos de 2000 e 2010.

TABELA 5

iNDICE DE PARIDADE DE GENERO (IPG) E RACIAL (IPR) PARA PESSOAS QUE
FREQUENTAM CURSOS DE GRADUAGAO OU POS E PARA A POPULAGCAO EM
GERAL, SEGUNDO O PERIODO. BRASIL, 2000 E 2010

IPG IPR
2000 2010 2000 2010
Frequenta curso de graduacdo ou pos 1,30 1,32 0,25 0,56
Populagéo 1,03 1,04 0,83 1,07

Fonte: IBGE/Censo Demografico, 2000 e 2010 (microdados).

As distancias entre negros e brancos ficam mais claramente de-
marcadas com a utilizacdo de um dnico indicador. O que se observa na
andlise dos resultados é que, para além da mudanca no perfil de auto-
declaracdo racial da populagdo geral de 0,83 (2000) para 1,07 (2010), o
acesso a graduacdo para negros vem sendo ampliado no periodo consi-
derado: se em 2000 a relacdo era de quatro brancos para um negro na
graduacdo, essa taxa diminuiu para dois brancos para cada negro em
2010. No comparativo com o IPG, observa-se uma manutencao na distri-
buicao, favordvel as mulheres, jd observada em 2000.



AREAS DE FORMACAO E PRESTIGIO

Um aspecto importante nas andlises por sexo e cor/raca sdo as diferentes
distribuicOes por carreiras ou cursos. O Quadro 2 apresenta a ordenacdo
das 20 dreas de formacdao de maior frequéncia. Vale ressaltar que as in-
formacgoes originadas do IBGE indicam a drea de formacdo dos graduados,
um indicador somatério, isto é, todos os formados até aquela data, cap-
turados pela coleta de dados do Censo 2010. Os dados oriundos do Inep
indicam o quadro de estudantes matriculados nas IES no ano de 2010.
Assim, as comparacgoes realizadas tém um cardter de tendéncias e apro-
ximacoes. Mais uma vez, o IPR para dados do Censo de Ensino Superior
deve ser considerado com cautela, em razao da alta taxa de ndo resposta
ao quesito nas bases do Inep.
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QUADRO 2

AREAS DE FORMAGCAO QUE REGISTRAM OS VINTE MAIORES NUMEROS DE GRADUADOS, ACOMPANHADAS POR VALORES DE OUTRAS VARIAVEIS

SELECIONADAS. BRASIL, 2010

iNDICE DE PARIDADE

POSICAO (1) FREQUENCIA (%) (2) —
AREA DE FORMACAO GENERO (IPG) (3) RACIAL (IPR) (4)
GRADUADOS | ESTUDANTES | GRADUADOS | ESTUDANTES | GRADUADOS | ESTUDANTES | GRADUADOS | ESTUDANTES
(IBGE) (INEP) (IBGE) (INEP) (IBGE) (INEP) (IBGE) (INEP)

Gerenciamento e administracdo 1o I 13,9 19,0 0,90 1,20 0,30 0,44
Ciéncias da educacéao 20 40 12,7 8,9 1,70 11,88 0,54 0,72
Direito 30 20 10,1 10,8 0,86 1,06 0,24 0,50
opecilizacao em matérias especiicas N l 52 03 231 153 ose 0g"
Contabilidade e tributacdo 50 50 4,7 4,2 0,87 1,26 0,37 0,52
Lingua materna vernacula 6° 53¢ 3,7 0,1 5,84 2,13 0,45 0,45
Enfermagem e atencdo primaria 7° 6° 2,6 3,8 6,60 5,23 0,52 0,84
Marketing e publicidade 8° 13° 2,4 2,0 1,20 114 0,21 0,31
Medicina 9° 16° 2,3 1,6 0,77 1,16 0,17 0,34
Terapia e reabilitacdo 10° 8° 2,2 2,8 5,64 5,20 0,25 0,60
Mwnwmmwﬁ_mw%mMm professores em disciplinas 10 90 22 27 137 0.89 038 0.67
Psicologia 12° 12° 19 2] 6,40 4,26 0,23 0,49
Economia 13 27° 18 0,8 0,58 0,62 0,23 0,51
Ciéncia da computacao 140 140 1,7 1,8 0,38 0,16 0,28 0,51
Odontologia 15° 26° 1,7 0,9 1,41 1,87 0,16 0,47
Engenharia e cursos gerais 16° 7° 1,6 2,8 0,24 0,38 0,20 0,40
Engenharia civil e de construgéo 17° 15° 15 1,7 0,23 0,33 0,22 0,48
Saude, cursos gerais 18° 28° 15 0,8 0,96 0,70 0,32 0,45
Jornalismo e reportagem 190 18° 15 1,6 1,51 1,43 0,26 0,43
Biologia e bioquimica 20° 23° 1,4 1,0 2,55 2,40 0,35 0,49
Total 20 mais 76,5 78,7 1,56 1,47 0,34 0,56
Total 100,0 100,0 1,42 1,33 0,34 0,54

Nota: Taxa de ndo resposta para cor/raga no Inep variou de 66,8% a 73,2%.
Fonte: IBGE/Censo Demografico, 2010 (microdados); MEC/Inep/Censo de Ensino Superior, 2010.
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As 20 dreas com maior frequéncia agregam 76,5% dos graduados
e 78,7% dos estudantes. Observa-se uma sobreposicao de posi¢des no
ranking considerando as cinco dreas de maior participa¢do, que somam
quase 50% dos estudantes ou formados (cdlculo realizado com base nas
colunas de porcentagem do IBGE e do Inep). A apresentacdo das colunas
de IPG e IPR (colunas 3 e 4) demonstra que as diferencas encontradas
sdo mais bem definidas pelo sexo do que pela corfraca. A taxa de IPG
alterna de 0,23, para as engenharias civil e de construcao — IBGE, a 11,88
para as ciéncias da educagdo — Inep, uma variagdo de 5,065%. No caso
do IPR, o predominio dos brancos, como esperado, ocorre em todos os
cursos, com valores extremos de 0,16, para odontologia — IBGE, a 0,84,
para enfermagem e atencdo primdria — Inep, uma variaciao de 425%. As
altas taxas de ndo resposta para o quesito cor/raca no Censo do Ensino
Superior do Inep devem ser consideradas nas andlises feitas, porém no
comparativo com as apresentadas pelo IBGE as tendéncias se mantém.

No comparativo por sexo, os maiores IPGs sdo observados nas
dreas da educacdo (Ciéncias da educacdo, IBGE 11,70 e Inep 11,88) e
da sadde (enfermagem e atencdo primadria, 6,60 IBGE e 5,23 Inep), dre-
as com maior concentracdo feminina conforme descritas na literatura
(BELTRAO; TEIXEIRA, 2004; MELO; LASTRES; MARQUES, 2004). As 4reas
das engenharias concentram os IPGs mais baixos, com uma proporcao
de quatro homens para cada mulher no IBGE e trés homens para cada
mulher no Inep. Lembrando que cada pesquisa trabalha com um univer-
so diferente, IBGE formados e Inep estudantes, essas diferencas podem
ser compreendidas por uma maior presenca recente das mulheres em
dreas antes de maior predominio masculino, conforme apontado por
Bruschini et al. (2011, p. 160-161), entre outros.

CAMINHOS PERCORRIDOS E DESAFIOS PRESENTES
Este estudo inicial teve por objetivo descrever as mudancas nas taxas
de acesso ao ensino superior no Brasil com base nas varidveis corfraca
e sexo a partir dos ultimos dois Censos Demogréficos, bem como to-
mando como auxiliares alguns dados provenientes do Censo do Ensino
Superior. Este ultimo, apesar de muito detalhado em diversos aspectos,
tanto na apresentacdo de informacgoes sobre a natureza institucional das
IES como na forma de ingresso dos estudantes, ainda precisa avancar no
preenchimento do quesito racial. Sabe-se, no entanto, que esse proble-
ma ndo é de total responsabilidade do Inep, pois o preenchimento dos
dados cabe as proéprias IES, por meio de cadastro on-line.

O Censo do Ensino Superior é uma base importante, com in-
formacoes tnicas, contudo ainda pouco exploradas nos estudos sobre
ensino superior. Atributos das IES, como a categoria administrativa (uni-
versidades, faculdades e outros), a organizacao administrativa (publica
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e privada, com ou sem fins lucrativos) e as diferentes modalidades de
ensino (presencial ou a distancia), associados as composicoes de género
e raca, poderdo dar pistas sobre as posicoes de prestigio no ensino supe-
rior e os lugares ocupados por mulheres e negros.

Qualificar o alunado desse nivel de ensino é importante e ne-
cessdrio, tendo em vista suas transformacoes recentes. Nas duas ulti-
mas décadas, o sistema de ensino superior brasileiro passou por uma
expansdo significativa. Em meados da década passada, a instituicdo de
uma politica de acdes afirmativas no ensino superior é outro fator a ser
considerado.

No periodo analisado no presente estudo, as mulheres perma-
necem maioria, ao passo que o segmento negro teve um extraordinario
crescimento relativo. Nao por acaso, o maior crescimento relativo foi
entre mulheres negras (pretas e pardas). Ainda assim, o segmento negro
é sub-representado em todas as regioes, tanto naquelas em que ainda é
minoritdrio (como Sul e Sudeste) quanto naquelas em que é majoritario
(Norte, Nordeste e Centro-Oeste). Embora a maior parte dos estudantes
esteja na faixa etdria considerada ideal (18 a 24 anos), hd um crescimen-
to considerdvel da faixa de 25 a 29 anos, bem como acima de 30 anos,
0 que aponta o acesso tardio de estudantes, muitos ja trabalhadores.
Por outro lado, a pouca diferenca entre a parcela de alunos negros em
IES privadas e publicas (com ligeira vantagem para a ultima) continua
a indicar o peso destas para seu acesso, mesmo que se considerem as
diferencas de composicao étnico-racial regional brasileira.

Nesse sentido, ainda que a discussao sobre a utilidade de um
indicador que mensura a distancia entre negros e brancos precise ser
aprofundada em suas vantagens e limitacoes, considerou-se que o IPR
é um instrumento importante para dar visibilidade a composicao racial
do ensino superior, bem como ressaltar, com um indicador sintético, as
desigualdades entre os dois principais grupos raciais que compoem a
populacdo brasileira.

Por fim, do ponto de vista da inclusdo de segmentos historica-
mente desprivilegiados e discriminados da populacao brasileira (pretos
e pardos, mulheres), pode-se afirmar que espacos importantes foram
conquistados. Porém, as distancias ainda sdo significativas. Sua mensu-
racdo e seu detalhamento auxiliam a compreendé-las e subsidiar as de-
cisoes politicas para enfrentd-las. Precisar quanto e em que aspectos essa
distancia foi alterada pelas politicas de acdo afirmativa e outros fatores
socioecondémicos no periodo estudado é um caminho a ser trilhado, o
que demanda novos estudos para seu desvelamento.
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RESUMO

A historica engenharia de exploragdo e subjugacdo do trabalho negro no Brasil
configurou um circuito de desigualdades sociais reincidente. Esse quadro se
mostra claro nos limites estruturais impostos ds possibilidades de ascensdo social
de afrodescendentes ainda hoje verificadas. Este trabalho pretende refletir sobre
trajetérias de docentes negros de universidades publicas brasileiras, procurando
perceber como a educagdo aparece instrumentalizada nestes discursos,
tensionada entre a busca consciente de superagdo da condicdo histérica, os limites
socioestruturais da desigualdade formal e simbdlica, e a representacdo de si na
composicdo do mérito. A andlise desenvolve-se, mobilizando produgoes sociologicas
acerca da relagdo entre educagdo, raga e ascensdo social, a partir da andlise das
estratégias e dos caminhos encontrados pelos sujeitos para enfrentar condicdes
institucionalizadas de preconceito.
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“EDUCATION FOR A BETTER LIFE": SOCIAL

PATHWAYS OF BLACK PROFESSORS
ABSTRACT

The historic engineering of the black workforce exploitation and subjugation in
Brazil created a circle of recurrent social inequalities. Such a situation becomes clear
when considering the structural limits that still govern the possibilities for social
upward mobility of the African-descended population today. This paper aims to
reflect on the pathways of black professors in Brazilian public universities in order
to understand how education is exploited in these discourses, stretched between
the conscious search to overcome that historic condition, the socio-cultural limits of
formal and symbolic inequalities, and the self-representation in terms of merit. This
analysis is developed by taking into account sociological productions that discuss
the relationship among education, race and social mobility based on the analysis of
the strategies and pathways used by the subjects to face institutionalized prejudice.

EDUCATION « BLACKS « TEACHERS « SOCIAL MOBILITY

“EDUCACION PARA UNA VIDA
MEJOR”: TRAYECTORIAS SOCIALES

DE DOCENTES NEGROS
RESUMEN

La histérica ingenieria de explotacion y subyugacion del trabajo negro en
Brasil configuré un circuito reincidente de desigualdades sociales. Hasta hoy
ocurren limites estructurales impuestos a las posibilidades de ascenso social
de afrodescendientes. Este trabajo a partir de relatos de trayectorias de tres
docentes negros de universidades publicas brasilefias pretende reflexionar
sobre la instrumentalizacion de la educacion, en estos discursos, tensionada
entre la busqueda consciente de superacion de la condicion historica, los limites
socioestructurales de la desigualdad formal y simbdlica y la representacion de si
en la composicion del mérito. El andlisis se desarrolla por medio de la movilizacion
de producciones sociologicas acerca de la relacion entre educacion, raza e ascenso
social, a partir del andlisis de las estrategias y caminos encontrados por los sujetos
para enfrentar condiciones institucionalizadas de prejuicio.

EDUCACION * NEGROS * DOCENTES « MOVILIDAD SOCIAL
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M LIGEIRO OLHAR PARA AS UNIVERSIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS NOS FARA VER
facilmente que, a despeito de a populacdo nacional ser de maioria ne-
gra, esse é ainda hoje um ambiente essencialmente branco. Tal fato
coloca em pauta as barreiras estruturais e simboélicas que se interpoem
na trajetdria educacional dos negros, suas oportunidades de acesso a
educacdo de qualidade, bem como as representacdes sociais do campo
de possibilidades daqueles que ascendem num mundo branco.

Mobilizando estratégias metodoldgicas inscritas na perspectiva
da historia oral (QUEIROZ, 1987), este trabalho analisa — via relatos de
trés docentes negros de diferentes dreas de formacdo, em diferentes
universidades — fatores objetivos e subjetivacoes que agem na confor-
macao das condic¢oes sociais primdrias da ascensdo intelectual e social
daqueles que contrariaram a norma excludente. Partindo do suposto
de que a educacdo alcanca um significado singular na trajetéria social
desses sujeitos, tensionada entre o significado do mérito, as barreiras
socioestruturais e a consciéncia histérica da desigualdade, pareceu-nos
importante realizar trés movimentos analiticos: I) a localizacdo da enge-
nharia histérica e do quadro atual de marginalizacdo negra através de
dados quantitativos; II) a problematizacao tedrico-sociolégica do tripé
educacdo-raca-mobilidade; III) a andlise da instrumentalizacdo educacio-
nal nas trajetdrias sociais dos docentes entrevistados.



DETERMINANTES HISTORICOS

No curso do desenvolvimento sociopolitico do Brasil, as relacdes raciais
constituem um drama estrutural no qual o negro aparece como protagonis-
ta. Seja no arranjo produtivo, na formatacio identitdria ou da cidadania po-
litica, sua presenca provoca um reiterado desconforto nacional, pois indica
a fragilidade do pais em figurar no concerto das nagoes desenvolvidas, dado
o0 atraso atavico da disposicdo inclusiva. Esse sujeito histérico foi tratado de
maneiras diversas em momentos diferentes pela intelectualidade nacional:
mercadoria (mdo de obra para a lavoura no periodo colonial); eugenia social
(embranquecimento da nacdo no final do século XIX); democracia racial
(invisibilizacdo no despontar dos anos 1930); trabalhador nacional subalter-
no (integracao pela necessidade produtiva pés-1970).

Transplantados para diversas regides do pais na condicao de es-
cravos, os negros tornaram-se eixo da imbricagdo entre um modo de pro-
ducdo agroexportador colonial e uma ordem societdria patrimonialista
(FERNANDES, 2010). Foram, assim, agentes da acumulagdo capitalista
primdria e expoentes do modelo sociopolitico excludente, alicerce da
desigualdade social.

Ao longo da histoéria, processaram-se transformacoes econdémi-
cas e politico-institucionais que, no entanto, nao alteraram significati-
vamente o arranjo societdrio, mantendo os populares a margem das
benesses. Expoente disso é o despreparo com que os negros foram lan-
cados ao mercado de trabalho livre, tendo de lidar com as marcas ma-
teriais e simbdlicas da escravidao (autossubjetivacdo e estigmatizacao
social), a concorréncia com a mao de obra imigrante, o abandono do
Estado (FERNANDES, 1965). Foram afastados sistematicamente das orga-
nizagdes sociais, bem como das possibilidades de insercdo na sociedade
urbana competitiva.

Esse modelo social excludente ainda aparece claramente em en-
genharias institucionais e padroes de representacdo social do negro — o
material e o simbélico articulados na negacgdo discursiva e na prdtica
reiterada do racismo institucional (CARVALHO, 2005), como acusam
alguns indicadores sociais.

ALGUNS DADOS!
Segundo o Censo Demogréfico 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica — IBGE —, 50,74% dos brasileiros sao negros.? Esse grupo com-
preendia 28,46% da Populacdo Economicamente Ativa — PEA -, sendo
que apenas 1,77% possuia ensino superior completo, recebendo renda
média sempre menor: R$ 1.428,79 contra R$ 2.510,44 da PEA branca
(IBGE, 2014).

Negros permanecem sobrerrepresentados entre os individuos que
se encontram desempregados e que tém ocupacoOes precdrias (IBGE, 2012),

1

Agradecemos a
fundamental colaboracao
de José Carlos dos Santos,
pesquisador e assessor na
Presidéncia da Republica,
para levantamento

e processamento

desses dados

2

Considera-se aqui
populacdo negra a soma
das categorias “Preta”
(7,61%) e “Parda” (4313%)
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o que normalmente tende-se a explicar pelos diferentes niveis de escola-
rizagdo. Segundo o Departamento Intersindical de Estatistica e Estudos
Socioecondémicos — Dieese — (2014), o acesso a educacdo de qualidade é
um dos principais mecanismos de distribuicdo de renda; no entanto,
a escolaridade média dos negros em 2012 era de 7,1 anos de estudo
(20% a menos que brancos); ainda mais, 70% dos brasileiros analfabetos
sdo negros. A mesma disparidade aparece nos niveis mais elevados de
escolarizacdo, conforme se depreende da tabela a seguir:

TABELA 1
PESSOAS QUE FREQUENTAVAM ENSINO SUPERIOR E POS-GRADUAGAO -
BRASIL 2010

NiVEL DE ENSINO COR/RACA TOTAL %
Total 6.197.318 10,40
Graduagédo Superior Brancos 3.906.166 6,56
Negros 2.187.707 3,67

Total 666.613 1,12
Especializagdo Superior Brancos 449.314 0,75
Negros 205.510 0,29
Total 177.472 0,30

Mestrado Brancos 127.971 0,21
Negros 46.242 0,07

Total 77.763 0,13

Doutorado Brancos 58.947 0,10
Negros 17.304 0,03

Fonte: IBGE (2010).

Contudo, mesmo equalizando a escolaridade, do total de negros
com ensino superior concluido, 42,6% tém renda domiciliar per capita
(RDPC) de até dois saldrios minimos, que representa uma renda 30% me-
nor que dos brancos com o mesmo nivel escolar (IPEA, 2014). O mesmo
se repete com relacdo aos pés-graduados: enquanto 65% dos mestres e
doutores declaram RDPC superior a trés saldrios minimos, entre os ne-
gros desse grupo escolar a renda média se limita a dois saldrios minimos.

Fica evidente que a questdo racial impacta sobre a distribuicao
das posig¢Oes ocupacionais e em suas hierarquias. Mais do que isso, os
dados apresentados indicam a pujanc¢a de um racismo institucional na
atualidade, agindo na conformacdo dos pontos de partida e no acesso
desigual aos instrumentos de competicio. Bom exemplo é a adminis-
tracdo publica, visto que, apesar dos critérios seletivos impessoais, a
maioria branca é inquestiondvel, especialmente nas carreiras de maior
prestigio e remuneracdo: na diplomacia, 94,1% sao brancos; nas carrei-
ras de superintendéncias, 6,3% sao negros. Logo, a presenca negra cresce
a medida que diminui o grau de prestigio e remuneracdo da ocupacao.
Isso porque, “assim como ocorre no ingresso no ensino superior, resta



evidente que ndo hd iguais condi¢coes de formacao e preparagdo dos can-
didatos” (IPEA, 2014, p. 5).

Tomamos, assim, a educacao como um dos mais expressivos in-
dicadores dessa desigualdade, que repercute no mundo do trabalho e nas
possibilidades de ascensao social dos grupos negros. Sobre isso, dados pre-
liminares do Censo do Ensino Superior de 2013 (Inep) indicam que os
negros eram apenas 14,51% dos que frequentavam o ensino superior no
Brasil, concentrados, em geral, nas dreas de formacdo de menor presti-
gio, como licenciaturas (SILVA, 2010; TEIXEIRA, 2003).

Representativo dessa concentracdo em ocupagoes menos presti-
giosas é o aumento acentuado de professores negros na educacao bdasica:
60,52% entre 2003 e 2013, conforme dados do Dieese (2014). As expli-
cagoes possiveis seriam um aumento na declaracdo de pertencimento
étnico pelos negros e as politicas afirmativas governamentais (DIEESE,
2014). Além disso, poder-se-ia pensar que, como a expansao quantitativa
nem sempre vem acompanhada de expansdo qualitativa, a educacao
tem se tornado uma ocupac¢do cada vez mais precaria, implicando um
afastamento dos brancos e a consequente relegaciao dessa atividade aos
grupos tradicionalmente desprivilegiados.

Todos esses dados expressam uma disparidade racial que se
aprofunda quando se avanca aos niveis de exceléncia educacional,
recaindo no ponto central desta andlise — a carreira docente universi-
taria. Considerada como climax de ascensdo intelectual e estabilidade
socioecondémica quando em instituicoes ptiblicas, constitui-se como um
foco analitico particularmente expressivo das tensdes que permeiam o
racismo institucional, enquanto fendmeno estrutural e simbdlico.

A despeito de uma maioria populacional negra, docentes negros
no ensino superior sdao infimas minorias:?

TABELA 2
DOCENTES QUE FREQUENTAVAM O ENSINO SUPERIOR POR COR/RACA -
BRASIL 2012

COR/RACA TOTAL %

Branca 180.052 47,51
Preta 5.035 1,32
Parda 45110 1,9

Amarela 2.927 0,77
Indigena 377 0,09
N&o declarada 82152 21,68
IES ndo dispde de informacao 63.286 16,7
TOTAL 378.939 100

Fonte: Inep (2012).

3

Os dados preliminares
do Inep 2013 n&o
trazem a categoria cor;
por isso, trabalhamos
aqui com a base de
microdados de 2012
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Se trabalharmos apenas com os dados declarados de cor/raca,
retirando os totais ndo informados, teremos um universo de 77% de do-
centes brancos, contra 22% de negros:

GRAFICO 1
DOCENTES POR COR/RACA

H Branca Preta ® Parda B Amarela Indigena

Fonte: Inep - Censo da Educag¢do Superior (2012).

No inicio dos anos 2000, grandes universidades publicas brasilei-
ras apresentavam uma variacdo préxima de 1% de docentes negros em
seus quadros funcionais, indicando o que Carvalho (2006) denomina de
confinamento racial do mundo académico. Para o autor, opera uma invi-
sibilizacdo do racismo nessas universidades, na medida em que se teoriza
sobre o tema, mas ndo se reconhece a pratica insulada e excludente,
nitidamente expressa na escassez de negros pés-graduandos e docentes.

Nesse sentido, a elevada taxa de dados ndo informados sobre a
composicdo racial dos quadros docentes universitdrios que se apresenta
na Tabela 2 (referentes a corfraca “ndo declarada” e “IES ndo dispde de
informagdo”) é bastante significativa, ndo como um elemento que in-
valide o valor heuristico do objeto docéncia universitdria para a com-
preensdo das tensdes sociorraciais, mas sim como um elemento que o
reafirma. Isso porque, na mesma chave interpretativa acerca da invi-
sibilidade do racismo nas universidades proposta por Carvalho (2006),
essa deficiéncia nos dados produzidos aponta, uma vez mais, para o nao
reconhecimento institucional da questdo étnico-racial como um proble-
ma enddgeno. Assim, ainda que tais dados (que abrangem quase 40% da
populacdo docente recenseada pelo Inep em 2012) imponham uma rela-
tivizacdo da expressiva auséncia de docentes negros no ensino superior
nacional, guardado o principio da proporcionalidade em conexao com
nossa conjuntura histérica, essa debilidade enfatiza a necessidade de
pensarmos o emaranhado sistema de relagdes étnico-raciais vigente em



nosso pais e a maneira como a propria negritude vai aparecendo como
tema da vida social brasileira e repercutindo nas politicas publicas.*

Passada mais de uma década sob o impacto de agoes afirmativas,
lamentamos observar que esse quadro ndo sofreu alteracdes vultosas.
Entre as universidades as quais pertencem nossos entrevistados, uma
ndo dispoe da informacao, e as outras duas alcancam, respectivamente,
1,82% e 1,59% de docentes negros. Em 2012, dos 50.145 docentes negros
indicados na base do Inep, somente 33,9% estavam em instituicoes pu-
blicas; eram de maioria masculina (54,43%) e, em geral, com titulacdo
maxima de mestres: 43,09%° (BRASIL, 2012).

Assim, apesar dos avangos contemporaneos e da expansao do en-
sino universitdrio na dltima década (BRASIL, 2013), a presenca negra na
docéncia permanece diminuta. Como desencadeador dessa realidade,
atua o passivo histérico de um projeto social exclusivista que, desde o
limiar da Republica, orienta a nacdo e tem na educacgdo um de seus ins-
trumentos base: a escola ptiblica tornou-se um espaco branco (MULLER,
2003; DAVILA, 2003), porque branca era a cor da civiliza¢io e da moder-
nidade. E quando, nos anos 1930, surgiram nossas universidades, “jd o
fizeram dentro de um clima geral racista que desautorizava a presenca
negra na educacio. [...| E um fato histérico, portanto, que a universidade
publica no Brasil foi instalada explicitamente sob o signo da brancura”
(CARVALHO, 2005, p. 96).

Embora a educacdo tenha se constituido em importante filtro
para a mobilidade social, ela tem agido, também, para a reproducdo das
desigualdades (BOURDIEU, 1995). Como a tensdo entre relacoes raciais,
educacdo e mobilidade social tem sido tratada pelo pensamento social
brasileiro?

EDUCACAO, RACA E MOBILIDADE
SOCIAL - NOTAS SOCIOLOGICAS
Segundo Guimaraes (2003), entre o preludio da Republica e os anos
1940, concorreram trés linhas de representacdo do negro no pensamento
social brasileiro: 1) a inexisténcia de uma linha de cor pela grande misci-
genacgao; 2) o negro como massa inaproveitdvel pela deploracao moral e
intelectual que o excluia das possibilidades de civilizacdo; 3) a ideia de
que no Brasil ndo haveria preconceito racial enquanto fenémeno social.
A institucionalizacdo das ciéncias sociais somada as transforma-
¢oOes politicas e econémicas do pds-1946, promoveu uma nova constela-
¢do de representacoes: 1) ndo existem racas, existem cores (NOGUEIRA,
1955; HARRIS, 1967; AZEVEDO, 1955); em consequéncia, 2) as desigual-
dades sociais ndo se explicariam na categoria étnica e sim na catego-
ria classe. Portanto, seja numa chave weberiana de classe como grupos
abertos (PIERSON, 1971), seja na plataforma marxista do conflito entre

4
Sobre isso, Domingues
(2007) fornece um
importante mapeamento
das agendas dos
movimentos negros

no Brasil.

5

36,48% sdo especialistas;
17,34%, doutores
Comparativamente,

dos 378.939 docentes
nacionais, 39% sdo mestres
e 31% sao doutores
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6

Sobre as noc¢des formativas
do conceito de democracia
racial, ver Freyre (2006)

e Schwarcz (1987, 1993)

proletariado/burguesia (COSTA PINTO, 1953), a questdo racial foi con-
vertida em epifendmeno da desigualdade social.

Tais estudos contribuiram funcionalmente para a difusdo politi-
co-ideoldgica da democracia racial quando, na construcao da identidade
nacional, o negro e suas necessidades foram subsumidos.® Os anos 1970
marcariam um novo arranjo intelectual em torno do tema ao assumi-
rem, contrariando as constelacoes anteriores, o reconhecimento da linha
de cor, nitida “em termos de posicdo social, de oportunidades educacio-
nais, de distribuicdo de renda, de atendimento de saiide, de qualquer
indicador social que se queira” (GUIMARAES, 2003, p. 7).

Emergiu uma série de estudos sobre negritudes e pobreza, desta-
cando-se autores como Silva (1978), Schwarcz (1987), Hasenbalg (1979),
Nascimento (2002), Guimardes (2002), Henriques (2001), coadunados em
torno da percepcdo do preconceito racial como fenémeno social, mate-
rializado no que Hasenbalg e Silva (1988) denominam “ciclo de acumu-
lacdo de desvantagens”. Isto €, ao longo da formacdo dos sujeitos negros,
haveria um aumento cumulativo e sucessivo de danos, que partem da
origem social e se materializam no acesso assimétrico aos bens sociais:
uma discriminacdo educacional que repercutiria no trabalho, na percep-
¢do de rendas e nos status sociais.

Resulta dai que “a principal barreira para a integracdo do negro
na sociedade brasileira, para o tratamento igualitdrio do negro, é a edu-
cacdo” (GUIMARAES, 2003, p. 8). Esse idedrio se tornou transversal no
pensamento social, presente em textos como o de Azevedo (1955), que
busca o limite da ascensao negra em termos de perspectiva cultural ou,
numa tonica bem diversa, o de Fernandes (1965), que indica ndo apenas a
incompatibilidade das oportunidades com as necessidades reais mas tam-
bém a falta de escolarizacdo como fator determinante para ndo ascensao
social, visto que o grupo carecia de armas na competicdo trabalhista.

Também o movimento negro se orientou nesse idedrio. Cardoso
(1977, p. 262) evidencia o esforco de ressignificacdo do preconceito por
grupos negros do sul do pais no periodo da pré-aboli¢do na insignia ndo
da cor, mas da ignorancia, assimilando o idedrio de que “a ascensao
social e a instrucdo seriam suficientes para provocar a revisao das repre-
sentacoes do branco para com os negros”. Entretanto, o autor alerta para
condicdes objetivas da época: ndo bastava desejar, os canais de ascensdo
negra seguiam regulados pelos dominantes brancos (CARDOSO, 1977).

Nessa linha, pensadores como Nascimento (2002) e Ramos (1954)
defendiam que a escolarizacao sem um esforco de reafirmacao da iden-
tidade negra ndo seria elemento suficiente para superar a subalternida-
de, denunciando a omissao do Estado no provimento de uma educacdo
ndo eurocéntrica e inclusiva, ja que ndo apenas o acesso mas o0 proprio
curriculo escolar e suas representacoes do negro deveriam ser revistos
(PIRES, 2014).



Fernandes (1965, 2010) observa que a marginalizacdo negra,
particularmente dada na inacessibilidade ao mercado de trabalho, foi
tensionada pela industrializacdo, que promoveu uma recategorizagao
do negro no marco da cidadania pelo trabalho (SANTOS, 1998; GOMES,
2002). Inaugura-se, assim, um movimento de ascensdo social em que
“o quadro global é menos tenebroso e apresenta aspectos compensa-
dores, onde o trabalho, o emprego, a classificacdo ocupacional e a mo-
bilidade profissional incorporam o negro a classe operdria e a alguns
setores das classes médias” (FERNANDES, 2010, p. 123).

Todavia, nessa integracao, as oportunidades (econdmicas, edu-
cacionais, intelectuais, politicas) sdo frageis para quebrar as linhas tra-
dicionais de desigualdade racial, bem expressas na condi¢do de excecdo
em que vivem negros que alcancaram postos sociais elevados. Desse
modo, as estruturas raciais da sociedade brasileira somente seriam des-
truidas quando a massa negra pudesse concorrer institucionalmente
“em condicoes de igualdade com o branco e sem nenhuma discrimina-
cdo de qualquer espécie, o que implicaria participacdo racial igualitdria
nas estruturas de poder da comunidade politica nacional” (FERNANDES,
2010, p. 105). Nessa perspectiva, buscar por educacdo enquanto projeto
grupal seria assumir uma légica contestatéria do modelo social branco
e do lugar convencional do negro; mas, fora dessa chave de significacdo,
seria reproduzir acentuando o modelo discriminatério: “a tolerdncia sob
forte desigualdade racial restringe severamente o campo de oportuni-
dades e regula o movimento de ascensdo econdémica e social pelo mo-
delo de infiltracdo, como se fosse um conta-gotas” (FERNANDES, 2010,
p- 117). Uma minoria negra se destaca num processo produtivo mecanico,
que tende a agregar novos grupos sem alterar o paralelismo raca/classe.”

Assim, se a educacao alarga o campo de possibilidades, enquanto
elemento de acesso ao mercado de trabalho, ela ndo é condicdo sufi-
ciente para eliminar as desigualdades raciais, dado que o racismo entre
nos opera como um arraigado modelo de conduta social discriminatério
(GUIMARAES, 2002), ideologicamente articulado sobre o mito da demo-
cracia racial e da meritocracia, que obscurece o quadro assimétrico da
competicao.

Discutindo essa questdo, Silva e Hasenbalg (1992) recusam a
conversdo do racismo em epifenémeno das desigualdades econémicas,
ressaltando que, a despeito do dinamismo gerado pela industrializacao,
a populacdo negra permaneceu exposta a desvantagens sistemadticas
quanto a oportunidades de mobilidade social, de modo que o processo
de modernizacdo no pais ndo eliminou a classificacdo social pela cor.
O quadro educacional seria o maior expoente disso, revelando a dispa-
ridade entre os niveis educacionais e os retornos obtidos por brancos e
negros da mesma origem social, em termos de insercdo ocupacional
e renda (HASENBALG:; SILVA, 1988; HENRIQUES, 2001).

7

Fernandes e Bastide (1965)
analisam como, no Brasil,

0 Ndo acesso dos negros
aos meios institucionais de
ascenséao social deveu-se

a cor da pele, desenhando
essa imbricagdo entre

raca e pobreza
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8

Como exemplo disso,
podemos citar Alberto
Guerreiro Ramos e

Abdias do Nascimento,
intelectuais e ativistas
negros que lecionaram em
universidades estrangeiras,
mas nunca conseguiram
fazé-lo em universidades
brasileiras (OLIVEIRA, 1995;
NASCIMENTO, 2002)

9

Bourdieu (1995) questiona
tomar-se a educacéo
como veiculo de ascensdo
social, apresentando-a
como instrumento

de reproducdo das
desigualdades, em raz&o de
sua acdo homogeneizadora
indiferente as disparidades
nos pontos de partida,
sancionando a heranca
cultural como dom natural

Assim, desvantagens especificamente raciais atuam sobre suas
trajetérias educacionais, pela “desigual apropriacdo das oportunidades
educacionais e os efeitos acumulados da discriminacao racial no ambito
da educacdo formal” (SILVA; HASENBALG, 1992, p. 81). H4 um maior
grau de atrito no transito escolar negro, percebido especialmente na
elevada evasdo escolar, fruto ndo de incompeténcia, mas das diferencas
significativas no ritmo de acesso a educacao, o que faz dela o “né gor-
dio” das desigualdades raciais no pais.

Autores como Carvalho (2005), Miiller (2003), Déavila (2003) e
Ribeiro (2001) localizam nos primérdios da Primeira Reptiblica o pro-
cesso primadrio de exclusdo educacional do negro, aprimorado poste-
riormente com Vargas por intermédio do idedrio democracia racial, que
“celebrou a nossa mesticagem, [mas] ndo teve como plataforma politica
restaurar ou promover uma igualdade racial no sistema escolar — nem
sequer no primdrio, que dird entdo no superior” (CARVALHO, 2005, p. 99),
promovendo o alijamento negro da escola e da docéncia e delegando-lhe
uma integracao ao trabalho pela “porta dos fundos”.?

Rosemberg (2009) aponta, numa perspectiva bem préxima de
Bourdieu (1995),° outro ponto elementar dessa segregacdo informal: a
universalizacdo do acesso a educacdo ndo universaliza qualidade do en-
sino. H4 uma marcante diferenca entre escolas da periferia, para negros
pobres, e escolas de zonas urbanas privilegiadas, agindo como engenha-
ria atualizada do racismo institucional, que mantém os elementos de
disting¢do no acesso ao ensino superior e estabelece uma reserva de mer-
cado branca.

Também um fator importante nesse processo é a dimensdo do
simbolico: o cardter racista dos curriculos da escola base tende a pro-
duzir a internalizacdo da inferioridade nos negros desde a infancia,
desestimulando sua permanéncia na escola (SILVA; HASENBALG, 1992;
RIBEIRO, 2001; OLIVEIRA; SILVA, 2003; SANTOS, 2007). Por isso, “embo-
ra a educacgdo seja uma variavel considerada preponderante, quando nos
propusermos a analisar os processos de ascensdo, ainda assim diversos
outros fatores contribuirdo com niveis diferenciados para o alcance do
sucesso” (SILVA, 2010, p. 23); pois, considerando os dados, a varidvel
corfraca tem importancia significativa na estratificacdo social, devido ao
nivel determinante das representacdes simbdlicas.

E por isso que Henriques (2001), a partir de andlises quantitativas,
defende desnaturalizar a desigualdade racial no Brasil, problematizando
o arranjo social no qual o negro tem um lugar “natural” nos estamentos
mais pobres, formatando intensa desigualdade racial de oportunidades,
particularmente explicitada pela plataforma educacional. Embora o pa-
pel da educacgdo no processo de mobilidade social seja indubitdvel, ha
uma nitida linha de cor no retrato socioecondémico da desigualdade que



tensiona a sua eficdcia, visto que “a populacdo escurece quando nos aden-
tramos no mapa da exclusao” (PRUDENTE, 2003, p. 90).

TRAJETORIAS DE DOCENTES NEGROS E A
CONSTRUCAO DE SIGNIFICADOS PARA O MERITO
Nesse quadro tedrico reflexivo, apresentamos as perspectivas dos en-
trevistados sobre a conformacao de suas trajetérias exitosas de ascen-
sdo social, buscando analisar as condicoes objetivas e simbolicas que
se interpoem na trajetéria de pessoas negras que alcaram a postos de
destaque no campo intelectual (professores pesquisadores em univer-
sidades publicas brasileiras), visando a apreender como esses fatores
repercutem na construcdo dos significados sociais da educacdo, raca e
mobilidade social relatados e assumidos por esses atores em conexao
com suas epistemes.

Quando escreve, no final da década de 1980, sobre o reapare-
cimento dos relatos orais na producdo académica das ciéncias sociais,
Queiroz (1987) apresenta uma reflexao sobre o lugar da oralidade na
producdo de conhecimento sociolégico, bem como sobre a necessidade
de distinguir as vdrias investidas metodoldgicas possiveis no campo da
oralidade. A contribui¢do mais crucial da autora refere-se a uma sintese
das caracteristicas e dos beneficios daquilo que chamaria de “histéria
oral”. Tensionando os limites do objetivismo supostamente presente em
pesquisas quantitativas, Queiroz (1987) destaca o viés do subjetivismo
do pesquisador na elaboracdo de qualquer pesquisa. A partir do reco-
nhecimento dessa circunscricado, a histéria oral teria a vantagem de per-
mitir a coleta de aspectos pungentes da vida social a partir da prépria
fala dos individuos e dos grupos pesquisados. Assim, narrativas sobre a
tradicao de cada grupo, seus mitos, suas crencas, ao lado da emocao e
das inflexdes de fala de cada narrador, fornecem para o pesquisador re-
cursos para a captacao dos sentidos atribuidos pelos atores aos processos
sociais, dos quais suas experiéncias sao expoentes.

Interessa-nos, entao, produzir um olhar para questfes raciais a
partir das narrativas de um segmento especifico de pessoas que parti-
cipam da vida social contemporanea enquanto afrontadores da norma
excludente. Nessa perspectiva, realizamos entrevistas com trés docentes
negros cujas formacdes e experiéncias diversas nos permitem estabelecer
uma conexdo analitica com as tensoes tedricas que circundam o campo
de possibilidades da ascensdo sociointelectual dos grupos marginalizados.
Nesse sentido, assumindo o risco de obliterar a riqueza analitica que es-
sas historias particulares apresentam, privilegiamos uma abordagem por
temas relativos a origem social, a vida estudantil, as perspectivas no pro-
cesso de formacdo, ao lugar e ao significado da educacdo e do mérito (ou
ndo) na aquisicao de posicoes sociais e econdmicas.

122N3) BUOWIS B Offa1D OpUeLIR- ‘©AB|0qIY epjIly

£68 SLOT "Zop/'IN0 16-288°d 8SL'U SP'A  VSINOSId 3A SONYIAVD



“EDUCACAO PARA UMA VIDA MELHOR”: TRAJETORIAS SOCIAIS DE DOCENTES NEGROS

894 CADERNOS DE PESQUISA V.45 n.158 p.882-914 out./dez. 2015

A rigor, ndo optamos pela delimitacdo de um grupo de ques-
toes fixas ou pelo direcionamento das narrativas no curso das entrevis-
tas. Também ndo empreendemos uma reconstrucao da totalidade das
biografias, mas optamos por uma proposta sincrética no cruzamento
entre uma entrevista de roteiro aberto e uma “histéria de vida”, na me-
dida em que cada entrevistado esboca, nos termos de Queiroz (1987, p. 6),
uma tentativa de “reconstituir elementos que vivenciou e transmitir a
experiéncia que adquiriu”.

A validade desses relatos vai além da construcao de conclusoes
de nivel sociolégico mais imediatas, buscando, também, complementar
as perspectivas tedricas com as estratégias e os caminhos encontrados
pelos sujeitos para enfrentar condi¢oes institucionalizadas de precon-
ceito. Notamos aqui, portanto, uma oportunidade de perceber questoes
que a macroteoria eventualmente nido percebe e de, igualmente, ver o
cruzamento entre experiéncias individuais e a organizagdo social mais
ampla a partir de sujeitos que vivenciam ativamente o emaranhado sis-
tema racial brasileiro.

QUALIFICACAO E ASCENSAO SOCIAL:

UMA INTERPRETACAO DA QUESTAO

RACIAL VIA LENTE ECONOMICA

Carlos, professor doutor de ciéncias econdémicas em uma importante
universidade federal, foi protagonista de duas entrevistas que realiza-
mos, contando-nos sua histéria com clareza e estabelecendo fluida rela-
¢do entre as inflexdes de sua trajetéria e as inflexdes econémicas do pais
ao longo de sua formagdo. As impressoes gerais que tivemos no contato
com esse entrevistado apontam para o que talvez seja a principal tona-
lidade de sua identidade como professor: o trabalho constante em torno
do bindémio “reconhecimento e mérito”.

Desde pequeno, relata, teve destacado desempenho escolar, fre-
quentando inicialmente uma escola catélica privada e, posteriormente,
uma escola publica, em func¢ao do surgimento do chamado Plano Collor.
Apresentou-nos, como traco de sua personalidade, um recorte pragmad-
tico, de apreciador das ciéncias duras, determinado, objetivo. Esse perfil
teria sido construido, segundo Carlos, na primeira infancia, pela socia-
bilidade numa escola particular de alta qualidade, a qual oferecia a ele
ampla gama de possibilidades formativas e acesso a materiais diversos,
0s quais eram interessantes; mas que, por outro lado, o mantiveram
distante de “dispersoes” e amizades.

Dessa forma, os momentos em que estava na escola, segundo
relata, eram devotados ao estudar, intenso e continuo, o que teria ga-
rantido boas condigoes de aprendizado além de um foco maior para
sua formacao. Talvez por isso percebemos certo ressentimento ao tratar



da escola publica para a qual foi transferido apés as reducoes de renda
familiar, afirmando ter demorado a “aprender coisas novas” naquele
novo ambiente.

Assim, enfatizando o alto nivel da escola catélica na qual cursou
o ensino bdsico e fundamental, Carlos sintetiza sua experiéncia de alu-
no regular e competente:

Eu tive uma reprovacdo na sétima série, mas digamos assim, essa
fase [...] de 83 a 90, mais ou menos, 91, eu fui um bom aluno que
morava num bairro de classe média para média baixa onde eu era
um dos que estudava na melhor escola. [...] E eu tive um bom de-
sempenho até a sétima série, que foi uma série que eu tava no

/nicio da adolescéncia e comecei a curtir a vida, digamos assim.

Em distintos momentos da conversa, surgem expressoes como
“melhor aluno”, “melhor época”, “6timo desempenho”; e, embora te-
nha ocorrido uma reprovacao na trajetoria escolar, ela é rapidamente
superada pela mobilizacdo do fator “melhor escola da cidade”, apresen-
tando os indicativos de um campo de significacdo de sua condicdo de
excecdo na légica do mérito individual. Assim, mesmo quando passa a
relatar a experiéncia de frequentar a escola publica, segue acionando
o elemento diferenciador, localizado na “tradi¢do” da nova escola, no
“exame de admissdo”, em suas boas notas.

Avancando em sua trajetéria escolar, cronolégica e social, Carlos
acrescenta um novo traco de sua sociabilidade: o envolvimento em ati-
vidades de cunho politico. Isso é apresentado por ele como um ganho da
transicao para a escola publica ao envolver-se, por exemplo, em passea-
tas pré-impeachment do presidente Fernando Collor no inicio da década
de 1990, eventos que, além do enriquecimento politico, agiram na con-
formacao de sua prépria identidade profissional. Desse periodo, conta:

Entdo, por essas vantagens talvez e da aplicacdo. E eu tava fazen-
do cursinho. Todo mundo dizia assim: “ta fazendo todo o caminho
pra fazer Direito, estudou bastante, e ainda esta fazendo cursinho
preparatorio”. E o cursinho preparatorio era bom. E ai meu pai ja
comegou a se recuperar de renda e ele quis meio que corrigir o
problema de eu ter ficado no ensino publico. E ai ele me pagou um

cursinho que era 0 mais caro da cidade [...]. (Carlos)

Entdo, ao sair da escola publica, relata, estava fortemente incli-
nado a cursar a faculdade de Direito, em funcdo de sua facilidade de
passear pelas temadticas que envolviam o curso, mas também — e isso
aparece de modo central em sua exposicdo — porque a faculdade de
Direito seria a sagracdo do caminho natural que parecia se construir
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em torno de sua trajetéria de “bom aluno”. Legitima esse repertério
vinculando discursos de atores externos generalizados na ideia de que
ele seria um candidato natural para a carreira juridica. Nesse sentido,
destaca que seu sucesso localiza-se em seu potencial intelectual, enfa-
tizando que ele poderia ter escolhido outras carreiras, como o direito
ou a medicina, caso o quisesse. Portanto, um dos elementos centrais na
maneira como relata sua trajetéria é a construcdo de si como sujeito de
caracteristicas pessoais e condi¢des familiares que propiciariam a ascen-
sdo social, contexto subjetivo que somente é significado por meio da
educacdo como fendmeno central em distintos momentos de sua vida.

Como sua identidade passa fundamentalmente pela reconstru-
¢do de um caminho pessoal de sucesso, sua participacdo como docente
na universidade é vista por ele como uma consequéncia de suas qualifi-
cacoes como estudante e trabalhador. E esse nticleo semantico constroi
o elo de justificacdo de vdrios eventos e escolhas apresentadas em sua
narrativa, no movimento em que localiza a educacao como elemento
essencial da configuracdo de seu ser social, atribuindo a nogdo de “qua-
lificacdo” seu alicerce identitdrio, que aparece no amplo quadro de pro-
cessos de aprendizado, desde sua formacdo na rede de ensino privada
até o contato com a universidade federal onde estudou.

Na frequéncia desse repertério, chama atenc¢do a maneira como
as questoes raciais vao aparecendo em seu discurso. Sua narrativa livre
ndo apresentou manifestacoes diretas quanto a sua negritude ou quanto
aos dilemas raciais amplos historicamente vivenciados no Brasil, mas
suas perspectivas quanto ao tema emergem atreladas ao discurso mais
geral sobre qualificacdo e posicdao no mercado de trabalho.

Nesse sentido, na segunda entrevista realizada, quando delibe-
radamente o provocamos nessa direcdo, Carlos se moveu no sentido
de reafirmar sua condicdo de profissional qualificado, destacando que
nunca se utilizou de cotas raciais nos concursos que prestou e que sua
condi¢do de negro nunca foi um fator (negativo ou positivo) operante
nos campos sociais ou profissionais nos quais navegou, exatamente em
funcao do fato de que seu elemento distintivo é sua elevada formacao
escolar, ndo sua cor de pele:

[...] entdo, eu acho que eu sempre tive uma arma muito forte: eu
sempre tava bem qualificado. £ nos concursos que eu fiz eu passeil
bem também por causa disso. Tinha prova de titulo e, por isso, eu ja
saia disparado na frente. Nunca foi uma barreira pra mim [a raca].
Entdo, por isso, eu acho que a educacdo abriu todas as portas pra
mim, de forma que eu nunca precisei de nada, de cotas, de nada

disso. [grifos nossos]



Desse modo, paralelo a sua construcdo da necessidade pessoal de
reconhecimento e do mérito, o entrevistado oferece uma interpretacio
da questdo racial, na qual a desigualdade é suprimida pelo acesso a edu-
cacdo. Hd distintos caminhos para pensarmos esse construto identitdrio,
mas entendemos que, num primeiro momento, ele essencialmente re-
forca a ideia de que a educagdo é o caminho possivel para a ascensdo
social e, em outra direcdo, que a educagao promoveria um caminho
biogréfico independentemente de questoes raciais, desde que o indivi-
duo em questdo contemplasse a necessidade de qualificacdo presente no
campo educacional e reunisse os atributos necessarios a isso:

A educacdo é o unico caminho. Ndo precisa de outras coisas. Se
vocé der as ferramentas pra que a pessoa se qualifique, dado que
o Brasil ndo tem qualificagdo, ela rompe todas essas barreiras. [...]
Por exemplo, o racismo pode voltar, mas é... aquela coisa: vocé tem
uma agua com sal e uma agua inodora, a sociedade se incomoda
com agua com sal - 0S negros, por exemplo, né? - mas se vocé
tiver no meio do deserto, a dgua com sal é boa. Entdo, é esse tipo
de coisa que eu coloco, né?... Enquanto o Brasil tiver deficiéncia de
mdao de obra qualificada, ninguém vai olhar a cor da pele. Ninguém

vai olhar. (Carlos)

Remetemo-nos, de maneira bastante cuidadosa, a essa entrevista
no que se refere ao elemento racial por entendermos que sua leitura
pode ser ambivalente, revelando, por um lado, uma possivel supressao
ou auséncia da questdo racial que sonegaria a existéncia do preconceito,
ou por outro lado, como um modo de conferir uma forma de visibilida-
de positiva ao enfrentamento da desigualdade racial. Isto é, visibilizar a
trajetéria biografica do individuo por meio de critérios outros, que ndo
o da negritude. No caso de Carlos, esses critérios — consubstanciados na
educacdo como chave de ascensdo — sdo a qualificacdo subjetiva e pro-
fissional e as vicissitudes socioecondémicas de sua insercao no universo
da educacgao (familia, preponderancia de um perfil cientifico, acesso as
boas escolas, etc.).

Sintomadtico disso, quando confrontado em nossa conversa com
os dados que acusam a incipiéncia da representacdo negra nos quadros
docentes do ensino superior no Brasil, o entrevistado produz a seguinte
afirmacao:

[...] muito raro? E um quadro estatistico que reforca essa coisa
da exclusdo... £ al é legal investigar a vida dessas pessoas pra ver
como foi o rompimento do ciclo de exclusdo. Eu ndo sou um legiti-
mo ganhador, porque na verdade meu pai é que teve que fazer um

pedaco da ruptura da pobreza. Ele ja ndo era pobre. E, entdo, eu
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pude ter.. principalmente nos primeiros anos de vida, eu tive uma
boa educacdo. Coisa que a maioria das pessoas ndo tem. (Carlos)

[grifos nossos]

Entendemos que os argumentos de Carlos quanto a sua ascensao
encontram-se no cruzamento entre percepcoes do econdmico, do racial
e do educacional. Muito embora se possam extrair, ainda, varias questoes
dessa articulacdo, é possivel observar um discurso sobre a condicdo ne-
gra que reconhece a complexidade da desigualdade, mas que também
tergiversa com relacdo a responsabilidade da sociedade como um todo.
Esse tipo de argumento ndo promove, nos termos de Fernandes (1965),
o rompimento com um ciclo de exclusdo e também reforca argumentos
individualizantes e meritocraticos que sugerem que a supera¢ao da desi-
gualdade estrutural que se verifica no pais deva ser alcancada mediante
decisdes e posicionamentos no campo pessoal e individual, subjugando
a importancia da estrutura social brasileira.

EDUCACAO ENTRE LIMITES MATERIAIS E
SIMBOLICOS DE EXISTENCIA: ASCENSAO

PELA LENTE DA DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

A narradora que apresentamos agora, Laura, pedagoga, de aproximada-
mente 50 anos, é alguém que concebe sua trajetéria em termos da diver-
sidade étnico-racial brasileira. A ideia de um comprometimento com o
respeito a pluralidade étnica, a cidadania, bem como o reconhecimento
do preconceito racial no Brasil, sdo elementos constantes em sua fala, o
que acaba por tornar a superacao de condicoes estruturais de desigual-
dade horizontes importantes na forma como esta entrevistada concebe
a docéncia. Dentro desse escopo politico-intelectual, sua trajetéria foi
contada a partir da percepcao de si como professora negra para quem a
ascensao social foi uma consequéncia de um conjunto de fatores e limi-
tes estruturais encontrados ao longo da vida.

Desse modo, o rétulo que talvez mais facilmente possa ser atri-
buido a sua forma de se representar e a maneira com que conduz sua
narrativa é o de “professora”. Desde os momentos iniciais de sua entre-
vista ela enfatiza esse pertencimento, uma vez que estaria na profissao
desde muito jovem, quando comecou a trabalhar com ensino infantil
ainda durante o curso de magistério. E interessante, nesse segundo caso,
que a familia passa a aparecer como um elemento importante na cons-
trucdo da trajetéria docente e ndo somente na construcao do meio obje-
tivo de superacdo das desigualdades.

Em contraponto a percepc¢do de Carlos com relacdo a sua familia
— o fato de terem sido seus pais que romperam a barreira da pobreza e
que permitiram seu acesso a formacdo de qualidade —, a escola aparece



para Laura como uma esfera de autonomizacdo e libertacdo de condi-
coes de pobreza. A educagdo, para Laura, j4 muito inicialmente, nao
aparece como um projeto para ascensdo social individual, mas como
um projeto que contempla um objetivo familiar de “melhoria de vida”.

Nascida em Fortaleza, nossa interlocutora inicia sua histéria
com a seguinte afirmacao:

Minha familia, [...] desde que eu me entendo... enquanto pessoa...
a minha familia se resume muito a minha mae. Com trés anos de
idade... O meu pai [...] sempre viajava [...] E, huma dessas viagens,

ele fol embora e... Ndo deu mais noticias, né?

Laura conta, que embora a relacdo dos pais fosse tranquila no
inicio, apés um tempo, seu pai, que ocupava o cargo de mecanico espe-
cializado numa empresa multinacional, passara a gastar o dinheiro do
saldrio em bebidas e a permanecer muito ausente do ambiente familiar,
seja pelo vicio ou pelas viagens de trabalho. Habitante da periferia da
cidade de Fortaleza, Laura narra que sua familia teria migrado do inte-
rior em busca de melhores condicoes de vida. Sua avé — que ocupava na
antiga comunidade uma posicdo de benzedeira — fez-se muito presente
nas auséncias do pai, contribuindo inclusive para seu nascimento, que
se deu na casa da familia. Isso aponta para a situacao de grande insta-
bilidade econ6émica que fazia parte da vida de Laura e para o aspecto
comunitdrio de grande maioria das decisdes e dos acontecimentos em
sua trajetoria.

Quando Laura estava com trés anos aproximadamente, a sua
made, entendendo que ndo poderia manter aquele tipo de relacionamen-
to, teria conversado com o marido e manifestado a vontade de nio con-
tinuar a relagdo. Apos essa conversa, em determinada viagem, o pai ndo
mais voltou. Os eixos principais de sociabilidade de Laura na infancia
e, como ela afirmou, durante praticamente toda sua vida, estariam ar-
ticulados, assim, com a presenca das mulheres de sua familia, marcada-
mente a avo, de quem fala com bastante carinho. Assim como a mae,
a avo seria uma fonte de inspiracdo na medida em que ocupara uma
posicdo de importante suporte, e também por ter assumido um lugar de
curiosidade intelectual, uma vez que Laura observava atentamente as
representacoes e as praticas da avd com relagdo as artes tradicionais de
cura por benzimentos e rezas.

Ndo obstante, em meio a narragao, aparecem importantes ele-
mentos como o fato de a familia, incluindo a opinido de muitas tias,
ter questionado a posicdo de sua mde com relagdo ao marido. Segundo
estas, a mulher teria o dever de aceitar e aguentar situacoes como as vi-
venciadas pela mae de Laura, jd que os homens seriam “assim mesmo”.
Aquele teria sido um momento muito dificil da vida da interlocutora,
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visto que, ap6s ter vivido em distintos lugares, ela e a mde acabariam
morando em terreno de invasdo urbana numa favela da cidade, onde,
com ajuda da comunidade, construiram a primeira casa, de estruturas
de madeira e barro batido, ali vivendo até obterem a posse efetiva do
terreno. Sua estadia nesse bairro, chamado Favela do Trilho, teria se
dado durante todo seu processo de formacado, em que assistiu a chegada
de calcamento, luz e 4gua na comunidade.

Sua histdria é, assim, a histéria de uma pessoa criada pela mde
em um bairro pobre, de periferia, de uma grande cidade brasileira.
O fato de estar atualmente trabalhando como docente em uma universi-
dade publica representa, no sentido mais lato possivel, uma ascensdo so-
cial evidente com relacdo a uma condicdo de pobreza. Sua narragao, no
entanto, ao passo que se inicia por sua data e local de nascimento, ime-
diatamente passa para momentos anteriores de sua histéria, narrando
ndo sua trajetéria pessoal, mas a trajetoria e as dificuldades da familia
para sair do interior do estado. Esse modo de narrar sua trajetéria nao
é somente diferente do ponto de vista fenoménico, mas é importante,
pois anuncia outro olhar com relagdo a articulagoes entre raga e classe,
que remonta a propria construcdo histdrica das condi¢coes de vida da
familia e a uma percep¢do mais ampla de condicoes estruturais.

Quando chegou, entdo, a necessidade de iniciar seus estudos, a
mae contou com a ajuda da madrinha de Laura, que trabalhava como
professora em uma escola privada. Dizemos “necessidade”, ja que, de
acordo com Laura, esse ndo era seu projeto individual, sendo a educacdo
mais um projeto familiar do que uma aspira¢do pessoal. Nesse momen-
to, a mae de Laura, que desde sempre realizava os mais diversos oficios,
como costura, limpeza, arrumacao, entre outros, ofereceu servicos para
essa madrinha, com a condi¢do de que ela financiasse os estudos da
menina na escola onde trabalhava. Com esse arranjo, toda sua trajetéria
escolar — desde o jardim de infincia - teria se passado na mesma insti-
tuicdo e transcorrido tranquilamente, “sem conflitos”, até préximo do
fim do ensino fundamental, sétima e oitava séries. Mais ou menos nesse
periodo, Laura comecou a sentir uma diferenca entre ela e os demais
alunos de sua sala e lembra com bastante clareza de determinados cole-
gas que reafirmavam sua condicdo de aluna pobre, sobretudo pelo fato
de os pais desses alunos possuirem, em alguns casos, pequenos comér-
cios e, naturalmente, poder aquisitivo maior.

E interessante que os elementos que constituem sua percepcio
da condicdo de aluna negra e pobre sdo apresentados articuladamente
a partir de seu contato com a instituicao educacional, isto é, a escola
foi 0 elemento que proporcionou sua percepcao da desigualdade social
com relacao a raga. Entre outros, o processo de conhecer as condi¢coes
em que a famfilia se encontrava se evidenciava pelo fato de ndo poder
comprar materiais e livros solicitados pela escola, o que fazia com que



0s acessasse por meio de um colega e por meio de longos periodos na
biblioteca.

Laura afirma que se sentia bastante incomodada pelo fato de ver
sua made sempre trabalhando muito para tornar possivel que ela estu-
dasse naquela escola:

Ela sempre dizia isso: “Olha... VVocé ta /a na escola. Vocé tem que
aproveitar o momento que vocé ta na escola... E aprender porque
eu quero que o seu futuro seja diferente do meu”. E isto me mar-
cava muito, né? E pra mim, assim, estar naquela escola, por mais
que acontecesse algumas coisas dificeis pra mim, de me sentir ex-
cluida... Alguma coisa. Mas eu dizia assim. “nossa, € meu dever, por
a minha méae!”. Isto me dava uma certa resisténcia: quando eu me
lembrava dela trabalhando, até altas horas da noite. Porque teve
um tempo que ela trabalhava numa confecgdo. E ela dormia até, as
vezes, duas horas da manhd e ficava la assim... [...] Eu sempre me
lembro que eu nunca reclamei. Assim... Chegava o dia das crian-
cas [...]. Ela fazia umas bonecas pra mim [...]. Eu me lembro que,
na época de crianca, ela fazia umas bruxas, né? Sobrava aqueles
tecidos. [...] Al, achava tdo linda aquelas bruxas, ne? Porque ela
fazia o cabelo. Tinha os cabelos de pano, parecia umas baianas. £
estes eram meus brinquedos... Eu, pra mim, isso foi muito legal. Ela
sempre dizia assim: “eu ndo posso comprar aquela boneca bonita
que tem 13", “N&o precisa mael. A gente ndo precisa disso!”. [...] Eu
ndo tinha que pedir nada do que ela ndo podia me dar, porque ela
J/é& me dava. Sabe, eu acho que ela ja tava fazendo o possivel pra
me dar alguma coisa, porque acho que, pra mim, era importante
também a questdo de estar na escola. Olha, mas tinha momentos
que eu pensava assim. “sera que nao tinha outra escola pra mim,

sem ser essar?”

Esse foi um momento muito emocionante da conversa com a
professora, que relatou quase todo o trecho entre lagrimas, denuncian-
do claramente o peso afetivo que a consciéncia de classe num sistema
excludente produz. Laura relata que, na época, a escola passara a adotar
uma espécie de quadro — o qual, como educadora, diz detestar — onde
se expunham o nome dos alunos com melhores notas. A partir da sé-
tima série, conta, o seu nome passou sempre a figurar entre o dos me-
lhores alunos e que uma de suas colegas, num destes momentos, teria
produzido a seguinte afirmacdo: “Eu ndo sei por que essa moreninha
favelada |...]. Ela ndo compra livros, a mae dela ndo tem nem dinheiro
pra comprar livros [...]. Como que ela tira nota boa?”. Laura, a partir dai,
passou a ser hostilizada na escola em funcao de sua condicao de aluna
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Laura soube mais tarde
que o aluno, bem como
o irméao dele, falecera
em fun¢do de problemas
com trafico de drogas.

pobre e negra. Ela relata que passou a se sentir muito mal na instituicao,
empenhando-se, entdo, para sair da escola.

Ao adentrar o ensino publico por decisdo prépria, jd no ensino
médio, Laura comegou a acessar uma série de novas discussoes com rela-
¢do a questdes étnico-raciais, lembrando precisamente de um professor
de histéria que dizia que era importante sempre fazer enfrentamentos
sociais, apesar das desigualdades percebidas. A posicao desse professor é
lembrada por ela como importante no seu processo de politizacdo com
relacdao ao problema racial. A intencao de abandonar a vida escolar ou
de ndo ver a educacdo como um caminho acabou, portanto, a partir des-
se momento. Emergiram distintas experiéncias de trabalho no campo
da docéncia, correlatas ao curso de magistério que passou a frequentar.

A primeira experiéncia de Laura em uma escola se deu em um
bairro de periferia com uma turma considerada pela instituicio como
“turma problema”, de alunos “dificeis”, de origem muito pobre. A se-
guinte narrativa de Laura é importante, pois nos ajuda a compreender o
espaco intelectual em que encaixa a relacdao entre educacdo e ascensao
social:

Depois que terminei o ensino médio eu fiz esse curso. A esse curso
que eu fiz, breve, foi o que, depois, eu consequi a questdo de poder
ensinar [...]. Foi quando eu fui na prefeitura e consegui ir nesta es-
cola, que fol a minha primeira experiéncia, qQue era uma escola de
periferia. Nesta escola, @ maioria das criancas eram filhas de ver-
dureiros, filhos de pessoas que faziam bicos, né? Pequenos bicos.
As maes eram pessoas que trabalhavam como diaristas. E tinha
também 13, proximo, uma espécie de frigorifico, que eles matavam
boi. E a maioria desses alunos tinham pais que trabalhavam neste
frigorifico. [...]. Eu tinha um aluno que chamava Marcio,”® que tinha
uma dificuldade muito grande com matemética [...]. E uma coisa
que me chamava atengcao quando comecei a conhecer a turma: era
“‘quem eram meus alunos, né?”. E a maioria dos meus alunos eram o
qué?.. Que vendiam verduras, filhos de jornaleiro, vendiam jornais...
E assim... E tudo isto eu ficava perguntando. se eles conseguem
vender a verdura... Eles sabem passar o troco, sabem multiplicar,
sabem divisdo. E al eu comecei a pensar assim. Estratégia... Como
eu vou ensina-los de uma maneira abstrata que um mais um é igual
a dois? [...]. Como é que eu posso explicar que eles ja fazem isto,
o que eles ja fazem no concreto? Al eu comecei a inventar assim,
jogos... Uma feira que a gente fez onde um ia ser o verdureiro,
vendedor. Cada qual fazia uma coisa [...]. Al eu comecei a explicar
a partir da realidade daquilo que eles faziam. E, depois, eu me lem-
bro da cara do Marcio. Ele disse assim: “professoral”. Quando ele se
descobriu, sabendo que sabia, ele ficou tao deslumbrado... Depois



dos trés meses que eu estava com a turma [...]. Assim, no primeiro
més, tinha sido muito complicado, eles sempre me perguntavam “A
senhora vai embora quando?” [..]. Eu sabia que eles, mais do que
nunca, eles precisavam [...]. Pra mim, assim, a educacdo pra eles era
importante, no sentido de que muitos deles ndo sabiam realmente,
tinham dificuldade de leitura [...].

A educagao assume, nesse contexto, uma posicdo central no pro-
cesso de enfrentamentos que o professor de Laura sugeria que nunca
deixasse de fazer. Enfrentar a desigualdade formal expressa no grupo
de alunos com multiplas dificuldades de aprendizado e “abandonados”
pela escola era um meio de enfrentar a prépria estrutura social. Essa
experiéncia na escola municipal e, em seguida, as experiéncias com en-
sino noturno, onde lecionara para alunos com extremas dificuldades de
acesso a instituicdo escolar, teriam comecado a promover em Laura a
vontade de realizar o curso superior.

Sua fala com relacdo a universidade é muito importante, pois
aponta novamente um recorte envolvendo classe e educacgdo, explicita-
do a partir do discurso de sua mae: “Minha filha, universidade é coisa de
gente rico. Eu acho assim, a gente ja passou por tanta coisa na vida, ago-
ra que vocé tem o ensino médio talvez vocé arrume um emprego”. Para
a mae de Laura, a conquista de um “lugar na vida” se daria basicamen-
te a partir do momento em que ela conquistasse um emprego, por mais
simples que fosse, que tornasse possivel a sobrevivéncia da familia. O
ensino médio, portanto, era tomado como o dpice dessa formacdo dire-
cionada para o mercado de trabalho e ndo havia sentido no fato de Laura
buscar sua realizagdo pessoal no curso universitario. Novamente com
incentivo da comunidade, e conquistando isencdo da universidade para
inscricao no vestibular, Laura passou a frequentar o curso de Pedagogia
na universidade federal de seu estado, desenvolvendo, a partir dai, uma
série de experiéncias de pesquisa académica e também junto aos movi-
mentos sociais vinculados a questdo étnico-racial.

A trajetéria de Laura foi contada por ela a partir de uma perspec-
tiva ndo cronolégica, havendo um ponto de partida muito claro — que é
seu nascimento e as condicdes sociais de acesso ao ensino fundamental,
médio e superior — mas ndao havendo um ponto de chegada — pressupos-
tamente, a universidade — para o qual seu discurso seria conduzido. O
que h4, sim, de modo bastante geral é a reiteracao da condicao de educa-
dora, ndo somente como objetivamente classificada em instituicdes de
ensino, mas como sujeito de um processo de construcao.

Laura, em linhas gerais, faz uma narrativa sobre a construcao
social da trajetdria de uma professora negra em ambientes dominados
por logicas meritocrdticas e discriminatérias, de modo que se eviden-
ciam ndo os grandes rompimentos de sua trajetéria individual, mas os
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eventos que permitiram que ela construisse argumentos sobre questoes
raciais e sobre a funcdo social do docente. Isso denota, diferentemente
do primeiro caso analisado, um engajamento politico e um atravessa-
mentos entre biografia e sociedade muito evidenciados.

EDUCACAO, MOBILIDADE E A RECUSA DO

MODELO HISTORICO DE SUBJUGACAO

Um elemento muito importante contido na narrativa de Laura é o das
expectativas de sua mde com relacdo a educagdo e a possibilidade de
conseguir emprego com um minimo de qualificacdo educacional, rom-
pendo, assim, com um ciclo de pobreza que ja havia se estabelecido des-
de que seu pai abandonou a familia. A temadtica da percepcdo da pobreza
e da estrutura geral de desigualdade é mobilizada em varios momentos
das narrativas com as quais trabalhamos e é muito central nesta terceira
parte, produto de entrevista realizada com Jodo, soci6logo, professor
numa universidade estadual da regido sudeste do pais.

A familia de Jodo é resultado, segundo ele, do encontro entre
migrantes mineiros e paulistas, que se fixaram no ambiente urbano ao
longo do século XX, sendo que a parte paterna teria se estabelecido na
cidade de Sdo Paulo ainda na primeira metade daquele século. Parte de
sua familia materna, proveniente do interior do estado, era composta,
ainda, por trabalhadores na lavoura, na colheita de café, algodao, reco-
lhimento de esterco, plantios diversos, etc. Estabeleceram-se, ambos os
lados da familia, em algum momento da histéria, em regioes operdrias
da cidade de Sao Paulo. Tios e familiares em geral passaram a trabalhar
em uma variada gama de funcoes: alfaiates, comerciantes, cobradores
de 6nibus, membros do exército, vigilante, entre outras.

Jodo ressalta que a maioria dos membros de sua familia — com
a excecao de um tio pelo qual a familia se esforcara no sentido de ga-
rantir educacao de nivel superior — teve acesso muito limitado ao ensi-
no formal, tendo frequentado a escola até a quarta ou quinta série em
muitos dos casos, ou até o ensino médio no caso do seu pai. Para este, o
abandono dos estudos se relacionou, apés o falecimento da avé, com a
necessidade de “ajudar em casa”, como disse, tendo se tornado, a partir
de entdo, um “faz tudo”, consertando guarda-chuvas, trabalhando numa
alfaiataria, fabricas de vidro, entre outros.

O caso do pai de Jodo € bastante representativo com relacdo ao
rompimento de um ciclo de dificuldades econdémicas. A partir do mo-
mento em que, depois de casado, o pai passou a trabalhar como fun-
ciondrio publico — no cargo de guarda civil —, Jodo afirma ter havido
uma “virada” em sua famfilia na direcio de uma melhoria de vida. Ha
uma aproximacao explicita, neste tépico, entre dois dos entrevistados: a
mae de Laura esperava possibilitar que a filha tivesse condicoes de vida



melhores por meio do contato com a instituicao escolar. E o projeto
é basicamente o mesmo da familia de Jodo, que passou a investir na
educacdo como uma forma de superar as dificuldades de sua geracao.
Diferentemente de Laura, no entanto, Jodo vivenciou condi¢des econé-
micas que tenderam a melhorar com o trabalho do pai e compartilhou
concepcoes familiares sobre educacao que promoveram uma transfor-
macao da vida dos filhos com relacdo a vida dos pais.

Assim, quando nasceu, em 1982, Jodo jad participou de uma fa-
milia que estava experimentando uma reestruturacdo econdémica, possi-
bilitada pelo funcionalismo publico, ao longo de aproximadamente dez
anos. Aqui, observamos uma proximidade com a trajetéria de nosso outro
entrevistado, Carlos, que afirma que o verdadeiro rompimento com uma
realidade economicamente instdvel e desigual foi promovido ndo por ele,
mas por seus pais. A autonomia financeira, portanto, conquistada no caso
de Laura, por ela prépria, no caso de Jodo e Carlos fora conquistada pelos
pais. Ha, portanto um “projeto familiar” de melhoria a partir da educacao
que passa a se consubstanciar na geracao de Joao. Segundo ele:

[...] hd um esforco dos meus pais de que, entdo, os filhos superas-
sem as dificuldades que eles passaram. Entdo, de novo frases clas-
sicas, pros dois - que 0 meu irmao ouviu nove anos antes de mim,
e eu ouvi também:. “vocés ndo precisam trabalhar” [...]. "Vocés ndo
precisam trazer dinheiro pra dentro de casa, sO que vocés tém que
estudar”. “Quem da o pdo, da educacdo!” é a frase que eu passel
praticamente a minha vida toda ouvindo. “Vocés tém que acordar
estudando, tomar café estudando, almocar estudando, jantar estu-
dando e estudar estudando”l...]. Entdo, tinha um esforco disso [...].
(Joao)

Quando inicia sua narrativa, Jodo, como Laura, conta a histéria
de sua familia, e estabelece com muita clareza os seus pertencimentos de
classe e etnia, talvez — como diz em certo momento da entrevista — por
sua formacdo no campo das ciéncias sociais. O que mais chama atencao,
no entanto, ndo é seu potencial analitico da questdao, mas o fato de mobi-
lizar fortemente elementos de socializacdo primdria como meio explica-
tivo de sua trajetdria de ascensdao com relacdo a uma situacao de pobreza
inicial. Nesse sentido, quando trata do passado de pobres e trabalhadores
presente em sua familia, estabelece, com bastante solidez, a base exis-
tencial sobre a qual teriam se formado as expectativas de seus pais com
relacdo a sua educacgdo o que, no limite, é tanto uma explicacdo reflexiva
com relacdo ao social, quanto uma explicacdo da posi¢ao do “individuo
Jodo” dentro dessa estrutura. Ressaltamos que, ao fazer isso, sua narrativa
estabelece um paralelo — muito frequente em nossos entrevistados — en-
tre “socializacdo na primeira infancia” e criacdo de uma identidade social

122N3) BUOWIS B Offa1D OpUeLIR- ‘©AB|0qIY epjIly

S06 SLOT "Zop/IN0 16-288°d 8SL'U SP'A  VSINOS3d 3A SONYIAVD



“EDUCACAO PARA UMA VIDA MELHOR”: TRAJETORIAS SOCIAIS DE DOCENTES NEGROS

906 CADERNOS DE PESQUISA V.45 n.158 p.882-914 out./dez. 2015

forjada para determinadas questoes da vida. Essa situacdo é narrada por
ele de maneira muito consistente no trecho que segue:

[...] os meus alunos, especialmente os alunos negros, perguntam:
"o senhor é preto, o senhor é negro... 1al... NGo havia obstaculos?”.
Mas, olha... Al é que ta! Desde a minha infancia, tem essa coisa de
“vocé tem que estudar!”. Entdo, o que eu tinha que fazer pra ser um
doutor? Estudar! Existe uma crueldade nessa socializacdo primaria,
que ndo foi s minha, de outras pessoas tambéem... Mas falando de
mim: na socializacao primaria que eu recebi [...]. Isso é muito cruel
pra uma crianca [...]. Mas ao mesmo tempo, iSso cria um despren-
dimento da barreira. Mostra claramente pra vocé como é o mundo:
“olha, o mundo ndo é esse faz de contas, esse conto da carochinha
em que todos sdo iguais!”. Ndo. Vocé é preto e pobre,; logo, vocé
vai ter dificuldades na vida. [...] Estudando, talvez, essas dificulda-
des se atenuem. Vocé tem que se esforcar. Quer dizer, tem uma So-
cializacdo primaria que desmonta o mundo pra vocé, e que embute
uma ideia de meritocracia, que, talvez estudando, vocé consiga su-
perar as dificuldades. E cruel. Por outro lado, desarma barreiras.
[...] Ser negro ndo era uma barreira impeditiva de eu fazer algo. Ser
negro é uma realidade que eu deveria ter pra mim, ndo como algo
depreciativo - € o mundo que trata os negros assim [risos]. “Tenha
orgulho de quem vocé é! De onde vocé vem! Tenha orgulho do seu
cabelo, do seu nariz, da sua boca, da sua cor de pele!”. Quer dizer,
historico de racismo na escola? Aos montes! Cansei de brigar, levar
porrada, porque "Ah, Preto. Pretinho. Negrinho” [...]. Racismo sem-
pre foi uma realidade pra mim. £ depois racionalizada, é isso. uma
socializacdo cruel, que tem que ser cruel pra vocé criar @ “casca

grossa”, pra vocé sobreviver no mundo. (Jo&o)

Ao mesmo tempo, portanto, em que se poe a margem de uma
estrutura de desigualdades — ja que afirma ter vivenciado uma estrutura
familiar que incutiu nele a necessidade de estudar, o que também teria,
proporcionado que ele se tornasse um sujeito qualificado para a carreira
universitdria — hd a consciéncia das condi¢oes perniciosas de socializa-
¢do do negro. Sobressai, assim, a ideia que, de certa forma, perpassa
todas as entrevistas, de que o negro tem que “criar uma casca” para
aguentar a sociedade. Ele ndo vive a sociedade como qualquer outro
sujeito, ele vive na sociedade com a marca de sua negritude, e deve,
pelo seu bem, superd-la. Esse argumento é severamente explicitado
também na fala de Carlos, segundo o qual, “um negro com dinheiro,
é branco”. Para este narrador, o trabalho na universidade é altamente
branqueador, pois a educacao é uma estratégia dupla de ascensdo social
e de branqueamento:



Conforme vocé val tendo sucesso financeiro por conta da educa-
cdo, vocé se torna uma pessoa educada, com dinheiro, vocé faz
parte do clube [...], vocé ndo é visto como a “tigrada”, como eles

chamam, assim, como o pessoal mais simples [...]. (Carlos)

O perfil socioecondmico das familias de Carlos e Jodao, conforme
nos foi apresentado por eles, é mais semelhante, havendo proximidade
no que se refere ao preparo educacional pregresso de seus familiares,
especialmente dos pais. No caso de Carlos, o pai era um profissional
técnico e, no caso de Jodo, é revelador que, em determinado momento
da vida, apés ter entrado no funcionalismo publico, seu pai tenha deci-
dido tentar vestibular e passado a cursar a faculdade de Direito da USP,
0 que, posteriormente, acabou lhe rendendo a possibilidade de uma car-
reira profissional na Policia Civil do estado de Sdo Paulo. A partir desse
quadro familiar, Jodo construiu a base existencial na qual fincaria sua
identidade de professor e de doutor, identidade que, de acordo com seu
relato, dependeu de maneira muito fundamental de uma socializacao
cruel, para que, sendo negro, nao fosse também inferior na cadeia das
hierarquias sociais.

CONSIDERAC@ES FINAIS

Os marcadores histéricos apresentados nas narrativas nos permitem
situar o que chamamos de trajetérias de ascensdo social de docentes
negros num marco cronoldgico que se desenrola entre fins da década
de 1960 até o tempo presente. Nesse arco temporal, podemos, entdo,
refletir sobre os percursos sociais de nossos entrevistados em correlacao
com o projeto socioideoldgico de integracdo de negros pela necessidade
produtiva, que comeca a se consubstanciar de maneira mais efetiva nos
anos 1970.

Percebemos duas formas diferenciadas de participacdo nesse
processo, crivadas também por dois fatores fundamentais: a ambiéncia
sociogeogrdfica e o impacto geracional. Nesse sentido, a ascensdo de
Jodo e Carlos (professores mais jovens, pertencentes a geracao dos anos
1980) se conforma a partir do usufruto das condi¢des que a autonomia
ou a melhoria financeira conquistada previamente por seus pais lhes
fornecera, as quais devem ser compreendidas ainda dentro do contexto
geografico do eixo sul-paulista de producao. De outro modo, somam-
-se aos tracos subjetivos desses sujeitos, o ambiente e as redes sociais
por eles possibilitadas. Por seu turno, Laura, nascida nos anos 1960, no
nordeste brasileiro, onde se formou e trabalhou por longo periodo, foi
simultaneamente responsdvel pela ascensdo econdémica de sua familia
(trabalhando como professora), e pelas condi¢Oes objetivas (mediante
formacdo académica) de ratificacdo da possibilidade de ascensdo social.
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Assim, as trajetorias que abordamos neste estudo trazem nao somente a
marca da engenharia histérica de exclusdo racial na sociedade brasileira
mas também os marcadores sociais que promovem uma diferenciacao
nos moldes de ascensdo de pessoas negras em diferentes ambientes.

Tais trajetérias, podemos pressupor ainda, participam de uma
interessante dialética envolvendo a prépria segregacdo social e o surgi-
mento de discussoes acerca das desigualdades que marcaram o Brasil a
partir dos anos 1970, tanto no Ambito académico como nos movimentos
sociais (DOMINGUES, 2007). Denotam, por conseguinte, tensoes existen-
ciais com projetos emancipatérios que sdo acionados por distintas ve-
zes, seja na fala de Laura, pela participacdo e pelo reconhecimento das
discussoes acerca da “pedagogia da libertacdo” ou do movimento negro,
seja nas falas de Jodo e Carlos, duplamente presentes no reconhecimento
da capacidade econémica das respectivas familias e da participacdo em
movimentos de representacdo estudantil e de estudo das condigoes his-
téricas de subjugacdo de negros (tanto pela lente econémica como pela
lente sociolégica).

Dessa forma, embora o ntimero de casos analisados neste tra-
balho e a profundidade da andlise sejam limitados, eles nos permitem
capturar percepcoes acerca dos grandes dilemas socioestruturais do
Brasil presentes nas questoes raciais. Isso porque os casos apresentados
fornecem elementos ativos para discutir o ambiente social e intelectivo
no qual essas trajetérias se compoem, expondo processos coletivos que
integram o mosaico social contemporaneo, as linhas de sua compreen-
sdo e suas implicagoes.

Acolhendo uma perspectiva em que as formas de pensar a rea-
lidade social sdo reversivamente constituintes dela (ARRUDA, 2004),
ao destacarmos o didlogo entre trajetorias sociais e representacoes da
educacdo e do negro, intencionamos problematizar a relacio entre o
pensamento, o contexto e a acdo social no intercurso das disposicoes
que agem na configuracdo de nossas estruturas de poder e no modelo
de cidadania correspondente.

Desse ponto de vista, a educacdo assume papel central para a
compreensdo dos nés do processo de reconfiguracao das relacdes sociais
no Brasil, no que tange ainda hoje a superacdo do modelo societdrio
exclusivista, dado que compde um dos mais expressivos indicadores da
desigualdade racial. Nao por acaso, nos trés relatos, ela emerge como
elemento articulador da ascensao social, localizado nos meandros da so-
cializacdo primadria dos sujeitos. Todavia, assim como ocorre na prépria
plataforma transitiva da teoria social, recebe aqui construcoes seman-
ticas diferenciadas que desvendam as imbricacoes ideolégicas de sua
instrumentalizacdo no arranjo construtivo da realidade social.

Operam, assim, trés niveis importantes de tensoes analiticas
j4 no primeiro caso analisado, cujo relato propde uma aproximacao



primdria com as leituras sociolégicas assentadas, i) no reforco da com-
preensao da educac¢do como via de mobilidade social; ii) na significacdo
do sucesso como caminho natural; iii) na refracdo da questdo racial no
meio econdmico.

Numa trajetéria educacional irregular entre o ensino publico e
o privado, vivenciada de modo interligado as oscilacoes econdmicas da
familia (e do pais), Carlos eleva a educacdo ao mais alto patamar de re-
conhecimento: “ela me deixou bem de vida. Ascensdo social é total. Ndo
teria se ndo fosse a educacdo”. Contudo, a projeta como materializacdo
de uma evolucdo natural, afiancado na légica do liberalismo, configu-
rando o mérito de sua trajetéria de sucesso num sentido individual do
“ser competente”. Transpondo isso para a questdo racial, tem-se uma
aproximacao marcada com a plataforma teérica na qual se acusa a ine-
xisténcia de uma linha discriminatéria de cor e se recusa a percepcao
da desigualdade racial, suplantando-a nas desigualdades sociais. Por esse
16cus, o acesso a educacdo apareceria como elemento suficiente para
romper as cadeias da desigualdade:

Entao, [...] vocé, dotado de educacdo, ndo tem barreiras na ascen-
sdo social. NGo tem barreiras sociais de aceitacdo disso, eu acho. A
educagdo rompe todas as barreiras da sociedade, material e sim-
bolica. Se vocé botar um negro, advogado, de terno, ele vai ser tra-
tado como doutor. Pode ser qualquer lugar, qualquer ambiente [...].

Ele vai ser chamado de doutor por uma pessoa branca. (Carlos)

A andlise do caso de Laura destaca, ao contrdrio, evidente recom-
posicdo da forma analitica que acentua o reconhecimento da linha de
cor e da desigualdade racial expressa no chamado racismo institucio-
nal, apresentando uma trajetéria escolar que se faz lente privilegiada
para a percepcdo do quanto a educagdo pode ser sinénimo de reprodu-
cao das desigualdades sociorraciais, como destacam Bourdieu (1995) e
Rosemberg (2009).

Sua experiéncia, singular pela configuracao familiar desestrutu-
rada'! e pelo arranjo organico de sua sociabilidade, expde as barreiras
simbélicas das trajetérias educacionais de negros pobres destacadas por
autores como Ribeiro (2001), Silva (2010) e Silva e Hasenbalg (1992) e
materializadas em frases tristes, como “essa moreninha favelada”, que
aparecem no relato da entrevistada sobre uma experiéncia de precon-
ceito. Expoe, ainda, os limites estruturais do ciclo de acumulacao de des-
vantagens e agem na configuracao da assimetria nos pontos de partida,
conforme Silva e Hasenbalg (1988, 1992) e assim expressos por Laura:
“Ela ndo compra livros, a mae dela ndo tem nem dinheiro pra comprar
livros... como que ela tira nota boa?”.

n

Em rela¢do aos outros
dois entrevistados, mas
bastante corriqueira
quando avangamos para
os indicadores sociais
contemporaneos.
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Nessa mesma chave, seu relato aponta a educacao também como
via de superacdo da pobreza e o sucesso como imposicdo das necessida-
des estruturais: “Mas eu dizia assim ‘nossa, é meu dever, por a minha
mae’. Isto me dava uma certa resisténcia. Quando eu me lembrava dela
trabalhando [...] até altas horas da noite”. Entdo, avancando do caso in-
dividual para a abrangéncia social ampliada, a fala de Laura permite
perceber os obstdculos que extrapolam o campo da vontade individual,
do mérito pessoal, tensionando as explicacoes pela l6gica liberal e res-
saltando, ao mesmo tempo, as relacdes comunitdrias que criaram con-
dicOes para sua formacao, particularmente alicercadas na subserviéncia
de sua mae em nome de um projeto de futuro para a filha.

Partindo dai, localizamos na experiéncia relatada por Jodo um
aporte da constru¢do semantica da educagao enquanto via de supera-
¢do da desigualdade racial, ndo enquanto excecdo a regra, mas COmo
negacao coletiva da marginalizacdao social, no desenho analitico provo-
cado por Fernandes (2010). Marcado nessa episteme, seu relato de ex-
periéncia constréi a educacdo como estratégia para uma vida melhor,
em termos econdmicos e sociais, que desemboca na recusa do modelo
socio-histérico de subjugacdo da raga, e num artificio de se lidar com os
estigmas num meio hostil, como ilustra o seguinte fragmento:

Existe uma crueldade nessa socializagdao primaria que eu recebi [...].
Mas ao mesmo tempo, isso cria um desprendimento da barreira [..].
Vocé é preto e pobre; logo, vai ter dificuldades na vida, de variadas

ordens. Estudando, talvez essas dificuldades se atenuem. (Jodo)

Nesse percurso, como fatores analiticos, emergem uma cons-
ciéncia histérica da raca e um reforco da construcdo identitdria nessa
plataforma de estigmas, como sugerido por Goffman (2012), para a na-
vegacao social, fomentando um projeto grupal de reconhecimento de si
e mobilizacdo em torno da luta por direitos:

Ser negro é uma realidade que eu deveria ter pra mim, ndo0 como
algo depreciativo - é o mundo que trata os negros assim [risos].
“Tenha orgulho de quem vocé é! De onde vocé vem! Tenha orgulho

do seu cabelo, do seu nariz, da sua boca, da sua cor de pele!”. (Jodo)

Nesse sentido, seu sucesso nao é apresentado como mérito indi-
vidual, mas como reforco do descortinamento do arranjo societdrio que
relega ao negro um lugar natural nas ocupacgoes precdrias e de baixo
prestigio, desvendando a inverossimil realidade deste discurso: “Vocé é
tdo inteligente quanto qualquer pessoa. Ndo é porque é preto e porque
é pobre que nao é inteligente [...]. Mate um ledo por dia, mate dois, se
esforce mais, e talvez vocé consiga as mesmas coisas ou mais”, destaca



Jodo. Assim, dialogando com os dados apresentados na primeira parte
deste texto, entre o mérito individual e os limites materiais e simbdli-
cos, para este entrevistado o sucesso educacional constituiria elemento
de quebra do estigma imposto pelo modelo social branco e subjetivado
pelos sujeitos. Mais do que via de ascensdo social, a educacdo aqui apa-
rece como estratégia contestatéria do modelo social operante.

Como, portanto, nesse contexto de segregacdo ainda muito mar-
cante, é possivel falar sobre a ascensao social de pessoas negras? Isto é,
como o quadro inicial deste artigo, quantitativamente e sociologicamente
referenciando a engenharia histérica de desigualdade racial, permite
que pensemos sobre trajetérias individuais de emancipagdo? Parece-nos
crucial que os estudos atuais tematizando as relagoes raciais ndo se refe-
renciem exclusivamente no quadro quantitativo, pois ele acirra a tensao
entre estrutura social e agéncia e pode obscurecer as praticas sociais e as re-
novadas maneiras pelas quais os atores articulam, dialeticamente, a vida
e a estrutura social mais ampla. Como enfim vem sendo debatido nas
ciéncias sociais, pelo menos desde — ndo coincidentemente — as décadas
de 1970 e 1980, a partir de trabalhos como os de Anthony Giddens,
Marshal Sahlins e Pierre Bourdieu,'? as relagoes envolvendo a estrutura
social (da qual todos os atores sociais inescapavelmente fazem parte) e
a agéncia devem ser estudadas menos na dimensdo de uma oposicdo e
mais na direcao de uma dialética que, enfim, constitui a vida social.

Amparados, assim, por esse interesse na constituicao da vida so-
cial na mediacdo entre estrutura e agéncia, a partir das presentes narra-
tivas, reconhecemos que a entrada de tematicas relativas a educacao e a
ascensdo social, passando a fazer parte do imagindrio social do segundo
quarto do século XX, incluem elementos pragmadticos importantes nos
campos sociais dos quais fazem parte nossos atores e permitem uma de-
finicdo de estratégias, interesses sociais e projetos, que atualiza e permi-
te um transito transformador nos meandros da segregacdo institucional
(BOURDIEU, 1996, 2002). O grande mote bourdieusiano e das teorias
da prdtica que passam, embora com diferentes nuances, a constituir
o ambiente académico sociolégico e antropolégico a partir de 1970 é
o de pensar a vida social a partir de seu enraizamento nas prdticas so-
ciais reais. Isso promove a possibilidade de pensar sociologicamente os
interesses que sdo constituidos no percurso de vida dos agentes; a ndo
gratuidade de suas agOes; a construcdao de um rol classificatério e de
estratégias na vida cotidiana. A educagdo, entendemos, é uma dessas
estratégias, visto que, na historia das relagoes étnico-raciais, confere sig-
nificado importante a constituicdo de trajetérias de ascensao social.

De modo geral, as tensdes presentes na teoria social e na vivén-
cia pessoal desses docentes negros de universidades publicas brasilei-
ras, expressas em seus relatos, parecem transferir um circuito onde se
requer a ressignificacdo do negro na arquitetura social brasileira como

12

Ver a sistematizacdo das
teorias da pratica presente
em Ortner (2007).

122N3) BUOWIS B Offa1D OpUeLIR- ‘©AB|0qIY epjIly

LL6 SLOT "Zap/'IN0 p16-288°d 8SL'U SP'A  VSINOSId 3A SONYIAVD



“EDUCACAO PARA UMA VIDA MELHOR”: TRAJETORIAS SOCIAIS DE DOCENTES NEGROS

912 CADERNOS DE PESQUISA V.45 n.158 p.882-914 out./dez. 2015

atributo bdsico de um modelo inclusivo que possa investir na configura-
¢do de uma sociedade avangada. A educagdo é imbuida de importancia
cabal nesse exercicio, pois se torna um componente fundamental nio
s6 dos caminhos de superacdo da desigualdade material e simbdlica mas
também das formas de pensar que informam a realidade social, pelo
que compete repensar o proprio modelo educacional pari passu ao mo-
delo de sociedade que se quer construir.
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RESUMO

O artigo investiga a distribuicdo e o acesso a vagas em escolas municipais da
cidade do Rio de Janeiro com foco na oferta escolar. Sistematiza uma bibliografia
sobre regras de matriculafescolha em redes escolares de diferentes paises. A andlise
é centrada em dois polos de matricula heterogéneos com grande fluxo de alunos
entre o primeiro e o segundo segmentos do ensino fundamental. As andlises
ilustram o padrdo do fluxo entre as escolas e identificam os procedimentos e as
justificativas utilizados pela direcdo das escolas na selecdo e na distribuicdo de
alunos. Os resultados mostram padroes ndo aleatorios de distribuicdo de alunos
e a ocorréncia de agoes veladas dos atores que indicam brechas nas regras de
matricula e que contribuem para a segregacdo escolar no municipio.
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CHOICE, SELECTION AND SEGREGATION IN

THE MUNICIPAL SCHOOLS IN RIO DE JANEIRO
ABSTRACT

The article investigates the distribution and access to vacancies in municipal schools
in Rio de Janeiro, focused on school availability. It summarizes a bibliography about
enrollment/choice rules in school networks in different countries. The analysis
is centered on two heterogeneous enrollment poles with a large flow of students
between the first and second divisions of elementary school. The analyses illustrate
the flow pattern among schools and identify the procedures and justifications used
by school administrations in the selection and distribution of students. The results
show non-random patterns of student distribution and the occurrence of veiled
actions of the actors who reveal loopholes in the registration rules and contribute
to school segregation in the city.

SCHOOL SEGREGATION « ACCESS TO EDUCATION « EDUCATIONAL
OPPORTUNITIES « EDUCATIONAL INEQUALITIES

ELECCION, SELECCION Y SEGREGACION EN LAS

ESCUELAS MUNICIPALES DE RIO DE JANEIRO
RESUMEN

El articulo investiga la distribucién y el acceso a plazas en escuelas municipales
de la ciudad de Rio de Janeiro con enfoque en la oferta escolar. Sistematiza una
bibliografia sobre reglas de matriculajeleccion en redes escolares de distintos
paises. El andlisis se centra en dos polos de matricula heterogéneos con un
gran flujo de alumnos entre el primer y el segundo segmentos de la educacion
bdsica. Los andlisis ilustran el patron del flujo entre las escuelas e identifican
los procedimientos y las justificaciones utilizados por la direccion de las escuelas
en la seleccion y distribucion de alumnos. Los resultados muestran patrones no
aleatorios de distribucion de alumnos y la ocurrencia de acciones veladas de los
actores, que indican brechas en las reglas de matricula y que contribuyen para la
segregacion escolar en el municipio.
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STUDOS RECENTES DESTACAM A IMPORTANCIA DAS POLITICAS DE MATRICULA, UMA
vez que incidem sobre os processos de distribuicao de alunos entre es-
colas. As regras sobre admissao de alunos estabelecem limitagGes e pos-
sibilidades para a acdo das familias e das escolas e, consequentemente,
influenciam a composicao do alunado nos estabelecimentos de ensino.
Este trabalho pretende investigar fatores relacionados a oferta escolar
que condicionam a distribuicdo e o acesso a vagas em escolas publicas
da rede municipal da cidade do Rio de Janeiro. Para tanto, parte do cres-
cente debate sobre o impacto das politicas de matricula escolar sobre
a distribuicdo de oportunidades educacionais e, mais especificamente,
sobre a segregacao escolar.

A implementacdo de politicas de school choice ocorreu em contex-
tos em que se apostou na competicdo entre escolas por alunos como ele-
mento capaz de desencadear uma sequéncia de mudancas e inovacoes
nas instituicoes escolares e, consequentemente, uma melhoria global
no sistema educacional (BERENDS; ZOTTOLA, 2009; GORARD; TAYLOR;
FITZ, 2003). Criticos a tais politicas argumentam que as politicas de
school choice trariam como efeito colateral maior segregacao escolar. Do
ponto de vista da demanda, pais de diferentes niveis socioeconémicos
usufruiriam mais da possibilidade de escolha (BELL, 2005; HOLME, 2002;
RAVEAUD; ZANTEN, 2007). Em relacdo a oferta, frente a competicao
por alunos, as escolas mais procuradas tenderiam a usar diversos me-
canismos para selecionar seu alunado (WEST; HIND; PENNELL, 2004;
BERENDS; ZOTTOLA, 2009). No entanto, outros estudos argumentam



que, mesmo em contextos com restricio geogrifica da matricula, os
pais encontrariam brechas legais (ou ndo) para realizar a escolha de esta-
belecimentos escolares (YAIR, 1996; ZANTEN, 2009; COSTA et al., 2013).
Além disso, a restricdo da escolha de estabelecimentos escolares poderia
levar a maior segregacdo escolar, em especial em contextos de grande
segregacao residencial (GORARD; FITZ; TAYLOR, 2001).

A rede municipal do Rio de Janeiro, de um lado, ndo impde uma
restricdo geografica a matricula e, de outro, ndo adota abertamente
uma politica de school choice e, formalmente, ndo constitui um quase-
-mercado escolar. Estudos anteriores realizados no contexto da cidade
observaram que o acesso a escolas de maior prestigio ou performance é
condicionado pela origem socioecondmica, trajetéria escolar, escola de
origem efou local de residéncia dos alunos (COSTA et al., 2014; BRUEL;
BARTHOLO, 2012; KOSLINSKI et al., 2014). Tais estudos ndo deixaram de
considerar que, em parte, tal acesso poderia estar relacionado as con-
dicoes desiguais de escolha entre as familias na disputa por vagas nas
escolas de maior prestigio efou desempenho. Entretanto, propuseram
uma hipdtese investigada com menos frequéncia: o funcionamento de
um quase-mercado oculto.! Mesmo na auséncia de politicas que aberta-
mente incentivassem a escolha de estabelecimentos escolares, observa-
riamos ndo sé disputa por escolas por parte dos pais, como também o
uso de mecanismos obscuros e mesmo ilegais de selecdo do alunado por
parte das escolas.

O presente artigo pretende contribuir para a compreensao dos
mecanismos que geram desigualdade de oportunidades de acesso a esco-
las publicas de “maior qualidade”, a partir de estudos de caso de escolas
pertencentes a dois polos de matricula? do municipio do Rio de Janeiro.
Para tanto, inicialmente, faz-se uma breve discussdo sobre regras de
matriculajescolha em sistemas escolares de diferentes paises e descre-
vem-se as regras de matricula na rede municipal do Rio de Janeiro. Em
seguida, mostram-se os padroes do fluxo dos alunos das escolas de pri-
meiro para o segundo segmento pertencentes aos dois polos de matricu-
la. Por fim, investigam-se os procedimentos e as justificativas utilizados
pelas escolas remetentes (primeiro segmento) e as receptoras (segundo
segmento) para a selecdo e a distribuicao de alunos entre as unidades.

Resultados preliminares indicam que as brechas nas regras de
matricula nas escolas da rede municipal do Rio de Janeiro permitem
acoes veladas de selecdo de alunos por parte das institui¢coes remetentes
e receptoras, bem como critérios variados adotados pelas Coordenadorias
Regionais de Educacao — CREs.

1

Costa e Koslinski (2011)
discutem detalhadamente
a definicdo dos conceitos
de quase-mercado e
quase-mercado oculto.

2

Os polos de matricula
agrupam escolas que
oferecem educacgao
infantil, 12 e 22 segmentos
do ensino fundamental.
Ocorre grande fluxo de
alunos entre 0 52 e 0 62 ano
do ensino fundamental,
pois grande parte das
escolas oferece somente
um segmento. Para mais
detalhes sobre polos de
matricula, ver Bruel (2014).
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3

Ha casos em que o contexto
estudado tem como
poder central instancias
superiores a escola e, ao
mesmo tempo, apresenta
fraca regulamentacéo
para as escolas. Nesse
caso, o Quadro 1 somente
localiza tal contexto

uma vez. O objetivo é
situar os contextos em
um modelo ideal

ENTRE POLITICAS DE SCHOOL CHOICE E

A CARTA ESCOLAR: UMA BREVE ANALISE

DO SISTEMA DE MATRICULA NA REDE

MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO

Encontramos hoje na literatura uma crescente discussao acerca do im-
pacto de diferentes politicas de matricula e formas de alocacdo de alunos
entre as escolas sobre a segregacao escolar. O Quadro 1 apresenta uma
tipologia de modelos de politicas de matricula para auxiliar na compre-
ensdo de suas similaridades e diferencas — embora se reconheca que os
modelos, em geral, apresentam uma combinacao desses principios.®

QUADRO 1
TIPOLOGIA DE MODELOS DE POLITICAS DE MATRICULA

Fonte: Elaboragdo dos autores.

O Quadro 1 relaciona os principios de alocacdo dos alunos as
escolas ao tipo de regulamentacdo referente a burocracia educacional.
A primeira coluna classifica trés possiveis maneiras de alocar os alunos:
(1) escolha dos pais, quando hd politica que incentiva e regulamenta que
a familia eleja a escola para a criancga; (2) local de moradia, quando a
alocacao dos alunos na escola é estabelecida a partir do local de residén-
cia dos alunos; (3) escolha dos pais e habilidade, quando os pais podem
optar por uma escola de preferéncia, mas a efetivacdo da matricula do
aluno depende de seu desempenho em determinados testes.

A primeira linha identifica trés maneiras de regulamentacao
de regras para a oferta escolar (ou a burocracia educacional). A coluna
“Instancias superiores a escola” estd relacionada aos contextos em que
a alocacdo de alunos ndo depende de decisoes de funciondrios da esco-
la, como diretores e coordenadores, mas sim de instancias superiores,
como secretarias de educacdo ou autoridades intermedidrias, as quais
estabelecem regras e procedimentos que familias e escolas devem se-
guir para matricular as criancas. A coluna “Rigida regulamentacao para
as escolas” refere-se a leis claras de procedimentos de matricula que a
escola deve seguir e a existéncia de fiscalizacdo para garantir o cumpri-
mento das regras. Nesse caso, os estabelecimentos escolares gozam de
uma “autonomia orientada”, visto que lidam com a alocacao dos alunos,
mas seus procedimentos devem ser pautados nas leis sobre a matricula



dos estudantes. A ultima coluna, “Fraca regulamentacdo para as esco-
las”, retine contextos em que hd regras de matricula estabelecidas, mas
elas sdo burladas pelas escolas, que podem vir a favorecer determinados
alunos, matriculando-os, ou podem vir a evitar outros.

Em contextos de livre escolha, encontramos procedimentos que,
abertamente, incentivam a escolha de estabelecimentos escolares por
parte das familias e, a0 mesmo tempo, negam as escolas a possibilidade
de recusar vagas para qualquer aluno até que um determinado ntimero
de admissoes seja alcancado por elas. Esse é o modelo adotado e manti-
do na Inglaterra desde o Ato de Reforma Educacional de 1998 (GORARD;
FITZ; TAYLOR, 2001). Politicas como essa introduzem elementos do mer-
cado como “escolha” dos pais de alunos e “competicao” entre escolas,
com o intuito de melhorar a qualidade/eficdcia do sistema educacional
(BERENDS; ZOTTOLA, 2009; GORARD; TAYLOR; FITZ, 2003).

Durante anos, adotou-se na Inglaterra uma politica que previa a
alocacdo de estudantes em escolas da regido onde residiam. A partir de
1988, a grande maioria das escolas inglesas adequou-se a nova legislacao
e transformou-se em choice schools. Foi a partir desta lei, e de outras sub-
sequentes, que as familias passaram a ter direito a escolher escolas de
qualquer localidade para seus filhos. Além disso, negou-se as escolas a pos-
sibilidade de recusar vagas para qualquer aluno até que um determinado
numero de admissoes fosse alcancado (GORARD; FITZ; TAYLOR, 2001).

Outro exemplo de contexto em que hd incentivo a livre escolha es-
colar é o sistema de voucher adotado no Chile. As familias podem optar por
quaisquer escolas, sejam publicas ou privadas subvencionadas,* pois am-
bas recebem voucher® de mesmo valor por aluno matriculado® (ELACQUA,
2012). No entanto, diferentemente do que ocorre na Inglaterra, a regula-
mentacao das escolas chilenas é mais fluida, especialmente a das escolas
privadas subvencionadas. Enquanto as escolas publicas atendem mais alu-
nos em desvantagens socioecondmicas, as escolas privadas evitam alunos
com esse perfil. De acordo com a legislacdo, as escolas publicas devem
aceitar todos os alunos que optem por elas, ao passo que as privadas po-
dem cobrar taxas e fazer entrevistas com os pais para selecionar ou rejei-
tar alunos (ELACQUA, 2012). As taxas de mensalidade cobradas (tuition)
excluem a possibilidade de algumas familias solicitarem uma vaga.

Em contraponto ao modelo de incentivo a escolha, observam-se
modelos que limitam a escolha dos pais e das escolas. Se em contex-
tos nos quais a escolha é incentivada verifica-se certa fluidez no poder
de decisdo da burocracia educacional quanto a composicdo do aluna-
do (WEST; HIND; PENNELL, 2004; ELACQUA, 2012), em contextos nos
quais hd restricdo a escolha este poder pode ser ainda mais decisivo. Isto
porque a alocagdo de alunos por local de residéncia tem por argumen-
to “fortalecer os lacos comunais da instituicao escolar” (GORARD; FITZ;

4
No Chile, ha escolas
publicas, escolas privadas
com fins lucrativos,
escolas privadas sem fins
lucrativos, escolas privadas
subvencionadas com

fins lucrativos e escolas
privadas subvencionadas
sem fins lucrativos

5

Em contextos onde se adota
a politica de voucher, como
Chile e Inglaterra, a verba
destinada as escolas esta
relacionada ao quantitativo
de alunos que possuem
quanto maior o nimero

de estudantes, maior

serd o volume de verbas
destinado a instituicao

6

Politica recente alterou
essa situacao: agora 0s
vouchers sao maiores

para alunos considerados
vulneraveis e escolas
podem cobrar uma taxa
dos alunos, o que implica
diminui¢do no valor do
voucher (ELACQUA, 2012).
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7

No entanto, em 1984,
tiveram inicio os primeiros
experimentos do de-zoning,
que oferecia aos pais a
possibilidade de escolha
dentre algumas escolas
Embora n&o haja nenhuma
estatistica na Franca,
estima-se que metade

das escolas francesas seja
caracterizada por esse
modelo (BROCCOLICHI;
ZANTEN, 2000). Desse
modo, é possivel afirmar
que o sistema francés adota
dois modelos de alocacado
de alunos em escolas

TAYLOR, 2001) e ndo faz parte desse idedrio a concepcao de desigualda-
de de oportunidades educacionais.

O modelo francés adota o sistema de zoneamento, no qual as
criancas s6 podem frequentar escolas especificas, de acordo com seu
local de residéncia. Esse sistema, denominado carte scolaire, foi estabele-
cido em 1963.” Embora a matricula esteja submetida ao local de residén-
cia, os pais escolhem, seja enviando seus filhos para escolas privadas,
seja se mudando para locais préximos as escolas que consideram as
melhores. As familias também burlam a regra do zoneamento ao conta-
tarem diretores das escolas nas quais desejam que seus filhos estudem
ou, ainda, ao utilizarem enderecos falsos (RAVEAUD; ZANTEN, 2007).
Embora as autoridades educacionais locais detenham maior poder sobre
a admissdo dos alunos, a auséncia de fiscalizacdo favorece a elaboracao,
por parte dos pais, de taticas para burlar as normas.

Similar ao modelo francés é o implementado na Alemanha. Até
2004, a matricula escolar estava subordinada ao local de residéncia da
crianca. O distrito designava a escola em que a crianca deveria estudar,
na mesma regido (catchment area) de sua residéncia (NOREISCH, 2007).
Porém, por se tratar de um sistema com pouca regulamentacao, deixava
margens para que os responsdveis agissem de formas diversas, de acor-
do com suas interpretacoes das regras.

Como revelam alguns estudos (ELACQUA, 2012; NOREISCH,
2007; BELL, 2005; WEST; HIND; PENNELL, 2004), as brechas das regras
de matricula sdo utilizadas, principalmente, por responsaveis com nivel
socioecondémico mais elevado ou por aqueles mais informados sobre os
procedimentos e mais capazes de produzir uma “justificativa aceitdvel”
para sua estratégia para acessar determinada escola. Quando o sistema
de matricula para alocagao de alunos em escolas é mantido intencional-
mente nao transparente e difuso, justamente para manter flexibilidade,
os diretores geralmente tém o voto conclusivo sobre os pedidos dos pais.
Atuam como gatekeepers, ou guardioes, das vagas escolares das escolas
mais procuradas (NOREISCH, 2007). As brechas sdo bem aproveitadas
tanto por alguns pais de alunos quanto pela burocracia educacional,
contribuindo para um sistema mais segregado ou menos igualita-
rio. No entanto, as reformas feitas na Alemanha, a partir de 2004, to-
maram a direcdo encorajada pela Organizacdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econdémico — OCDE: descentralizacdo, autonomia das
escolas e envolvimento dos pais no processo de escolha.

Ja o modelo em funcionamento em Estocolmo apresenta carac-
teristicas particulares. Os alunos escolhem tanto o programa quanto a
escola desejada. Os alunos sdo ranqueados por nota e s6 conseguem 0
programa e a vaga desejados aqueles com as maiores notas. Caso nao
consigam a primeira op¢do, automaticamente considera-se a segunda
e assim por diante. Esse modelo deixou de limitar a escolha por escola



de acordo com o local de residéncia, como acontecia antes, e acirrou a
classificacio dos estudantes de acordo com a habilidade (SODERSTROM;
UUSITALO, 2010).

Por fim, o modelo adotado em Boston em 1989 incentivava a
escolha dos pais, mas também buscava evitar os possiveis efeitos que
produziriam mais desigualdades a partir dessa livre escolha, limitando
a acgao das escolas na selecdo. Ao incentivar politicas de escolha paren-
tal, as familias tendem a desenvolver estratégias que mantém a segre-
gacdo racial e social entre escolas. Desse modo, o sistema de escolha
controlada disponibilizava informagdes sobre as escolas e um programa
de computador destinava os alunos para as escolas considerando suas
preferéncias (GLENN, 2009). Esse sistema objetivou alcancar igualdade
de acesso a todos os estudantes, retirou o poder de selecdo das escolas e
evitou o efeito do critério principal da escolha feita pelos pais (alunado
atendido pela escola).? Enquanto o modelo inglés conta apenas com leis
para restringir o poder de selecdo das escolas, 0 modelo adotado em
Boston agrega livre escolha por parte das familias e restricdo total da
possibilidade de selecdo das escolas.

No Brasil, os sistemas publicos de educacdo tém liberdade para
regulamentar seus processos de matricula (BRUEL, 2014). O ensino fun-
damental publico é, em sua maioria, provido por governos estaduais e
municipais, o que pode gerar dois diferentes procedimentos de matri-
culas para escolas das duas redes em um mesmo municipio. Apesar de
ndo encontrarmos sistemas que explicitamente incentivem acdes em
direcdo ao estabelecimento de mecanismos de quase-mercado para a
alocagdo de alunos nas escolas,’ encontramos regulamentagoes que va-
riam no que diz respeito a escolha dos pais e ao poder de decisdo das
burocracias escolares centrais e intermedidrias e das escolas.

Diversos estados e municipios adotam procedimentos de ma-
tricula que alocam alunos nas escolas com base no local de moradia.
Por exemplo, a cidade de Sao Paulo conta com o Sistema Integrado de
Cadastros de alunos, que cruza informagoes sobre a oferta de vagas e a
demanda por escolas e distribui os alunos com base em um critério de
proximidade da escola com um endereco-base fornecido pela familia®®
(ALVES; BATISTA; ERNICA, 2012). No momento do primeiro cadastro do
aluno, uma compatibiliza¢do automadtica de vaga, a principio, impede a
selecao feita pelos pais e escolas. No entanto, mesmo com esta restricao
de escolha, as familias podem, depois do inicio do ano letivo, buscar
outras escolas da rede por meio de um pedido de transferéncia. Se no
momento de cadastro as escolas tém menor autonomia na distribuicao
dos alunos, estudo recente mostra que no ato da transferéncia as escolas
contariam com acesso ao histérico escolar dos alunos e disporiam de
grande autonomia, o que lhes permitiria evitar certo perfil de alunado
(ALVES; BATISTA; ERNICA, 2012).

8

Pais de diferentes

niveis socioeconémicos
dificilmente escolhem
escolas com alta
performance. A maioria
dos pais consideram
apenas as escolas que
apresentam demografia
com caracteristicas
similares a de seus filhos
(ELACQUA; SCHNEIDER;
BUCKLEY, 2006)

9

De toda forma, a auséncia
desse tipo de politica
parece ndo impedir que
acdes tanto relacionadas a
demanda quanto a oferta
de escolas aproximem

os sistemas educacionais
brasileiros aos quase-
-mercados estabelecidos no
sistema britanico ou que
constituam o que Costa e
Koslinski (2011) chamam de
um guase-mercado oculto

10

Este endereco, em geral,

é o endereco do aluno,

mas também pode ser o
endereco de parentes ou do
local de trabalho dos pais
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n

Um polo de escolas é
caracterizado por um
agrupamento de escolas,
que variam de 8 a 15 escolas,
localizadas proximas
geograficamente, que sdo
assim reunidas com vistas

a organizagdo de questdes
administrativas das CREs

Costa et al. (2013) descrevem a distribuicdo de alunos nas es-
colas de Belo Horizonte a partir do Cadastro Escolar. De modo similar
ao modelo paulista, este sistema associa a localizacdo da residéncia do
aluno as escolas que fazem parte daquela jurisdicdo escolar. O objetivo é
equilibrar a demanda de alunos com a oferta de vagas escolares entre as
regides da cidade. No entanto, a légica espacial do territério é desigual
no que tange a oferta dos servicos publicos, bem como a composicio
social da populacdo, o que reflete na constitui¢ao do alunado nas escolas
(COSTA et al.,, 2013). Mesmo em um sistema transparente, alguns pais
parecem dispostos a agir em busca de vagas em escolas prestigiadas. O
estudo relata a pratica de fornecer um endereco de outra pessoa e entrar
em contato com alguém da burocracia educacional (diretor da escola
efou funciondrio de uma instancia superior) para acessar a escola dese-
jada (COSTA et al., 2013).

Na rede municipal do Rio de Janeiro ndo ha uma politica expli-
cita que motive a escolha dos pais, nem consequéncias para as escolas
que recebem os alunos (como é caso dos sistemas de school choice ante-
riormente comentados). No entanto, também ndo hd restri¢do quanto a
matricula por local de residéncia dos alunos e vdrias etapas da matricula
preveem/postulam a escolha dos pais.

A regulamentacdo na rede municipal do Rio de Janeiro classifica
a matricula dos alunos em trés tipos: inicial, renovada e transferéncia
(KOSLINSKI et al., 2014; BRUEL, 2014). Mudancas nas regras relacionadas
aos procedimentos de matricula inicial e de transferéncia, implementa-
das em 2010, tiveram impacto tanto na possibilidade de escolha dos pais
como na autonomia de selecdo de alunos por parte das escolas.

No que diz respeito as transferéncias de alunos entre escolas,
até o ano de 2009, os procedimentos de matricula estavam organizados
em quatro fases: a primeira era o remanejamento. No segundo semes-
tre, os pais deveriam preencher uma lista com trés opcdes de escolas,
em ordem de preferéncia, do mesmo polo'! da unidade em que o filho
estava matriculado. A partir dessa lista, as escolas de um mesmo polo
se reuniam para distribuir os alunos das escolas de 1° segmento entre
as escolas de 2° segmento (COSTA; KOSLINSKI, 2012). A segunda fase
era caracterizada pela oferta das vagas remanescentes que ndo haviam
sido preenchidas na primeira fase. Em um tnico local, todas as escolas
de cada polo se reuniam para atender os alunos interessados nas va-
gas e utilizavam um sistema de matricula informatizado on-line (COSTA;
KOSLINSKI, 2012). A terceira fase ocorria diretamente nas escolas. Se o
aluno procurasse por vaga no inicio do ano letivo na escola de prefe-
réncia e esta dispusesse de vagas que ndo haviam sido preenchidas nas
fases anteriores, a prépria direcdo podia matriculd-lo. A Gltima fase era
caracterizada pela transferéncia de alunos entre escolas durante o ano
letivo e, também neste caso, a matricula era feita na prépria escola.



Em 2010, algumas regras de matricula foram modificadas. Foi
estabelecido que, ap6s o periodo de remanejamento, a matricula inicial
e as transferéncias no inicio do ano seriam realizadas por meio de um
sistema informatizado on-line. Os pais devem listar de trés a cinco esco-
las de sua preferéncia, juntamente com informacdes sobre escola de ori-
gem, ultimo ano cursado, endereco de residéncia, etc., e entdo o sistema
destina uma escola para o aluno, cuja alocagdo acontece por meio de um
sorteio, respeitando algumas prioridades.?

De acordo com o Manual de inscricao 2014, outros critérios tam-
bém estao sendo levados em consideracdo para a alocagdo dos alunos: aque-
les que residem mais préximo da escola escolhida e, em caso de empate, o
de menor idade. West, Barham e Hind (2011) criticam critérios como esses,
pois consideram injusta a adocdo de preferéncias no momento da matri-
cula. Além disso, embora esse sistema funcione para a matricula inicial e
para a transferéncia, nio extingue a possibilidade de articulacdo entre pais
e diretores para pleitear vagas ao longo do ano letivo.

PROCEDIMENTOS DE MATRICULA E SEGREGACAO
ESCOLAR: PADROES DE FLUXO ENTRE ESCOLAS

DA REDE MUNICIPAL DO RIO DE JANEIRO

Para compreender melhor as dindmicas que levam a distribuicao desi-
gual dos alunos pelas escolas da rede municipal do Rio de Janeiro, o arti-
go focalizou suas andlises em escolas de ensino fundamental localizadas
em dois polos de matricula. As andlises estao divididas em duas partes.
A primeira apresenta as caracteristicas das escolas dos polos estudados,
bem como os padrdes de remanejamento e de transferéncia de alunos
para as escolas que oferecem o 2° segmento do ensino fundamental.
Para auxiliar na escolha e na descri¢ao dos polos estudados, a primeira
etapa do estudo contou com a base de dados da Prova Brasil (2005, 2007
e 2009) e com bases de dados da Secretaria Municipal de Educagdo (2009
e 2010) que continham informacdes sobre escolaridade dos pais, cor, tra-
jetoéria escolar e fluxo dos alunos entre as escolas da rede. Ja a segunda
etapa do estudo investigou procedimentos e justificativas utilizadas pe-
las escolas remetentes (1° segmento) e as receptoras (2° segmento) para a
selecdo e a distribuicao de alunos entre as escolas do polo de matricula.
Esses dados foram coletados por meio de entrevistas com diretores das
escolas.

O primeiro polo estudado (Polo 1) faz parte de uma CRE, aqui de-
nominada CRE X, que compreende 11 escolas (6 de 1° segmento, 2 de 2°
segmento e 3 que oferecem ambos os segmentos do ensino fundamen-
tal). J4 o segundo polo (Polo 2) faz parte de uma CRE, aqui denominada
CRE Y, que compreende 9 escolas (4 de 1° segmento, 2 de 2° segmento e
3 que oferecem ambos os segmentos do ensino fundamental).

12

As prioridades incluem
candidatos com
deficiéncias, que possuem
irm&os matriculados

na escola procurada,
filhos de servidores da
escola procurada, filhos
adotivos e candidatos

de orfanatos. Para mais
informacdes, ver Bruel
(2014) ou Carvalho (2014).

13

O download do referido
“Manual de inscricdo

- Matricula facil 2014”

foi feito a partir do site
<http://download.rj.gov.br/
documentos/10112/157759/
DLFE-64827.pdf/
ManualMatriculaFacil2014_
certo.pdf>. Acesso

em: 31jan. 2014
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14

O IDS foi criado pelo
Instituto Pereira Passos -
IPP - da Prefeitura do Rio
de Janeiro e construido
com base nos dados do
Censo (IBGE, 2000). O IDS
é composto pelas seguintes
dimensdes: a) acesso ao
saneamento basico; b)
qualidade da habitagao; c)
grau de escolaridade; d)
disponibilidade de renda.
Para mais detalhes, ver
Cavallieri e Lopes (2008).

15

De acordo com Ribeiro,
Alves e Franco (2008),

o modelo carioca de
segregacéao é caracterizado,
de um lado, por relacoes
do tipo centro-periferia:
distancia fisica e social. De
outro, o modelo comporta
a presenca de favelas em
areas abastadas da cidade.
Tal configuracdo gera
proximidade geografica,
que, no entanto, néao

é acompanhada por

lacos sociais fortes entre
membros de grupos
inseridos em diferentes
posicdes no espaco social.

16

Esta desigualdade foi
observada com base

no desvio padréo da
porcentagem de alunos com
pais de alta escolaridade
entre as escolas que
oferecem 2° segmento

em cada polo e a partir

do alto valor que os polos
apresentam no [ndice
Gorard de Segregacéo
Escolar. O indice foi
calculado a partir da
varidvel “alunos com pais
com alta escolaridade”
para cada polo da CRE

X eda CRE Y eindica
quantos alunos deveriam
ser transferidos de uma
escola para outra, de modo
que houvesse equilibrio
entre as escolas em termos
de caracteristicas do
alunado (GORARD, 2009).

17

A escolaridade dos pais
foi calculada considerando
todos os alunos
matriculados no 1° e no

20 segmentos do ensino
fundamental em cada
escola no ano de 2009. Os
alunos cujos pais possuem
ensino médio completo
ou ensino superior foram
considerados “alunos com
pais com alta escolaridade”.

As escolas do Polo 1 estao localizadas na zona Norte do Rio de Janeiro
em 4reas caracterizadas por Indice de Desenvolvimento Social — IDS -4
médio, bem como em dreas de favela caracterizadas por baixo IDS. As
escolas pertencentes ao Polo 2 estdo localizadas em um bairro abastado
da cidade (alto IDS) vizinho a favelas (baixo IDS). Essa drea apresenta
maiores contrastes e representa uma caracteristica marcante do modelo
carioca de segregacdo residencial: proximidade fisica e distancia social®
(RIBEIRO; ALVES; FRANCO, 2008).

Potencialmente, as escolas dos polos estudados poderiam com-
portar grande heterogeneidade intraescolar de alunos, considerando a
proximidade das unidades e a diversidade de nivel socioecondémico da
populacdo residente nas redondezas. No entanto, os dois polos estudados
neste trabalho foram selecionados por apresentarem maior segregacao
escolar, isto é, maior desigualdade em termos de nivel socioecondémico
do alunado que recebem.'®

As tabelas 1 e 2 descrevem as escolas dos polos 1 e 2 de acordo
com o perfil do alunado (escolaridade dos pais)’’” e o desempenho na
Prova Brasil.

TABELA 1
COMPOSIGCAO DO ALUNADO E PROVA BRASIL DAS ESCOLAS DO POLO 1

Fonte: Base de dados da SME/Rio de Janeiro (2009 e 2010) e Prova Brasil (2007 e 2009). Elaborac¢io
dos autores.



TABELA 2
COMPOSICAO DO ALUNADO E PROVA BRASIL DAS ESCOLAS DO POLO 2

Fonte: Base de dados da SME/Rio de Janeiro (2009 e 2010) e Prova Brasil (2007 e 2009). Elaborac¢do
dos autores.

No Polo 1, as escolas de 1° segmento tinham em média, em 2009,
36,10% de alunos com pais de alta escolaridade. Entretanto, as desigual-
dades referentes ao perfil do alunado jd sdo bem marcadas desde os
primeiros anos do ensino fundamental. A Tabela 1 mostra como a por-
centagem de alunos com pais com alta escolaridade diminui progres-
sivamente da escola A (com 63,47%) até a escola ] (com 14,02%). Este
decréscimo é acompanhado de uma progressiva diminui¢ao na média
padronizada das escolas na Prova Brasil. Comparando as escolas de 2°
segmento, verifica-se uma polarizacdo entre a escola I, com 64,40% de
alunos com pais de alta escolaridade, e as demais escolas do polo, com
valores que variam de 32,23% a 15,11%. O mesmo padrdo é observado
em relacdo a nota na Prova Brasil: a escola I apresentou uma nota padro-
nizada média superior a 1 ponto em relacdo as demais escolas.

No Polo 2, também observa-se grande desigualdade entre as es-
colas, porém um padrao ligeiramente diferente do observado no Polo
1. As escolas de primeiro segmento, em média, tém uma maior porcen-
tagem de alunos com pais de alta escolaridade (49,38%), se comparadas
com as escolas do Polo 1 (36,01%). H4 uma visivel polarizacdo jd no pri-
meiro segmento do ensino fundamental entre, de um lado, as escolas A,
B, Ce D e, de outro, as escolas E, F e G. De um lado, mais de 60,00% dos
alunos das escolas A, B, C e D tém pais com alta escolaridade. A escola
A se destaca, uma vez que 79,52% de seus alunos encontram-se nessa
situacdo. De outro, nas escolas E, F e G, menos de 30% dos alunos tém
pais com alta escolaridade. Os resultados da Prova Brasil também evi-
denciam a polarizacdo do Polo 2: as escolas no topo da tabela obtiveram
médias que variam de 6,24 a 6,78 e as trés escolas na parte inferior da ta-
bela obtiveram médias que variam de 4,64 a 4,87. Este mesmo padrao de
distribuicdo de alunos é mantido entre as escolas que oferecem o 2° seg-
mentofanos finais do ensino fundamental. As escolas I e II apresentam
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A base de dados utilizada
ndo explicita as datas de
troca de escolas. Portanto,
a movimentacéo dos
alunos exemplificada

nos fluxogramas inclui
alunos remanejados

e alunos transferidos
durante o ano letivo

19

Para analisar o quantitativo
de alunos enviados de uma
escola para outra, o estudo
baseou-se nos valores
ajustados padronizados
obtidos com a estatistica do
qui quadrado. Se os alunos
enviados ultrapassaram
muito o nimero esperado,
o dado foi interpretado
como +4; se ultrapassaram
razoavelmente, +2; se foram
enviados menos alunos

do que o esperado, -2;

se poucos alunos foram
enviados para determinada
escola, -4. Vale ressaltar
que, se uma escola ndo
envia nenhum aluno para
outra, a seta também

tem duplo pontilhado, ou
seja, a escola envia menos
do que o esperado

alunos com pais mais escolarizados e notas padronizadas médias na
Prova Brasil mais elevadas que aquelas alcancadas pelas escolas E, F e G.

As figuras 1 e 2 ilustram o fluxo de alunos entre as escolas de
1° e 2° segmento do ensino fundamental e ajudam a compreender
como se configuram os diferentes padroes observados nos dois polos
estudados.

A andlise da movimentacdo dos alunos apresentada nesses flu-
xogramas considerou todos aqueles que concluiram o 5° ano em 2009
e ingressaram no 6° ano em 2010 permanecendo no polo. Portanto, os
alunos que reprovaram no 5° ano e aqueles que foram aprovados ao
final de 2009, mas transferidos para uma escola fora do polo, foram
excluidos da andlise. Também ndo foram considerados na andlise aque-
les alunos que vieram transferidos de outro polo para cursar o 6° ano. Os
fluxogramas mostram, portanto, tanto os alunos remanejados em blo-
co como aqueles transferidos entre escolas dos polos estudados.!® Cada
seta indica a quantidade de alunos remanejados e/ou transferidos que se
desvia da frequéncia esperada,' considerando que o objetivo seria uma
distribui¢do equanime em termos de perfil do alunado.

E importante ressaltar que se optou por retirar do fluxograma
do Polo 1 as escolas E, F e G da primeira coluna (escolas de 1° segmento).
Isso porque essas escolas tendem a manter, majoritariamente, seus alu-
nos no 2° segmento. Portanto, tais unidades ndo remanejam seus alunos
para outras escolas na passagem do 5° para o 6° ano. No entanto, foram
mantidas as escolas na segunda coluna (escolas de 2° segmento), as esco-
las E, F e G do Polo 1, pois também ampliam seu quantitativo de vagas
no 6° ano e, portanto, recebem alunos de outras escolas.

Por outro lado, no Polo 2, realizou-se opcao similar na elabora-
¢do do fluxograma, mas com uma diferenca: foram retiradas da 2? co-
luna, a das escolas de 2° segmento, as escolas E, F e G. Estas sdo escolas
que oferecem os dois segmentos, mas ndo ampliam o namero de vagas
no 6° ano e seus alunos do 5° ano tendem a permanecer na escola no
ano seguinte.



FIGURA 1
FLUXO DE ALUNOS REMANEJADOS ENTRE ESCOLAS DE 1°E 2 ° SEGMENTO (POLO 1)
(MOVIMENTACAO MAIOR DO QUE A ESPERADA)

Fonte: Base de dados da SME/Rio de Janeiro (2009 e 2010). Elaboracdo dos autores.
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FIGURA 2
FLUXO DE ALUNOS REMANEJADOS ENTRE ESCOLAS DE 1°E 2 2 SEGMENTO (POLO 1)
(MOVIMENTACAO MENOR DO QUE A ESPERADA)

Fonte: Base de dados da SME/Rio de Janeiro (2009 e 2010). Elabora¢do dos autores.

O primeiro fluxograma representa o remanejamento, maior do
que o esperado, de alunos ao final do 5° ano em 2009. As escolas I e II tra-
balham exclusivamente com o 2° segmento. A movimentagdo observada
sugere um “convénio” entre escolas, visto que a Escola I, com maior
nota na Prova Brasil e maior nivel socioeconémico dos alunos, recebe
principalmente alunos remanejados das escolas A, B, C e D (escolas de 1°
segmento que apresentam um perfil similar, com excecdo da escola D).
Por outro lado, a Figura 2, que apresenta um fluxo de alunos menor do
que o esperado, mostra que a Escola I recebe um nimero de alunos sig-
nificativamente menor do que o esperado da Escola J (apenas um aluno).



Além disso, ndo atende alunos de outras escolas com baixa concentragao
de alunos com pais de alta escolaridade, uma vez que estas oferecem
dois segmentos e tendem a manter seus alunos.

Ainda na Figura 1, observa-se que a escola F (que oferece os dois
segmentos e amplia suas vagas no segundo segmento) recebe um nime-
ro de alunos maior do que o esperado das escolas H e ], que apresentam
perfil parecido com o seu. Ja na Figura 2, além da “inércia” dos alunos
matriculados nas escolas E, F e G (que tendem a manter seus alunos),
mesmo com a expansdo de vagas no 6° ano, essas escolas recebem me-
nos alunos do que o esperado das escolas com maior PBP (Prova Brasil
Padronizada) e maior percentual de estudantes oriundos de unidades
com maior concentracdo de alunos com pais mais escolarizados. Esse
padrdo sé nao se aplica a escola G, que recebe mais alunos do que o
esperado de escolas com maior PBP e porcentagem de alunos cujos pais
sdo mais escolarizados, provenientes das escolas B e C.

O Polo 2 apresenta um padrao diferente de remanejamento, se
comparado com o Polo 1, como se pode observar no fluxograma a seguir
(Figura 3).

FIGURA 3
FLUXO DE ALUNOS REMANEJADOS ENTRE ESCOLAS DE 1° E 2 2 SEGMENTO (POLO 2)
(MOVIMENTAGCAO MENOR DO QUE A ESPERADA)

Fonte: Base de dados da SME/Rio de Janeiro (2009 e 2010). Elabora¢do dos autores.
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Uma primeira andlise do padrao de envio de alunos entre escolas
de 1° e 2° segmento do Polo 2 sugere uma forte subdivisdo interna. De
um lado, as escolas A, B, C e D (que s6 oferecem o 1° segmento) enviam
um numero maior que o esperado para as escolas I e II (que sé oferecem
o 2° segmento). De outro, os alunos das escolas E, F e G (que oferecem
de 1°a 9° ano e, portanto, foram retiradas do fluxograma), em sua maio-
ria permanecem nas mesmas escolas. Diferentemente do Polo 1, estas
escolas ndo ampliam seu quantitativo de vagas no 6° ano. Considerando
somente as escolas que enviam alunos para a escola I, observa-se um
segundo padrdo: as escolas A e B, com maior concentracdo de alunos
de alto nivel socioeconémico e com maior performance na Prova Brasil,
sdo aquelas que enviam um numero de alunos maior do que o esperado
para a escola I. O mesmo ocorre com a Escola II, que recebe mais alunos
do que o esperado das escolas C e D.

Com base nas andlises dos fluxogramas anteriores, pode-se afir-
mar que as escolas tendem a enviar alunos para escolas de perfil similar.
No polo da CRE X, embora haja possibilidade de mistura, isso pouco
acontece. Na CRE Y, como as escolas com maior concentracdao de alunos
com pais de baixa escolaridade possuem dois segmentos, a chave para
compreender a segregacao pode estar na entrada nos anos iniciais ou no
acesso a pré-escola.

O que o estudo desses padroes de entrada no primeiro segmen-
to, remanejamento e transferéncia ndo permite compreender é se as
desigualdades de acesso as escolas do polo sdo produzidas somente pela
escolha dos pais ou por outros procedimentos ou restricoes adotados pe-
las CREs efou pelas escolas. Considerando a primeira hipétese, familias
educogenas e com maior nivel socioeconémico mais frequentemente se
beneficiariam da maior abertura propiciada para a escolha das familias,
seja por meio da op¢do no primeiro acesso, seja da lista triplice de es-
colas no momento de remanejamento em bloco ou dos mecanismos de
transferéncia. No entanto, outra interpretacdo possivel, ja proposta em
estudos anteriores, é que a distribuicao desigual de alunos é moldada
pela oferta (KOSLINSKI et al., 2014; COSTA; KOSLINSKI, 2012). As acoes
de atores sociais da burocracia educacional teriam impacto no acesso as
escolas e, consequentemente, na segregacdao escolar, dadas as brechas
da legislacao de matricula na rede.

MATRICULA E SEGREGAGAO ESCOLAR:
PROCEDIMENTOS E JUSTIFICATIVAS PARA
TRANSFERENCIA E REMANEJAMENTO

Para investigar mais a fundo um possivel impacto da selecdo, foram
realizadas entrevistas com a direcdo de algumas escolas dos polos an-
teriormente descritos. A proposta inicial era entrevistar representantes



das escolas de 1° e 2° segmento nos extremos de cada polo, no que diz
respeito ao perfil do alunado e as notas obtidas na Prova Brasil. No Polo 1
foram contatadas as escolas A e | (de 1° segmento), I (de 2° segmento) e
G (1° e 2° segmentos). No entanto, ndo foi possivel realizar a entrevista
com a escola J.2 No Polo 2 a direcao das escolas A (1° segmento), I (2° seg-
mento), E e G (1° e 2° segmentos) foram contatadas e todas concordaram
em participar das entrevistas.

Com base nas entrevistas, o trabalho buscou compreender: (a)
os procedimentos e as justificativas utilizados pela direcdo das escolas
de 1° segmento para o envio e das escolas de 2° segmento para o recebi-
mento de alunos no momento de remanejamento em bloco dos alunos;
(b) os procedimentos e as justificativas utilizados pela direcdo das esco-
las de 2° segmento para o recebimento de alunos transferidos de outras
escolas.

O estudo partiu da hipétese inicial de que as escolas de alta
performance do segundo segmento dos polos utilizavam procedimentos
no momento de remanejamento e transferéncia para garantir/manter
um perfil de alunado “desejivel”.

PADROES DE REMANEJAMENTO (ETAPA 1):
PROCEDIMENTOS, PERCEPC@ES E JUSTIFICATIVAS
No que diz respeito a primeira etapa, diferentemente da hipétese ini-
cial deste trabalho, as escolas de segundo segmento afirmam ndo ter
autonomia para determinar quais alunos sdo encaminhados para suas
escolas por meio dos procedimentos de remanejamento. Contudo, os
procedimentos adotados nos polos 1 e 2 parecem ser diferentes em ao
menos dois aspectos: (i) grau de autonomia das escolas de 1° segmento
para decidir a distribuicdo das vagas em escolas de 2° segmento disponi-
veis para os alunos; (ii) critérios utilizados pelas escolas de 1° segmento
para envio do alunado a diferentes escolas de 2° segmento.

No Polo 1, o diretor da escola I afirma que distribui igualmente
as vagas para as escolas de 1° segmento, e elas decidem, em reunido de
polo, que unidade fica com mais ou menos vagas:

Diretor Escola | Polo 1: Entdo eu falo 1a [na reunido do polo] [...]
“Eu tenho 100 vagas”, “Afl eu preciso de tantos, de tantos, de tan-
tos”. Entdo vai ser o qué? Vinte pra cada um, se sdo cinco escolas?
“Ah, eu ndo preciso das 20, eu so preciso de 107, como acontece
na Escola E. Al a Escola A “Ah, entdo eu quero essas 10”7, mas af
tem a Escola B "Ah, mas eu preciso de mais 57, af fica 5 pra cada
um. Ent&o ali, eu sou o Ultimo a me meter, porque sendo ali eles
mordem até a minha mao!

Entrevistadora: Entdo € uma articulac&o entre o primeiro segmento, né.

20

A direcdo da escola J
recusou a entrevista e
alegou problemas pessoais.
A diretora da Escola G
concedeu a entrevista, mas
n&o permitiu sua gravagao.
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Diretor Escola | Polo 1: Entre quem quer mandar aluno pra ca. Vira
e mexe, uma vez ou outra, como foi 0 ano passado, ou ano retrasa-
do, o Pedro, que é da Escola F, que € uma escola que fica 1a dentro
da favela [...], falou: “Tenho um aluno muito bom que quer ir pra tua

escola”. Falei “6, gente, o Pedrinho... como ele nunca manda aluno

pra ca, ja tenho uma vaga dele”.

De acordo com a fala anterior, a distribuicdo de vagas para a
escola I, com maior reputacdo na regido e maior desempenho nas ava-
liacOes externas, é decidida pelas escolas de primeiro segmento. No en-
tanto, o diretor da Escola I menciona uma situacdo em que influenciou
a distribuicao de vagas entre as escolas.

Ja as escolas do Polo 2 afirmam que a distribuicdo de vagas
de 2° segmento entre as escolas de 1° segmento é predeterminada
pela CRE e que as escolas ndo tém autonomia de decisdo sobre esse
quantitativo:

Diretor Escola | (Polo 2): Do 62 ano tem a escola C,a A e a B. Ja
teve também a D. S&o quatro escolas, as vezes, a gente pega um
pouquinho de cada uma. Ai a CRE diz - e manda para direcdo das
escolas - tantos alunos, | [...]. Esse ano, por exemplo, tantos alunos
da A, tantos alunos da B. S6 das duas. Da escola C nds recebemos
trés ou quatro. Mas sempre a CRE que determina... [...] A escola A
€ aqui do lado da calcada. Esse ano a gente até teve um certo de-
sentendimento entre as diretoras de escolas, dessas que mandam
pra ca. Porque a escola A é s atravessar a rua, entdo as maes da
escola A ja contam de vir pra ca. E dessa vez foram disponibilizado
mais vagas para a escola B [...]. Entdo teve um ti-ti-ti na escola por-
gue teve menos vagas para ndo cobrir todos os alunos [...]. Entdo
estamos totalmente fora dessa, pois quem decide é a CRE.
Entrevistadora: Ndo tem nenhum diadlogo com vocés?

Diretor Escola | (Polo 2): N&o. Pode ter entre as diretoras que que-
rem, veem la com a CRE. Agora, nds so recebemos.

Mas, como as andlises anteriores mostraram, seja por determi-
nacdo da CRE, seja por influéncia das escolas de primeiro segmento, sdo
justamente as escolas com maior porcentagem de pais com maior esco-
laridade que enviam os alunos para escolas de perfil similar.

Quanto aos critérios utilizados para o envio dos alunos para as
escolas de 2° segmento, no Polo 1 observa-se uma variacdo que inclui
desde escolha dos pais e sorteio até selecdo de alunos de melhor desem-
penho por parte das escolas remetentes:



Diretor Escola | (Polo 1): Ai cada escola tem seu critério. Por
exemplo, a escola A aqui faz sorteio. A escola B e a escola C fa-
zem sorteio, mas sé que da seguinte forma: participa primeiro os
alunos que tém melhor conceito. Eles fazem tipo uma selecdo. Se
0 aluno é mais dedicado, tem um conceito melhor, ele tem direito
de escolher primeiro. [...] A escola E, que é aqui do lado, nunca
tem um critério assim muito claro. As vezes é sorteio, as vezes eles
encaminham aqueles que eles acham que vai... ttm mais chance
de prosseguir mais em um estudo mais puxado, né, porque aqui a
gente tem fama de ser uma escola que exige mais, que puxa mais.
Entdo tem muito aluno, ou até responsavel mesmo que nem quer
gue o aluno venha pra céd. Porque sabe que a chance de ele ficar
reprovado é grande. Entdo nem quer. Mas isso &€ minoria. Entéo a
maioria quer trazer pra ca. Entao vai havendo esse tipo de selecédo
nas proprias escolas de primeiro segmento.

O diretor da Escola I do Polo 1 afirma que a maioria dos pais das
escolas remetentes gostaria de matricular seus filhos na Escola I, o que
indica que os padroes de fluxo entre escolas observados talvez estejam
mais relacionados aos critérios de envio das escolas do que a “autosse-
lecao” dos pais. Confirmando o que foi dito pela direcdo da Escola I, a
escola A afirma:

Diretor Escola A (Polo 1): [...] a coisa tem que ser democratica,
né. Quem vai pra I3, tem que ser quem quer ir pra la. Se tem uma
procura maior do que a demanda, entdo que a coisa seja democra-
tica. E eu acho, sinceramente, ndo consigo pensar em outra forma.

Entao mete a mao no saco e tira um numero.

No entanto, o uso desse critério ndo parece ser conveniente de
acordo com a escola I:

Diretor Escola | (Polo 1): [...] um dos motivos da escola A fazer
sorteio, que é até uma birra que eles tém, porgue tanto a dire-
cdo anterior quanto a direcao agora, elas acham ou achavam que
qguem tinha que mandar aluno pra ca era a escola A... Entéao eles ja
fazem sorteio. Eu ja conversei [...]: “Po, diretora escola A faz assim,
tal tal tal”, vocé ja direciona, as vezes manda aluno que vai ficar
reprovado, coisa e tal...

E interessante notar que, embora afirme que ndo influencia no
processo de remanejamento, em duas de suas falas a direcao da Escola
I (Polo 1) mostra-se inclinada a interferir nesse processo para receber
alunos “mais preparados”. Para a direcdo, a selecdo é justificavel, ja que
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alunos que ndo “se enquadram” no perfil da escola acabam reprovando
e saindo da escola.

De acordo com a Escola I, Polo 2, o principal critério utilizado para
o envio dos alunos para as escolas do 2° segmento é a escolha dos pais:

Diretor Escola | (polo 2): Entdo, o que eles fazem, eles sabendo
da quantidade de vagas que temos no 62 ano, eles orientam para
gue essas escolas mandem os alunos pra ca, através de encami-
nhamento. E claro que o numero de vagas x, af eles vao distribuin-
do pelas escolas mais proximas, sempre atendendo a vontade dos
responsaveis. Af, cada escola faz sua reunido, e vé a intencdo dos

pais e manda “x” alunos pra cd, que cobre as nossas vagas.

Essa mesma ideia estd presente na fala da direcdao das escolas de
1° segmento:

Diretor Escola A (Polo 2): No caso a escola | disponibiliza um nu-
mero X, que geralmente € um numero grande. A escola Il, nao téo
proxima, oferece tanto... As escolas do entorno, que tém do 6° ao
9° ano, acabam disponibilizando essas vagas, e ai através de uma

comunicacao com a familia, a gente vai tentando arrumar a vida.

Talvez a selecdo “dos melhores alunos” seja mais marcada no
Polo 1, dada a diferenca da Escola I em relacdao as demais escolas que
oferecem vagas no segundo segmento no que diz respeito ao perfil do
alunado e ao desempenho. No Polo 2, as diferencas entre as escolas I e
II, de segundo segmento, ndo sdo tdo marcadas. O cardter mais “hermé-
tico” do Polo 2 faz com que as escolas de segundo segmento ndo tenham
que lidar com uma demanda proveniente de escolas de baixa performance
e de baixa concentracdo de alunos cujos pais tém alta escolaridade (em
especial provenientes das favelas nos arredores). Isto porque estes alu-
nos estdo matriculados em escolas que oferecem os dois segmentos do
ensino fundamental e, portanto, ndo passam pelo procedimento de re-
manejamento em bloco.

PADROES DE TRANSFERENCIA (ETAPA 2):
PROCEDIMENTOS E JUSTIFICATIVAS

Com as novas regras de matricula, apds o remanejamento os pais po-
dem acessar as escolas via sistema informatizado. As escolas de segun-
do segmento, novamente, afirmam nao ter influéncia nesse processo.
Para algumas escolas este procedimento, ao suplantar a ida ao polo de
matricula em busca de vagas, evita a selecao do alunado por parte das
escolas. A direcao da Escola E do Polo 2, de baixo desempenho e baixa



concentracdo de alunos com pais de alta escolaridade, percebe um pe-
queno impacto dessa mudanca de procedimento sobre o alunado que

recebe:

Diretora Escola E (Polo 2): Ah, esse procedimento de matricula
desde 2009 para mim foi excelente, porque eu na verdade ndo
escolho mais o alunado. Isso para qualguer escola entendeu.
Entdo ndo tem mais aquela que: “ah, eu ndo tenho vaga”. A gen-
te sempre dizia assim na época do periodo de matricula, tem as
escolas de luz e as escolas sem luz. Entdo, quando eu chegava
para fazer matricula, vocé ja fazia o perfil da pessoa: “ah, esse
alunado ndo é para mim nao, ndo vai se adaptar aqui, vai para a
outra”. Entendeu? Entdo, com a matricula on-/ine, ndo existe mais
isso. Porgque vocé ndo escolhe aluno, ta. Entdo com isso, para nos
melhorou bastante, ta. Nos comecamos ja a receber outro tipo
de alunado.

A terceira etapa prevista no procedimento de matricula parece

ser a que oferece maior autonomia as escolas em termos de selecdo de
seus alunos, em especial para as escolas de maior petformance e mais
procuradas pelos pais:

Entrevistadora: Mas quando tem vaga e, por exemplo, [...] a vaga
ficou ociosa e af liga um pai ou uma mae pedindo uma vaga, e al a
vaga esta disponivel.

Diretor Escola | (Polo 2): Mas ai independente da raz&o pela qual
ele queira mudar de escola, vocés... A gente pede a presenca. Pode
Vir aqui conversar com a gente? [...] A gente pergunta: “a crianga
estad estudando? Ta? Ta estudando onde?” “Na escola particular,
e eu ndo posso pagar..” Al vai fala, e geralmente quando vem de
escola particular, a gente sabe que é problema financeiro. Entdo, a
gente tendo a vaga, a gente ndo vai negar. Quando é escola muni-
cipal: ah, é da escola G, por exemplo, né? Da escola aqui do lado.
Ah, mas ela brigou com ndo sei quem. [...] Primeiro a gente ten-
ta... "Por que seu filho quer sair da escola? Por que quer sair de
[47? Brigou, mas tem outros colegas”. E as vezes nem vem. E dis-
ponibiliza essa vaga para quem precisa mesmo, quando Ndo estad
matriculado.

Entrevistadora: Mas nesse caso de matricula fora do prazo [...] se
vierem 10 pais aqui e tem so, sei |13, duas vagas [...].

Diretor Escola I (Polo 1): E. Normalmente a gente pergunta. E de-
pendendo se for uma escola aqui do polo, se a gente tem uma cer-
ta intimidade com a direcdo, a gente pergunta. [...] E... “pd, como é
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fulano de tal, quer se matricular aqui”. A eles me falam: “Ih, diretor
[, isso af € uma peste”, né, ou ndo “Ah, € muito bom aluno”. Entéo
esse tipo de informacao a gente pega também. Mas quando vem
de uma escola particular, normalmente a Unica informacédo que eu
tenho é o histdrico que ele traz ou é o boletim. Mas esse nao é
nem o Nosso principal critério de selecdo, ndo. O principal critério
€ proximidade.

Essa autonomia ou possibilidade de “selecao” das escolas de alto
prestigio/desempenho é reconhecida pelas escolas menos procuradas ou
de menor prestigio. No entanto, elas afirmam ndo selecionar, ou nao
poder selecionar seus alunos:

Diretor Escola E (Polo 2): No restante do ano, a matricula € o pai
bate na porta e fala: ai tem matricula. Af vocé, na verdade, vocé
conversa, vé o pai, etc. e tal. Mas nado... al vocé pode até brecar,
mas nos ndo brecamos, ta. [...] Até porque, se a gente for fazer um
breve histdrico, eu vou voltar com vocé na comparacdo das esco-
las aqui, vocé vé o seguinte: que tanto a Escola | quanto a Escola
A fazem parte, elas fazem parte de uma escola publica antes da
década de 1970, que era uma escola publica, mas nao era para to-
dos, tad. E a nossa escola € uma escola publica para todos. Onde a

classe menos favorecida comecou a ingressar.

Por fim, na etapa de transferéncia, observa-se também a influén-
cia da CRE X na distribuicao de vagas remanescentes. Embora sua escola
ndo seja de prestigio e muito procurada, a direcdo da Escola G, Polo 1,
afirma que, quando o responsdvel vai procurar por vaga ao longo do ano
letivo, a direcdo também busca fazer um levantamento do histérico do
estudante a fim de averiguar a razdo da procura por vaga depois de as
aulas jd terem iniciado. Ela dd o exemplo de uma mae que foi procurar
por vaga no meio do ano para o filho, que estudava na escola ao lado,
mas fora repreendido por indisciplina e a diretora da escola parece ter
sugerido que ele trocasse de escola. A diretora se recusou a receber o alu-
no e a CRE entrou em contato com ela pedindo que o aceitasse e, mesmo
resistindo inicialmente, a escola acatou o pedido da CRE.

J& a direcdo da Escola I (Polo 1), de alto desempenho e com alta
concentracdo de pais de alta escolaridade, relata:

Entrevistadora: £ acontece de a CRE de repente se meter nessa
coisa da matricula ou n&o?

Diretor Escola |l (Polo 1): Toda hora. [...] Tem muita, é... intervencéao
de politico, né [...] por exemplo, tem a YVYY, que é uma vereadora

muito atuante aqui na area, pede a vaga l1a pra XXX, que € a minha



coordenadora da [...] CRE. Ai a XXX vem me pedir. Normalmente a
gente trabalha com a CRE numa parceria, ndo vou bater de frente,
mas eu digo ndo quando tem que dizer ndo. Digo “XXX, ndo tem”.
[...] Entdo até esse tipo de influéncia, esse pistolao, uso de...como a
gente fala, de trafico de influéncia ocorre pra colocar o aluno aqui.
Entrevistadora: Acontece de a situacdo ficar tdo ruim que vocé
tem que liberar?

Diretor Escola | (Polo 1): J3. Jd aconteceu. A situacdo chegar... a
coordenadora chegar e falar: “diretor |, encare como um favor pes-
soal, mas, por favor, matricula essa menina, porque eu ndao tenho
pra guem estd pedindo, eu ndo tenho como dizer ndo”. Al te deixa

entre a cruz e a espada. Acabei matriculando a menina...

As falas anteriores mostram que, se o procedimento on-line per-
mitiu uma distribuicdo aleatéria de vagas, nos processos de transferén-
cia durante o ano as escolas mais procuradas ainda possuem autonomia
para selecionar seu alunado. Nesse momento, a matricula via transfe-
réncia nao parece obedecer a regra “1° da fila” ou a qualquer procedi-
mento aleatorio.

Para alguns diretores, a distribui¢do desigual dos alunos estd
muitas vezes relacionada a “tradicdo de escolha das familias” ou a pro-
ximidade da escola ao local de moradia. No entanto, as andlises apresen-
tadas mostram que a segregacao escolar, ao menos em parte, pode ser
decorrente da influéncia das escolas nos processos de remanejamento e
de transferéncia de matriculas. Por fim, pode-se esperar que o aumento
das possibilidades de escolha dos pais e a restricao de selecdo das escolas
com a matricula on-line tenham impactos moderados sobre a segrega-
¢do escolar, considerando as brechas para selecdo nas demais etapas de
matricula.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo procurou analisar um aspecto que pode levar a segre-
gacdo escolar no nivel micro, isto é, entre escolas préoximas localizadas
em um mesmo bairro. O estudo focalizou o padrido de fluxo ndo aleaté-
rio entre escolas e observou algumas justificativas e formas de selecdo
por parte da oferta escolar, em que as direcdes parecem exercer o papel
de gatekeepers.

Cabe ressaltar que o fendmeno de selecdo aqui observado nio é
restrito a contextos com livre escolha. As desigualdades na distribuicao
de alunos, ou segregacao escolar, ndo sao impedidas simplesmente com
auséncia de escolha (ZANTEN, 2009; YAIR, 1996). Em contextos onde
ha liberdade de escolha de escolas por parte dos pais, como Boston e
Inglaterra, os pais podem contar com sistemas oficiais de informacoes
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sobre os estabelecimentos escolares. E, nesse caso, os pais podem fazer
opcoes orientadas. Embora haja contextos em que essas escolhas sdo
acompanhadas de uma fraca regulamentacdo para a atuacao das esco-
las em relacdo a alocagdo dos alunos (como é o caso do Chile), ocasio-
nando o aumento da segregacdo escolar, observa-se uma preocupacao
em acompanhar o desenvolvimento dessas politicas. E isso aumenta as
chances de serem feitos os ajustes necessarios em prol de um sistema
mais igualitario. Por outro lado, hd estudos que observam uma diminui-
cdo da segregacdo escolar a partir do incentivo a escolha escolar feita
pelos pais (GORARD; FITZ; TAYLOR, 2001).

J4 nos contextos onde hd restricio da escolha de escolas feita
pelos pais, o local de moradia é um dos principais critérios utilizados
para alocacdo dos estudantes nas escolas. Este critério pode refletir, na
escola, a segregacao residencial da regido. Embora instancias superiores
as escolas sejam responsdveis pela alocacdo dos alunos, os pais lancam
mao de estratégias para conseguir vaga na escola desejada, como é o
caso da Franca, Minas Gerais e Sdo Paulo. A existéncia de brechas na
legislacao desses contextos contribui para a manutencdo de um sistema
escolar segregado.

Talvez o problema no municipio do Rio de Janeiro nao seja a
liberdade de escolha, mas sim a ndo transparéncia das regras de ma-
tricula e a auséncia de mecanismos claros para impedir que a selecdo
seja feita pela burocracia educacional. A auséncia de regras especificas
dd margem a multiplas interpretacdes e a acoes que privilegiam alu-
nos com determinados perfis em detrimento de outros. Estabelecer re-
gras e procedimentos claros referentes aos processos de matricula pode
mitigar os efeitos segregadores de sua auséncia. O que parece central,
portanto, é a urgéncia de mais regulamentacdo e divulgacdao tanto dos
procedimentos de matricula quanto de informacdes sobre as escolas e
de como escolher.
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RESUMO

Este artigo deriva de pesquisa que buscou compreender o papel da socializagdo
familiar na construgdo de trajetorias escolares diferenciadas por sexo, a partir do
olhar de 25 criangas de camadas populares de uma escola municipal de Sdo Paulo.
Por meio de observagdes e entrevistas, obtiveram-se informagoes sobre a participagdo
de meninas e meninos nos afazeres domésticos, nas prdticas de lazer e na circulagdo
pelo espago publico. Conclui-se que a socializa¢do familiar tende a estimular um
desempenho superior das meninas tanto pela construgdo de feminilidades pautadas
por responsabilidade e disciplina, quanto pela significacdo positiva da escola
enquanto um espago de recreagdo e sociabilidade, em face das intimeras restricoes
que as garotas sofrem no seu cotidiano na familia, na casa e na rua.

RENDIMENTO ESCOLAR * FEMINILIDADES « MASCULINIDADES -
SOCIOLOGIA DA INFANCIA



HOME, STREET, SCHOOL: GENDER AND

SCHOOLING IN URBAN POPULAR SECTORS
ABSTRACT

This article is based on a research that aimed at understanding the role of family
socialization in the construction of gender-biased educational trajectories from
the point of view of 25 children from low-income families of a public school of
Sdo Paulo. Information regarding the participation of girls and boys in housework,
leisure practices and circulation in the public space were gathered through
observation and interviews. It can be concluded that family socialization tends
to stimulate a better performance of girls through the construction of femininities
rooted in responsibility and discipline, as well as through the positive significance of
the school as a recreational and sociability space, in view of the several restrictions
that girls endure in their daily lives, at home and on the street.

ACADEMIC ACHIEVEMENT ¢ FEMININITIES « MASCULINITIES -
SOCIOLOGY OF CHILDHOOD

CASA, CALLE, ESCUELA: GENERO
Y ESCOLARIZACION EN SECTORES

POPULARES URBANOS
RESUMEN

Este articulo deriva de una investigacién que intenté comprender el papel de la
socializacién familiar en la construccién de trayectorias escolares diferenciadas
por sexo, a partir de la mirada de 25 nifios de capas populares de una escuela
municipal de Sdo Paulo. Por medio de observaciones y entrevistas, se obtuvieron
informaciones sobre la participacion de chicas y chicos en los quehaceres domésticos,
las prdcticas de recreacion y la circulacion por el espacio puiblico. Se concluye que la
socializacién familiar tiende a estimular un desempefio superior de las chicas, tanto
por la construccion de femineidades pautadas por responsabilidad y disciplina,
como por la pela significacion positiva de la escuela como un espacio de recreacion
y sociabilidad, frente al sinniimero de restricciones que sufren las nifias en su dia a
dia en la familia, el hogar y la calle.

RENDIMIENTO ESCOLAR « FEMINEIDADES « MASCULINIDADES -
SOCIOLOGIA DE LA INFANCIA
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O LONGO DO SECULO XX, A SOCIEDADE BRASILEIRA PRESENCIOU INTENSAS TRANS-
FORMACOES no que diz respeito ao direito a educacdo de populacoes até
entdo excluidas das escolas, entre as quais as mulheres. Se, no passado, a
privacdo ou segregacdo do acesso a educacao dificultava a escolarizacao
da populacdo feminina, esse cendrio foi sendo modificado a medida que
a democratizagdo do ensino se consolidava no Brasil. Com a expansao
das vagas a partir da segunda metade do século passado, somada a equi-
valéncia dos diplomas em nivel médio, ocorreu o fenémeno que ficou
conhecido como reversao do “hiato de género” (ROSEMBERG; MADSEN,
2011), isto é, a correcdo de desigualdades histéricas fundadas sobre a
diferenca sexual.

Embora orientadas por politicas universalistas de expansdo do
acesso a educacdo, essas medidas tiveram como um de seus efeitos a
producdo de uma nova diferenca, na medida em que, na atualidade, as
mulheres se tornaram as principais beneficiadas pela democratizacdo do
acesso ao ensino. A titulo de exemplo, entre a popula¢do com 60 anos ou
mais, as taxas de analfabetismo atingiram, em 2014, 27,4% para mulhe-
res e 24,9% para homens; no entanto, entre jovens e adultos de 15 a 29
anos, esse quadro se inverte, com taxas de 1,9% para elas e 3,6% para eles
(IBGE, 2014). Na mesma linha, observa-se que as mulheres compodem,
hoje, a maioria do alunado em nivel médio, alcancando 53,5% das matri-
culas (INEP, 2013). Embora diminutas a primeira vista, essas diferencas
apontam para o fenémeno de que as mulheres tém se escolarizado mais



do que os seus pares do sexo masculino, ao percorrerem trajetorias es-
colares menos acidentadas e com maiores possibilidades de sucesso na
idade adequada, em tendéncia descrita internacionalmente para uma
parcela consideravel do globo (UNESCO, 2012; OECD, 2015).

Com o intuito de compreender essas desigualdades, faz-se ne-
cessdrio investigar quais as relacdes entre género e a escolarizacdo de
criangas e jovens. Para tanto, desde a década de 1990, vem se desenvol-
vendo no Brasil um campo de estudos que, lancando mao do conceito
de género, se debruca sobre aspectos relativos ao sexo dos estudantes
nos processos socioculturais de producdo do “fracasso” ou do “sucesso”
escolar. Nesse contexto, vdrias pesquisas tém se ocupado de investigar
o papel da instituicdo escolar na construcdo de masculinidades e femi-
nilidades e seus efeitos sobre a configuracdo de “oficios de alunofa” em
maior ou menor conformidade as expectativas escolares (e.g. BRITO,
2006; PEREIRA; CARVALHO, 2009). Essa abordagem, em resumo, é fruto
do amadurecimento de um campo de pesquisas que, apropriando-se do
conceito de género enquanto uma ferramenta analitica capaz de deslin-
dar o exercicio de poder nas relacoes entre os sexos, deixou de se per-
guntar meramente sobre as diferencas entre homens e mulheres e passou a
questionar também as distincoes entre os homens e entre as mulheres.

Muito embora a sociologia da educagao tenha produzido impor-
tantes estudos sobre as relacdes entre familias e escolas, ainda faltam
pesquisas sobre a construcdo das diferencas de género no interior das fa-
milias e sua influéncia sobre a escolarizacdo das criangas. Essa auséncia
é ainda maior quando se trata de tomar os proprios meninos e meninas
como sujeitos de pesquisa. Na auséncia de tais aprofundamentos, a lacu-
na resultante tende a reforcar uma ideia recorrente entre os educadores
e educadoras, que responsabilizam a socializacdo familiar pelas expres-
soes de género das criancas na escola, com a tendéncia de atribuir as
familias a origem das posturas, dos comportamentos e do interesse (ou
desinteresse) dos meninos e meninas pela escola, de acordo com revi-
sdo de Carvalho (2013). Dessa forma, mantém-se opacas a compreensao
acerca das familias, em particular aquelas de setores populares, e as
relagOes entre seus distintos membros.

Partindo dessas consideracoes, o objetivo da pesquisa que deu
origem a este artigo foi entender como criancas de camadas populares
urbanas percebem e ressignificam a postura de suas familias diante de
diferencas e semelhancas de género no que tange a regras e controles,
usos do tempo e do espaco, atividades de trabalho e de lazer, entre outras
prdticas realizadas fora da escola. Pretendeu-se investigar as relacoes en-
tre tais praticas e a escolarizacdo de meninos e meninas, tendo como re-
ferencial as construcdes de masculinidades e feminilidades na infincia e
procurando verificar se e como as desigualdades na escolarizacdo podem
estar relacionadas a socializacdo de género no ambito familiar.
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1

Solicitou-se a assinatura do
Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido de

um responsavel por
crianga, assim como

da equipe escolar.

Para tanto, buscamos estudar as relagoes de género no ambito
familiar a partir de uma perspectiva atenta as feminilidades e masculi-
nidades, aqui entendidas como um conjunto de praticas que expressam
os géneros em dado contexto social, em didlogo com a obra de Raewyn
Connell (2005). Optou-se por tal recorte teérico tendo em vista que um
olhar sobre as masculinidades e feminilidades permite uma aproxi-
macao com a diversidade de formas de “ser menino” e “ser menina”,
as quais se encontram imbrincadas a relagoes de poder, expressas por
meio de intimeras praticas cotidianas. £ com atencio a essas praticas, tal
como relatadas pelas préprias criancgas, que a pesquisa procurou enten-
der as relagoes de género no ambiente familiar.

METODOLOGIA
Este artigo é fruto de uma pesquisa de mestrado, cujo trabalho empirico
aconteceu no segundo semestre de 2012. Foi adotada uma metodologia
qualitativa, inspirada na etnografia e centrada na realizacdo de obser-
vacdes e entrevistas semiestruturadas. Desse modo, ao longo de cinco
meses, acompanhou-se, em uma escola da rede municipal de Sdo Paulo,
uma turma do 3° ano do ensino fundamental, composta por 25 criangas,
entre as quais 14 meninas e 11 meninos, em uma frequéncia de duas a
trés vezes por semana. Durante esse periodo, procurou-se interagir com
0 maior nimero de criancas possivel no decorrer do dia letivo, o que
incluia as aulas, os recreios e demais eventos que pudessem reunir os
alunos e a comunidade. Ao mesmo tempo, colocou-se como imperativo
diluir certas fronteiras a priori existentes entre o pesquisador adulto, do
sexo masculino — ali presente no exercicio do trabalho de campo —, e
o conjunto de meninos e, especialmente, meninas da turma estudada.
Apds um més de interacdes informais, as criancas foram convi-
dadas individualmente ou em duplas, com base em suas afinidades, para
uma sala reservada na escola, onde eram entrevistadas com uso de um
gravador.! Ao todo, 20 criancas foram entrevistadas (12 meninas e oito
meninos), e ndo houve nenhuma dupla mista. Nas entrevistas, buscou-
-se captar detalhes a respeito da rotina das criancas e do conjunto de
atividades empreendidas por elas fora da escola, com especial atencao
para o ambiente familiar, a residéncia e a rua. Indagou-se, por exemplo,
que tipo de regras existiam no ambiente domiciliar, com quais ativi-
dades ocupavam suas tardes e como era o compartilhamento ou parti-
lha de tarefas e brincadeiras entre eventuais irmdos. Embora nado tenha
sido estudada diretamente, a familia aparece, neste trabalho, como uma
unidade de andlise por meio da fala das criangas, isto é, naquilo que
meninos e meninas diziam e representavam sobre suas familias em seu
dia a dia. Essa escolha — de priorizar as criangas como interlocutoras
da pesquisa — esteve amparada nas reflexdes oriundas da sociologia da



infincia (FARIA; FINCO, 2011), que jogam luz sobre o protagonismo dos
sujeitos em seu processo de socializacao.

Das 25 criancas da turma, 13 moravam em uma imensa favela
nas redondezas da escola e outras dez viviam em bairros periféricos
ndo propriamente entendidos como favelas,? na medida em que havia
propriedade legal dos terrenos e urbanizacdo (ruas asfaltadas, servico
de esgoto, etc.). Todas as criancas pertenciam a setores populares, seus
pais, maes efou responsdveis eram pouco escolarizados e trabalhavam
em ocupacoes de baixa qualificacdo. Nove delas viviam em familias nu-
cleares completas, oito em familias monoparentais femininas e quatro
em outros tipos de arranjo.®> A maioria das criancas vivia em familias
compostas por quatro ou cinco membros (houve apenas um caso de fi-
lha dnica). Suas idades se concentravam entre oito e nove anos, havendo
trés casos de criancas mais velhas do que a média da sala, sendo uma
delas um garoto de 13 anos.

Contatos continuos dos pesquisadores com os meninos e as me-
ninas e uma entrevista com a professora responsavel pela turma per-
mitiram estabelecer uma nocdo sobre o desempenho escolar dessas 25
criancas. Ndo se procurou atribuir notas ou conceitos a elas, em virtude
da dificuldade, enunciada pela prépria docente, em efetuar uma avalia-
¢do escolar que pudesse ser traduzida em uma medida de desempenho.
Optou-se, assim, por enfatizar as relagoes construidas entre as criancas
e o processo de escolarizacdo, buscando identificar quais alunos se apro-
ximavam ou ndo de posturas esperadas pela docente, assim como quais
deles exibiam os maiores avancos de aprendizagem ao final do ano le-
tivo. Desse modo, entre as criangas consideradas pela professora mais
participativas e com desempenho superior, destacavam-se seis meninas
e cinco meninos. No grupo “mediano”, estavam seis meninas e apenas
um menino. J4 entre os/as alunosf/as com maiores dificuldades de apren-
dizagem e disciplina, foram elencados cinco meninos e somente duas
meninas. Viu-se, portanto, uma tendéncia, por parte da professora, em
avaliar os meninos como estudantes de pior desempenho — e as observa-
¢oes do cotidiano escolar confirmaram esse fend6meno.

AFAZERES DOMESTICOS: QUEM FAZ O QUE?

Embora ndo seja recente a insercdo dos afazeres domésticos* como ob-
jeto de estudo da producdo académica brasileira, essa temdtica tem ga-
nhado mais félego desde as dltimas duas décadas, fruto dos esforcos
feministas de pautar o tema na agenda das politicas publicas, assim
como na producdo de conhecimento em Ciéncias Humanas (BRITES,
2013). Essas demandas tém apontando no sentido tanto de se aperfeico-
ar a geragdo de dados sobre essa modalidade de trabalho, quanto de se
aprofundar a reflexdo académica na temadtica. Sem deixar de discutir a

2

De duas criancas, ndo foi
possivel obter informacdes
sobre o local de moradia

3

Exemplos desses

arranjos foram: familias
monoparental masculing,
recomposta e adotiva. De
quatro criancas, ndo foi
possivel obter informacdes
sobre o arranjo familiar.

4

Neste texto, tomamos como
sindbnimas as expressoes
“afazeres domésticos”,
“trabalho doméstico”,
“tarefas domésticas” e
“servicos domésticos”. Por
meio destas, referimo-nos
exclusivamente ao servico
domeéstico realizado com
fins de manutencéao do
domicilio, e ndo o emprego
doméstico ou o trabalho
domeéstico remunerado.
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5

Todos os nomes
atribuidos aos sujeitos
sao ficticios para a
garantia de anonimato

participacdo de mulheres adultas, é importante também trazer a tona
mais elementos para se pensar a participa¢do masculina, bem como o
envolvimento de criancas e jovens de ambos os sexos na divisdo do tra-
balho doméstico.

Nesta pesquisa, foram encontrados iniimeros indicios da exis-
téncia de uma divisao sexual do trabalho entre os pais e as mades das
criancas estudadas, o que foi considerado por nés o ponto de partida
para entender o envolvimento das préprias criangas nessas rotinas. Tais
resultados vao ao encontro do padrao amplamente descrito em socie-
dades que, como a brasileira, imputam as mulheres a maior carga de
servicos domésticos (RIBEIRO, 2009; ARTES; CARVALHO, 2010), numa
divisao sexual do trabalho marcada pela oposicdo entre os géneros como
um de seus tracos culturais (HEILBORN, 1997). Na turma estudada, uma
quantidade significativa de criancas vivia em familias monoparentais
femininas, o que delegava centralidade ao papel da mde no ambiente
doméstico. Porém, mesmo nas familias que contavam com a presenca
de pai e mae, a divisdao sexual do trabalho mostrou-se evidente, ainda
que nem sempre enunciada nas falas das criancas, como fez Gisele® ao
afirmar que “quem faz tudo é a minha mae!”. Ao declarar que colabora-
vam nos servicos domésticos, as criancas frequentemente denunciavam
que essa ajuda dirigia-se ao trabalho exercido pelas suas maes:

As vezes eu faco. Eu ajudo @ minha mée. Ajudo @ minha mée a co-

zinhar. (Giovana)
As vezes eu ajudo a minha mée. (Lourenco)

Além de mades e pais, outras mulheres da familia, tais como avoés
ou irmas mais velhas, podiam igualmente contribuir na realizacdo dos
afazeres domésticos. E o caso das duas irmds de Enzo, que dividiam
com sua mae a responsabilidade pelos servicos domésticos, ou da irma
(20 anos) de Lourenco, que ajudava a limpar a casa quando regressava
do seu emprego em um shopping center da regido. O mesmo pode ser dito
da av6 de Iara que, além de contribuir na execucgao dos servigos de casa,
também frequentava algumas reunides escolares.

Diante das criancas, a participacdo das mades e irmas mais ve-
lhas nas tarefas domésticas podia servir como um modelo de atividades
desenvolvidas por mulheres e, portanto, como a configuracao de um
leque de atividades femininas, expressdes de feminilidades que com-
punham o cotidiano de adultos e criancas. Sylvie Octobre (2010), em
pesquisa na Franca, destaca que a “educacdo implicita”, realizada por
meio de prdticas generificadas que, ao servirem de exemplo, orientam
as construcoes de masculinidades e feminilidades das criancas, é capaz
até mesmo de suplantar a “educacdo explicita”, exercida por regras e



normas declaradas. Logo, a possibilidade de uma igualdade de género
entre as criangas, no ambito doméstico, jd estaria de antemao condicio-
nada a propria divisdo de trabalho existente entre os adultos, a qual de-
monstrava, na prdtica, que eram as maes as maiores responsaveis pela
organizacdao e manutencao da unidade doméstica.

Todas as criangas da turma estudada, independentemente do
sexo, envolviam-se em algum grau com os afazeres domésticos: arruma-
¢do de sua prépria cama e de seu material escolar e, por ventura, organi-
zacdo de seu préprio quarto. Ja as diferencas entre os sexos tornaram-se
mais acentuadas no tocante as praticas voltadas para a manutencao da
unidade doméstica como um todo. A esse respeito, constatou-se uma
divisdo sexual do trabalho doméstico, em que a participacdo das meninas
era bem mais expressiva do que a dos meninos. Para muitas meninas, as
tarefas domésticas eram executadas como parte da rotina, sendo a mae
a figura que delegava responsabilidades, tornando-se a referéncia em
torno da qual as tarefas eram cumpridas:

[Minha madrasta] pede pra mim arrumar a cama, varrer a casa,

enquanto ela ta dormindo. Ai, ela acorda e faz o resto. (Débora)

Eu ajudo a minha mae a cortar... minha mae me manda cortar to-

mate, cenoura, quiabo. (Larissa)

O engajamento das garotas nas tarefas mencionadas, ao ser en-
tendido como uma “ajuda” a figura materna, refletia uma partilha do
trabalho ndo apenas entre os dois sexos, como também entre adultos e
criancas — é emblemdtico que a madrasta de Débora delegasse a menina
a limpeza da casa enquanto descansava. Ha indicagoes para se concluir,
também, que em muitos casos o envolvimento das meninas tendia a
acontecer com alguma naturalidade, o que nao dispensava a existéncia
de punicoes caso alguma transgressao se fizesse presente — a titulo de
ilustracdo, Fabiana contou que sua made ndo precisava encarrega-la de
nenhuma tarefa doméstica porque ela mesma jd conhecia suas respon-
sabilidades; sabia, também, e por experiéncia prépria, que seria punida
fisicamente caso ndo as cumprisse.

Quando tinham irmas em faixas etdrias similares ou mais ve-
lhas, a partilha do servico de casa era comum, cada uma ciente do seu
papel na manutencdo do domicilio. O mesmo nao se pode afirmar a
respeito da presenca de irmdos do sexo masculino com idades préximas
ou mais velhos. Na existéncia de caculas, pelo contrario, a participacdo
das meninas na organizacdo familiar aumentava, uma vez que elas se
tornavam parcialmente responsaveis por eles também. Exemplo disso
é o papel que Débora exercia para com seu irmado, a ponto de, certa
vez, a garota ter levado bronca da madrasta ap6s ele ter gastado todas
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as moedas do cofrinho - a justificativa era de que ela, na condicdo de
irma mais velha, deveria ter atentado para que o irmdo ndo cometesse
esse equivoco. Um grau de responsabilidade equivalente também foi
observado em Thais, que era incumbida de acompanhar seu irmao em
suas eventuais visitas a amigos: “[Minha mde] manda eu ir pra 14 s6 pra
mim poder cuidar dele.” O cuidado com os irmdos mais novos por parte
das meninas tende a ser justificado, na literatura, pelo critério etdrio
(PUNCH, 2010), como se o fato de elas serem mais velhas explicasse,
por si s6, o porqué de se engajarem no cuidado deles. Todavia, é essen-
cial revelar o cardter de género por tras de tal assercdao, posto que uma
tarefa tipica de uma irmd mais velha pode ndo encontrar simetria em
um irmdao mais velho, constatacdo que é corroborada pelos resultados
da presente pesquisa: nenhum dos trés meninos que possuiam irmaos/
irmds mais novos disseram ter algum tipo de compromisso no cuidado
dos caculas.

Na trama de relagdes familiares, as atividades desempenhadas
por meninas reverberavam a divisdo de trabalho parental — fenémeno
que tem sido descrito com frequéncia na literatura nacional e interna-
cional (WHITAKER, 2002; NILSEN; WARDAHL, 2014). Mais do que parti-
cipacoes esporadicas ou pontuais, o envolvimento das garotas na rotina
dos servicos domésticos é revelador de um sistema de relacdes sociais
que, no interior da familia, constréi género de modo a garantir acessos
desiguais a patamares de poder por meninos e meninas.

Nesse tocante, revelou-se altamente informativa a tensdo entre
duas categorias que, segundo jd salientado por Heilborn (1997), orde-
nam o universo das relacoes familiares quando descrito pelo angulo das
criancas e jovens: obrigacdo e ajuda. Nas entrevistas, evidenciou-se que
Débora, que tinha um irmao mais novo estudando na mesma escola e
outro ainda bebé, era encarregada de executar variados servicos domés-
ticos no dia a dia. Porém, ao ser questionada sobre quem “ajudava” mais
em casa, ela prontamente respondeu que era o seu irmao. Numa leitu-
ra rdpida, essa informacao entra em conflito com a maior participacao
de Débora naquelas tarefas. Em tempo, tal achado sugere que Débora
ndo enxergava o seu trabalho como uma “ajuda”: para ela, os afazeres
domésticos eram parte de sua responsabilidade. Quem “fazia” era ela;
quem “ajudava”, o seu irmdo. Na mesma linha, Thais reconhecia que o
seu irmdo cacula, de apenas quatro anos, “ajudava” nas tarefas domés-
ticas: seu dever era auxiliar na arrumacdo da cama, ao passo que Thais
se encarregava de outros servicos, como manter a casa limpa (“Eu gosto
de limpar”), passar pano nos moveis e ajeitar a cama e o sofd. Mesmo
desempenhando um ntmero maior de atividades em comparacdo ao
seu irmao, Thais ndo atribuia a sua participacdo o mesmo status de “aju-
da”. Para essas meninas, o ato de contribuir nas tarefas domésticas ndo
ganhava o0 mesmo peso se praticado por meninas ou por meninos.



Em suma, dois sentidos de “ajuda” foram encontrados nesta pes-
quisa. Um primeiro significado remetia ao papel que as meninas de-
sempenhavam perante suas maes e “responsaveis” na organizacao da
unidade residencial, como se a partilha das tarefas domésticas entre
adultos e criangas demandasse a “ajuda” tio somente das meninas — aju-
da essa que, de acordo com Kosminsky e Santana (2006), naturaliza um
conjunto de diferencas de género subscritas em uma situacao desigual e
injusta. Contrariamente, um segundo sentido desse conceito subjazia a
diade “obrigacao” versus “ajuda”, isto é, “o trabalho doméstico reveste-se
de um contetido de ‘obrigacdo’ para as meninas e para os meninos como
ajuda condicionada a vontade deles” (HEILBORN, 1997, p. 312, grifo da
autora). Trocando em mitdos, a “ajuda” desempenhada pelas meninas
as suas maes e irmas mais velhas seria, se posta lado a lado com as even-
tuais contribuicoes dos meninos, uma “obrigacao”.

Entre os meninos, por sua vez, raros foram os casos em que eles
manifestaram ndo ter nenhum envolvimento nos servicos de casa. Ao
contrdrio, muitos deles enumeraram situacoes em que sua participacao
se efetivava, o que, pouco adiante na conversa, logo descortinava uma
responsabilidade minima:

Eu guardo o sapato, as vezes eu lavo a louca... compro alguma
coisa [...]. Eu também sei cozinhar. [PEsQuisADOR: VVocé sabe?] Arroz.

[Pesauisapor: O que mais?] Um monte de coisa... (Karlos)

Eu arrumo a minha cama. Eu varro a casa. [...] SO as vezes, so as

vezes... (Vitor)

Eu lavo a louca, as vezes [...]. Ajudo a passar o pano nos moveis e
também ajudo a varrer o chdo [...]. Eu gosto... e minha mée manda.
(Enzo)

Eu lavo mais a louca. [Pesauisapor. Todo dia?] Todo dia, ndo, mas

alguns dias [...]. O quarto eu arrumo todo dia. (Leonardo)

Assim, a participacdo dos garotos nos servicos domésticos, quan-
do extrapolava para atividades orientadas ao coletivo, era caracterizada
pela sua baixa frequéncia e ralo comprometimento. Ademais, é possivel
supor que talvez alguns meninos estivessem escondendo nas falas seu
envolvimento com as tarefas domésticas, com medo de serem vistos
pelo pesquisador ou por eventuais colegas como “meninas” ou, no mi-
nimo, “menos masculinos”. A parte das possiveis manobras para escon-
der o envolvimento nos servicos de casa, diversas tdticas podiam ser
adotadas pelos garotos para evitar o cumprimento dessas tarefas, como
relatado por eles mesmos ou pelas meninas em relagio aos irmdos. A

oyjerieD) ap 0JUId eijliel & SIINSHUSS BZNOS OUeLPY

£S6 SLOT Zo9p/IN0 896-¥6°d 851U SP'A  VSINOSId 3A SONYIAVD



CASA, RUA, ESCOLA: GENERO E ESCOLARIZACAO EM SETORES POPULARES URBANOS

954 CADERNOS DE PESQUISA v.45 n.158 p.944-968 out./dez. 2015

guisa de exemplo, Vitor afirmou que quando ndo estava “com vontade”
de lavar a louga, saja de casa logo ap6s o almoco e ficava atento para ver
se sua mae jd havia lavado.

Entretanto, essas estratégias ndo pareciam ser adotadas com
frequéncia, pois talvez nem sequer houvesse necessidade: o papel de-
sempenhado por maes e eventuais irmas parecia suprir a demanda por
servico doméstico. Em decorréncia disso, os contrastes entre os sexos se
evidenciavam. Em um caso particular, Juliano expressou de forma bem
clara qual era a posicdo dos homens que habitavam em sua residéncia.
Ao ser interrogado se existia participacdo masculina nas tarefas domés-
ticas, sua resposta foi emblematica: “Légico que nao!”. Essa postura foi
raramente encontrada nas entrevistas, e a tentativa, por parte dos me-
ninos, de valorizar o pouco que eles relatavam cumprir se fez presente,
sugerindo que hd um fraco suporte a auséncia completa e declarada de
participacao dos rapazes nessas rotinas, muito embora o trabalho do-
meéstico continue sendo uma pratica feminilizada.

Excecdes, no entanto, também foram observadas na turma es-
tudada. Entre todos os garotos entrevistados, um menino que sem du-
vida executava os servicos domésticos cotidianamente era Lourenco.
Filho cacula de uma familia composta por mde, uma irma e dois irmaos,
Lourenco disse, em tom desolado, que ndo tinha com quem brincar por-
que todos os seus irmdos eram muito mais velhos. Conquanto pudesse
variar sua participacdo nas tarefas domeésticas, a entrevista iluminou
que o garoto espontaneamente se engajava nesses servicos, iniciativa
que parecia estar condicionada ao fato de Lourenco despender a maior
parte do dia em casa, com escassas opcoes de entretenimento e socia-
bilidade. Em consequéncia dessa sensacao de tédio, Lourenco foi ine-
quivoco: “Ué, ndo tem nada pra fazer, ai eu arrumo a casa quando td
‘tudo’ sujal”.

Nao obstante esse caso, a menor participacdo masculina perma-
necia evidente entre a turma estudada, tornando-se ainda mais visivel
quando contrastada com a responsabilizacdo das meninas. Nas fratrias
mistas, alguns depoimentos apontavam que as meninas percebiam o
quanto estavam sobrecarregadas se comparadas aos seus irmaos. lara,
por exemplo, reconhecia que seu irmdo ndo arrumava o préprio quarto
e tampouco considerava as cobrancas oriundas de sua mde. Em con-
trapartida, a garota estava ciente de que ela ndo podia faltar com suas
responsabilidades, sob o risco de levar castigos fisicos. Da mesma forma,
Débora falou que, na auséncia da made, era ela quem se encarregava do
servico doméstico, ao passo que seu irmao ficava livre para as atividades
de lazer: “Quando ela [mae] ia fazer um curso, né, eu tinha que arrumar
toda a casa sozinha, enquanto meu irmado tava jogando video game”.

Ao mesmo tempo, a menor participacdo dos meninos, em ne-
nhum momento, foi denunciada como um privilégio relacionado ao



seu sexo. Ao contrdrio, tais diferencas tendiam a ser tratadas a partir
de um prisma individualizante, creditando a pouca participagao deles a
auséncia de aptiddes inatas ou a tracos de personalidade. “Preguicoso”
foi o adjetivo empregado tanto por lara quanto por Débora na caracte-
rizagao de seus respectivos irmaos, assim como o termo que Vitor ado-
tou para si mesmo. De acordo com Carvalho, Senkevics e Loges (2014),
essa justificativa também é adotada por maes na ocasido de descrever
as participagoes desbalanceadas entre seus filhos e filhas na realizacdo
do trabalho doméstico. O termo “preguicoso” cumpre, nesse contexto, a
funcao de uma desculpa que interessa a certa configuracao das relagoes
de género, como uma justificativa para o exercicio de determinadas
masculinidades.

Em suma, a execucdo de uma rotina de afazeres domésticos é
marcada por um misto de sentimentos antagdnicos de rejeicdo, acei-
tacdo resignada e mesmo participacdo com iniciativa. Assim, dois pro-
cessos contraditérios manifestavam-se em relacdo a divisao das tarefas
domésticas: por um lado, a naturalizacdo de uma atribuicao de respon-
sabilidades marcada por género, que ndo apenas imputava as meninas a
maior carga de servi¢o, como também fortalecia a nogdo de que os afa-
zeres domésticos eram atividades eminentemente femininas; por outro,
a expressdo de formas de resisténcia a imposicao desse padrao, as quais,
embora aparentemente se efetivassem pouco na pratica, orientavam
criticamente a percepcao das meninas sobre as discrepancias que eram
experimentadas no dia a dia das interacées familiares.

O LAZER EM CASA: BRINCAR OU... DORMIR

Em suas residéncias, o leque de atividades desempenhadas pelas crian-
¢as nos momentos de lazer apresentou, novamente, forte diferenciacao
por sexo. Apenas as meninas declararam brincar de boneca, casinha,
comidinha e faz-de-conta sobre temadticas familiares, brincadeiras que
sdo tradicionalmente associadas as feminilidades, pois remontam a um
imagindrio ligado a maternidade, ao cuidado e ao ambiente doméstico.
Outras atividades, reconhecidamente masculinas, compunham a rotina
dos garotos e, por isso, ndo eram tdo facilmente apropriadas pelas meni-
nas, tais como o video game:

Eu brigo com ele [irmao], porque ele ndo deixa eu jogar. Sempre

que eu vou jogar, ele ta 13! (Larissa)

Quem joga mais é o meu irmao de 25 anos e o de 16. Eles ficam

Jjogando mais. [...] Eles deixam eu jogar também. (Giovana)
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J& os celulares eram o correspondente feminino do video game.
Ainda que a maioria das garotas ndo possuisse seus proprios aparelhos
de telefonia movel, elas frequentemente relataram tomar emprestados
os celulares de suas maes ou irmas e passar algumas horas da tarde en-
tre jogos e musicas. Curiosamente, tais praticas adquiriram em suas fa-
las um cardter transgressor, possivelmente pela desconfianca, por parte
dos membros da familia, de que as meninas pudessem utilizar os celula-
res para fins considerados inadequados ou consumissem seus créditos:

Eu escuto musica no celular da minha irma. A, quando ela vem, eu

tiro o fone [de ouvido] e vou jogar joguinho [risos]. (Natalia)

[Minha mdée] fala, assim, que ndo é pra mim mexer no celular. Ai,
por enquanto que ela vai trabalhar, eu fico so, assim, al eu pego

[o celular]. (Gisele)

No geral, a discricio no manuseio dos telefones portdteis, so-
mada ao controle no uso dos video games, reduzia as possibilidades de
lazer para as meninas dentro de casa. Em contraste, a liberdade que
seus irmaos tinham com os consoles indicava uma rotina de entreteni-
mento desigual no interior do domicilio. Ha de se lembrar que Débora
reconheceu a sobrecarga de trabalho doméstico diante do dispéndio de
tempo do seu irmdo com os jogos. De modo semelhante, Vitor, Juliano
e Karlos, para citar alguns exemplos, ndo eram encarregados rotineira-
mente de nenhum servico doméstico, ao passo que jogavam livremente
seus consoles, além de terem amplo acesso ao ambiente da rua. Mais
do que atividades associadas em maior ou menor grau a significados
de género, as praticas de lazer sugeriam que os cotidianos das criancas
eram recortados por um misto de possibilidades e restrices que, em
Gltima andlise, tendiam a maior liberdade para com o entretenimento
dos meninos.

Em um meio social no qual o acesso a rua ndo estava isento de
formas de controle, o lazer no interior do domicilio aparecia como a
maneira preponderante, sendo a Unica, de as criangas — especialmente
as meninas — dedicarem um tempo para si, gasto com entretenimento e
ndo apenas com 0s encargos da escola ou da residéncia. Nesse sentido,
o aparelho televisor e o computador ganharam lugar de destaque em
suas falas, de modo que sentar diante da tela era um constante passa-
tempo ou muitas vezes a inica oportunidade para algumas criancas se
entreterem, sobretudo aquelas pertencentes ao sexo feminino. A guisa
de exemplo, Bianca relatou parte do seu dia na companhia de Larissa da
seguinte maneira: “No6s fica mexendo no computador, ou nds assiste TV
e dorme”. E patente certa auséncia de alternativas. Como essas garotas
ndo estavam autorizadas a brincar na rua, restavam a elas a televisdo,



o computador, algumas brincadeiras e... dormir. Para Gisele, a situacdo
era semelhante: “Hum... assim... durante o dia... [pensando]... Eu fico
s0... assim, as vezes brincando de boneca, as vezes dormindo”. Escassas
oportunidades de lazer, poucas saidas a rua, baixo exercicio da socia-
bilidade e, de quebra, uma sobrecarga de servicos domésticos compu-
nham aspectos mais comumente encontrados nas rotinas das garotas. Ja
apontara Duque-Arrazola (1997, p. 370), hd quase duas décadas, que essa
temporalidade regrada das meninas garante, ao mesmo tempo, “ao me-
nino privilégios, tempos livres de usufruto pessoal para sua recreagao e
convivio com 0s amigos”.

Diferem, também, as maneiras como o0s jogos e brincadeiras es-
timulam ou ndo, entre as criancas, a apropriacao do espaco, de modo a
influenciar suas frequéncias a ambientes exteriores. Em pesquisa com
meninos e meninas de sete a treze anos em Vicosa (MG), Pinto e Lopes
(2009) notaram que existe uma tendéncia de as meninas praticarem jo-
gos e brincadeiras que demandam espacos menores para sua execucao,
quando ndo o préprio domicilio, ao passo que o entretenimento mas-
culino envolve dreas mais amplas. E instigante pensar, por exemplo,
em um jogo de futebol, no que diz respeito ao cardter masculinizado
da atividade e na inevitabilidade de que ele seja praticado em ambien-
tes exteriores; ou, para citar outro exemplo, em uma brincadeira de
casinha, feminilizada por exceléncia, e sua referéncia a interioridade
(TRAVERSO-YEPEZ; PINHEIRO, 2005). Em outras palavras, hd um ciclo de
retroalimentacdo entre o género de um jogo/brincadeira e sua relacdo
com o espacgo: o entretenimento das meninas € construido, em grande
parte, a partir de uma 4rea de menor extensao. Em oposicdo, o lazer dos
meninos evoca certas masculinidades que estejam aptas a frequentar o
espaco publico: a rua, consequentemente, se torna o palco em que se
praticam tais jogos, a0 mesmo tempo, em que 0s meninos se constroem
como tais.

Para eles, o lazer parecia se configurar por um leque abrangente
de atividades que se alternavam entre aquelas realizadas no interior do
domicilio e outras praticadas nos espacos exteriores, com amplas pos-
sibilidades para os meninos se deslocarem de um ambiente para outro.
Nas falas a seguir, percebe-se que a rotina dos garotos tendia a ser mais
agitada no que tange ao entretenimento, havendo até a possibilidade de
se escolher entre ficar em casa ou brincar na rua, dependendo do horé-
rio do dia ou da presenca de amigos convidando-os para sair:

As vezes passo o dia vendo TV. As vezes chegam meus amigos me

chamando pra brincar. Al eu vou. (Gustavo)

Se ndo tem amigo [me chamando para brincar], eu fico |& o dia
todo assistindo [TV]. (Leonardo)
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Eu tenho uma caixa cheia de jogos de video game. [...] Eu vou pra
rua, jogo bola com os moleques. (Vitor)

A excecdo, entre os meninos, é Lourenco, ja citado na secdo ante-
rior pelo seu envolvimento nos afazeres domésticos. Conforme mencio-
nado, Lourenco vivia com irmaos mais velhos e tinha pouca companhia
para brincar em casa. Ademais, o garoto também ndao tinha autorizacao
para frequentar a rua. Em casa, poucas atividades de lazer estavam a seu
dispor: “D4 cinco horas é a minha vez de mexer no computador. Af eu
fico até as seis horas. Depois é meu irmdo. Af eles [dois irmdos| vao pra
escola e ai eu vou mexer no computador: a tarde inteira para mexer”.
Ao revelar que tinha a permissao para “mexer” no computador “a tar-
de inteira”, no fundo, o menino informava a auséncia de alternativas
a que tinha acesso, pois, diante da tela do computador, suas atividades
limitavam-se a navegar pela internet e jogar alguns jogos. O tédio que
Lourenco sentia era, de fato, o principal motor para que o garoto es-
pontaneamente colaborasse na organizacao da casa. Trata-se de apenas
um caso entre os meninos, mas podemos deduzir que, entre garotas
afetadas pela mesma rotina entediante, a falta de lazer poderia ser um
estimulo para o servigo doméstico, ou, por que ndo, a responsabilizacao
pelos servicos de casa poderia tornar suas tardes mais tediosas, repetiti-
vas e controladas.

Aos fins de semana, a situacdo nao parecia substancialmente di-
ferente daquilo que se apresentava para as criancas nos demais dias.
Para os meninos, os sdbados e domingos pareciam ser extensoes de suas
tardes livres para o entretenimento e a circulagdo na rua. Para muitas
meninas, foram constatados dois cendrios distintos nos fins de semana.
De um lado, a possibilidade de dedicar-se ao lazer, com eventuais e con-
troladas saidas a rua, e o envolvimento em atividades menos recorren-
tes, tais como fazer compras ou ajudar a mie no preparo de refeicoes
consideradas especiais, pois eram aos sdbados, domingos e feriados que
as meninas encontravam mais possibilidades para sair de casa, geral-
mente acompanhadas de adultos para passear no shopping, supermerca-
do ou feiras:

Tem vezes que eu vou pro shopping. Vou pro [supermercado]. [...]
E tem vezes que nos vai pra feira. (Natalia)

Todo domingo eu tenho que ir no [supermercado] com a minha

tia. (Bruna)

A minha irmd e a minha mae, as vezes elas fazem bolo. A, a gente

vai passear no shopping. Fica no parquinho. (Giovana)



Por vezes, as eventuais saidas durante os fins de semana adqui-
riam até mesmo um cardter de obrigatoriedade, como mostrado por
Bruna ao afirmar que aos domingos “tem que ir” ao supermercado.
Além da frequéncia a ambientes relacionados a compras e, quando nao,
a prépria manutencdo do domicilio — o que novamente remete a parti-
cipacdo das meninas nos afazeres domésticos —, os espacos de lazer se
reduziam, em outros casos, a um parque préximo da favela ou a algu-
ma drea externa nas imediagOes da residéncia. Brincar na rua, em si,
continuava sendo uma eventualidade: “As vezes eu fico um pouquinho
na rua”, foi a maneira pela qual Gisele expressou essa particularidade,
realizada apenas aos fins de semana e com a supervisdo de um adulto.
Ainda que ndo tenha sido explicitado pela maioria das meninas, é pos-
sivel deduzir que os fins de semana podiam ser uma extensdo de suas
rotinas entediantes, a exemplo das falas a seguir:

Eu ndo gosto de final de semana. [...] E ruim... é chato demais ficar
em casa. (Pamela)

E [concordando], ficar em casa... sem fazer nada. (Thais)

Em que pese o dia livre para brincar — ou nem tao livre, em ra-
zdo dos afazeres domésticos —, o eventual tédio que algumas meninas
sentiam diante da escassez de opcoes de lazer em casa, bem como da
baixa circulagdo no espago publico, podia ser potencializado aos sdbados
e domingos. Em razao disso, essas mesmas meninas apontaram que a
escola oferecia mais oportunidades de lazer do que elas habitualmente
tinham ao seu dispor em casa:

E, assim, eu venho pra c& [escola], é mais divertido. [...] A gente

brinca, faz coisas... (Pamela)

Tem mais tempo pra brincar [na escola]. [...] Que em casa a gente

ajuda a mae e tal. (Thais)

Na escola, o recreio, o parque e o pdatio forneciam praticamen-
te as tnicas oportunidades de exercer algo que lhes apetecia fora das
obrigacoes cotidianas. Esse quadro é precisamente o oposto da situacdo
descrita por Vitor:

Eu prefiro brincar na rua, porque na rua eu tenho bastante tempo

pra brincar, e na escola eu tenho quase nada. (Vitor)

Ou também por Karlos, na conversa abaixo:
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Pesauisabor: Vocé gosta de brincar mais aqui [na escola] ou 1a [na rua]?

KarLos: La! Que da pra ficar até mais tarde. Aqui, ndo da.

Ora, estamos nos referindo a criancas da mesma idade que re-
sidiam em regides similares. Suas percepcoes da escola e de casa, a
despeito das semelhancas que caracterizavam seus entornos, eram ra-
dicalmente distintas e ilustram o quanto as vivéncias das criangas as
muniam com olhares multiplos, por vezes contrastantes, sobre seus co-
tidianos. Mais do que generalizar a experiéncia de Thais e Pamela para
todas as mocas ou a de Vitor e Karlos para os rapazes, o que essas falas
mostram é a importancia de se prestar atencdo em seus contextos, 0s
quais tendem a ser organizados de maneira dicotdmica em termos de
género. Se hd uma polarizaciao entre os sexos, devemos nos perguntar
que mecanismos a produzem e a sustentam. E, nesse tocante, vemos
que o balanco trabalho-lazer parece ser chave para a construc¢ao de mas-
culinidades e feminilidades no dmbito familiar.

ACESSO A RUA: LIBERDADE OU RESTRICAO?

Eram as idas e vindas para a escola os poucos instantes que muitas das
criancas tinham para usufruir o espaco da rua, em especial as garotas.
A maioria das meninas parecia se encontrar em situacoes de quase con-
finamento doméstico, para as quais a “rua” era retratada como um am-
biente que guardava diversos perigos. Com excecdo de Lourenco, todos
0s riscos que o espaco publico podia oferecer as criancas foram relatados
por garotas e variaram dentro de um imenso leque de possibilidades:
desde a potencial ameaca de ser atropelada até a existéncia de um “car-
ro preto que passa e pega as criancas”, passando pela presenca de “gente
fumando e bebendo” e o risco de pegar friagem e adoecer. Para além de
uma aversao pessoal aos ambientes exteriores, tratava-se de um rigido
controle imposto por familiares, em especial as maes. De fato, a quebra
de normas como essa era digna de punicao:

Minha mde mandou eu ndo sair [de casa]. E eu fui 1a pra casa da
minha amiga. Al quando eu cheguei 13, ela [mae] me viu na rua, al

eu levei uma bronca dela. (Thais)

Minha mée ndo me deixou sair pra rua. Eu sal. Dai, quando ela che-

gou, ela brigou comigo. (Débora)

Embora morassem na mesma regido e em domicilios proxima-
mente localizados, Thais e Débora raramente se viam fora da escola. Por
ndo desenvolverem nenhuma atividade extraescolar no contraturno,
elas passavam as tardes restritas ao ambiente doméstico com raras e



breves saidas para residéncias vizinhas. Esse padrao, caracterizado pelo
dispéndio de maior parte do dia em casa, também foi encontrado na ro-
tina de Débora, Gisele, Bruna e, entre os meninos, Lourenco. A primeira
apetecia jogar futebol, atividade que, quando realizada, acontecia ape-
nas no quintal de casa. Entretanto, em sua fala ficou evidenciado que,
nos arredores de seu domicilio, havia um espaco onde “os meninos”
ficavam jogando e tocando bola. Apesar de acontecer nas imediacdes
de sua residéncia, Débora ficava limitada ao ambiente doméstico, tendo
autorizagdo para sair a rua apenas ocasionalmente e com supervisao
familiar: “Nao posso andar na rua, porque tem gente fumando. [...] Meu
pai, as vezes ele deixa eu ficar 14 na rua um pouco, s6 quando ndo tem
gente fumando e gente bébada 14”.

Além desses casos, cinco outras meninas estavam regularmen-
te engajadas em atividades extraescolares no contraturno e, por isso,
encontravam pouco tempo para sairem a rua, dado que o término de
suas atividades didrias coincidia com o fim da tarde. Para essas garotas,
a auséncia de tempo se sobrepunha aos riscos da rua, que tampouco dei-
xavam de ser citados. Porém, algumas delas encontravam, em sua rotina
apertada, alguns instantes para frequentar o espaco publico, tal como
Iara, que alegou brincar na rua, mas “s6 um pouquinho”.

Havia, também, diferencas na sensacdo de perigo da rua em
funcdo do local de moradia das criangas. A presenca de favelas nas
proximidades da residéncia apresentou-se como uma referéncia nega-
tiva para a regido, em particular para as criangas que nela ndo habitavam:
essas criancgas, que moravam nas proximidades das favelas, ressaltaram
o que significava ter, em sua vizinhanca, um ambiente entendido como
a fonte para as ameacas da rua. Em entrevista conjunta com Lourenco e
Vitor — o segundo, morador da favela; o primeiro, de um bairro vizinho —
evidenciaram-se os contrastes na 6tica pela qual os dois percebiam o
ambiente da favela e usavam-no ou ndo para justificar os limites da sua
frequéncia a rua:

[Minha irmd&] pediu pra eu ir 1a na casa [...] do amigo dela [...]. Al eu
ful morrendo de medo que alguém me pegasse! Al, eu fui correndo.
[..] La é perto de favela e também tem essas coisas. (Lourenco)

Todo mundo me respeita ali na rua. [...] Eu moro na favela. [...] E eu
ndo tenho problema nenhum com ninguém de la. Meu pai gosta de

todo mundo /a. (Vitor)

Ao passo que Lourenco descreveu seu medo de andar na rua,
Vitor exprimiu tranquilidade e autoconfianca. Nas observacdes de cam-
po e pela entrevista, reparamos que Vitor costumava fazer prova de
sua masculinidade por meio do exercicio de uma autoridade sobre seu
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irmdo e suas irmas, além de provocacoes de “mulherzinha” enderecadas
ao pesquisador em campo. Como vimos no didlogo acima, sua relacdo
com a rua, contrastando com a posi¢do recuada de Lourenco, seguia
o fluxo dessa masculinidade reafirmada. A seguranca de Vitor esteve
amparada na figura do pai, bem relacionado com “metade da favela”
e, de acordo com a declaracao que ele deu na sequéncia, disposto a, se
for preciso, partir para agressdo fisica a fim de zelar pela seguranca do
filho. Nao por acaso o pai de Vitor era a referéncia do garoto no tocante
ao dominio do espaco publico e das interacoes que nele se estabeleciam,
e que podia figurar como um “projeto de masculinidade” para o meni-
no, no sentido empregado por Connell (1995, p. 190). Delineou-se uma
hierarquia de masculinidades dentro da qual Vitor ocupava um lugar
de dominancia, pois na relacdo entre os dois garotos na entrevista se
evidenciou uma posicao de poder: Vitor, sem duiivida, tinha mais acesso
arua e isso lhe conferia privilégios, quer sobre o conjunto das meninas,
quer sobre Lourenco. E esse privilégio era masculinizado — em tempo,
Vitor acrescentou a sua descricdo da rua aspectos relativos a forca bruta
de seu pai, certa dose de autoridade e uma corporeidade que significava
o ambiente publico como local de liberdade, segurancga e respeito. A rua,
a seu ver, era masculina.

Lourenco, por sua vez, ndo apresentava referéncias similares em
sua casa — seus dois irmaos do sexo masculino eram adolescentes e seu
pai se encontrava na Paraiba —, o que se somava ao fato de a presenca
da favela nas imediacGes ser enquadrada, em sua fala, como a represen-
tacdo de um perigo que a “rua” oferecia, assim percebida como uma
entidade difusa. Em suma, era como se, para as criangas moradoras das
favelas, ndo houvesse, na regido, local com condicoes mais precdrias que
simbolicamente ocupasse o lugar de abjecdo. Ja para as demais criangas,
as favelas constituiam-se como ambientes estereotipados em seus aspec-
tos negativos, embora desconhecidos por dentro, e por consequéncia
exerciam o papel de antagonista na relagdo que meninos e meninas
construiam com seus locais de moradia. Exemplo disso é a interjeicdo
“Deus me livre!” proferida por Bruna quando interrogada se vivia na
favela, acompanhada pela seguinte explicacdo: “Tem tiroteio todo dia
14”; ou Enzo, que relatou tomar cuidado quando brinca na rua para que,
desapercebido, nio entre na favela. £ sintomdtico, para citar novamente
Lourenco, o retrato que ele pintou sobre essa mesma favela:

Eu ouvi que la de noite tem policia passando toda hora. [...] E, tam-
bém, la pra baixo da favela, também as ‘policia’ vai la e fica trocan-
do tiro com os homens de la. E eu hem sequer saio na rua quando...

é... ouco os disparos. (Lourenco)



Ao iniciar sua fala com “eu ouvi que”, Lourenco revela que sua
constatagdo estava em grande parte baseada em rumores. Policia, dis-
paros e trocas de tiros com os “homens de 14” compunham esse ima-
gindrio da regido vizinha e justificavam os limites de sua circulacdo
no espago publico. Vitor, por outro lado, morava na favela caracteri-
zada por Lourenco e em nenhum momento da entrevista realcou tais
empecilhos.

Se, nos relatos anteriores, vemos duas criancas do mesmo sexo
se relacionando com o espaco da rua de maneira contrastante a partir
de locais de habitagdo distintos, um mesmo local de moradia também
podia gerar interpretacoes divergentes, a depender do sexo da crianca.
Bruna e Karlos, por exemplo, residiam no mesmo logradouro, mas di-
vergiam enormemente na forma como interagiam com o entorno de
suas residéncias. Em entrevistas separadas, suas falas indicaram que ela
enfrentava limitacdes no que tange a possibilidade de frequentar a rua,
ao passo que ele entendia a rua como um local para brincar e circular
livremente, corroborando a nocdo de que, em funcdo de seu sexo, as
meninas de setores populares urbanos tendem a ficar confinadas ao am-
biente doméstico. Assim, vemos um paralelo com a divisdo sexual do
trabalho: uma mesma atividade estd relacionada diferentemente com
as criancas em razdo de seu sexo — em casa, 0 que para uns significava
obrigacao, para outros era ajuda pontual; a rua significava ora espaco de
possibilidades, ora de restricoes.

De fato, ndo é exagero afirmar que o espaco publico era enten-
dido, pela maioria dos meninos, como uma extensao do lazer usufruido
em casa. Nas entrevistas, notou-se que poucos riscos foram associados
pelos meninos aos ambientes exteriores (ou, no limite, seus potenciais
perigos ndo ganharam relevancia em suas falas) e a rua era tratada com
naturalidade:

Eu brinco na rua. (Juliano)

Dependendo do dia, eu jogo bola. Tem dia que eu posso andar de
bike. (Alberto)

As vezes chegam meus amigos me chamando pra brincar, ai eu

vou. (Gustavo)
Eu posso sair de dia e posso ficar até de noite [na rua]. (Vitor)

Frequentar a rua trazia, para a maioria deles, oportunidades de
lazer usualmente vetadas as meninas. Confirma-se a nog¢do, anterior-
mente apresentada na literatura (PINTO; LOPES, 2009), de que os me-
ninos constroem masculinidades tendo a disposicdo dreas mais amplas.
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E, nesse quesito, vale ressaltar uma distincdo entre a rua e a escola:
enquanto, na primeira, as possibilidades de acesso e circulacdo eram
bastante discrepantes para meninos e meninas, na escola alcancava-se
algum grau de igualdade no usufruto dos espacos. Sem negar que certos
locais, tais como a quadra e o parquinho, eram frequentados mais por
uns do que por outros, ha de se reconhecer que eram a priori similares os
espacos-tempos para conversar, correr e brincar, ou, a0 menos, a nocao de
igualdade é uma premissa da instituicao escolar e garante certa margem
de autonomia para os sujeitos que nela se socializam (CHARLOT, 2009).

Finalmente, assim como para as discrepancias na responsabili-
dade pelas tarefas domésticas, as meninas também foram capazes de
perceber desigualdades de acesso a rua. Como resultado disso, elas ex-
pressavam sutilmente incomodos como, por exemplo, a fala entriste-
cida de Débora, que ficava impossibilitada de praticar sua atividade de
lazer favorita (o futebol). Outra garota, Iara, brincava com sua irma em
casa, mas ndo com seu irmdo de 15 anos, que passava a maior parte do
dia empinando pipa na rua, voltando para casa s6 a noite. Segundo seu
relato, o motivo para o irmao ter autorizagdo para ficar até tarde na
rua nao estava relacionado ao fato de ele ser mais velho. Foram duas as
principais justificativas para tal permissao: “Porque ele é menino e ele é
chato dentro de casa”. Aquilo que Iara descreveu como uma “chatice” no
interior do lar devia-se ao fato de seu irmdo ndo se prestar a nenhuma
tarefa doméstica, logo ndo contribuia para a organizacdo do domicilio.
H4 de se acrescentar que o irmdo de Iara nem sequer arrumava sua
propria cama, deixando também as roupas jogadas no chdo do quarto.
O ndo envolvimento nos afazeres domésticos, por parte dele, implicava
uma “punicdo” um tanto peculiar: permanecer nos espacos exteriores.
J& o quase confinamento da garota articulava-se a sua importancia na
execucdo dos servicos domésticos. Aos olhos de sua familia, Iara dificil-
mente seria entendida como uma “chata”.

Para além do género, outros elementos — como a localizagdo da
residéncia, a presenca de irmas/os mais velhas/os e a relacdo construida
entre seus familiares e a “rua” — pareciam influenciar as distintas for-
mas pelas quais as criancas interagiam com seu local de moradia. Isso
ndo nos impede de concluir, porém, que o espaco publico apareceu nas
falas das criancas como um ambiente bastante masculinizado, eviden-
ciando uma divisdo entre espago interior e exterior, meninas e meninos,
a partir da qual os outros fatores atuavam para minimizar ou reforcar
as desigualdades.

CONCLUSOES
Ainda que a interface familia-escola seja objeto de muitas discussoes na
sociologia da educacdo, esses estudos raramente sdo enriquecidos com



olhares sobre as relacoes de género e sua importancia para a compre-
ensdo da escolarizacdo de meninas e meninos, em especial quando se
tomam como sujeitos de pesquisa as proprias criancas. Foi nessa lacuna
que a presente pesquisa procurou adentrar.

Pelos nossos achados, podemos pensar duas principais vias pe-
las quais os processos de socializa¢do familiar, em camadas populares
urbanas, poderiam atuar na producdo de desigualdades de género na
educacdo basica. Em primeiro lugar, a cobranca de que as meninas par-
ticipassem da rotina de afazeres domésticos e, mais, fossem proativas
para limpar e arrumar a casa, cuidar dos irmdos mais novos e assumir
compromissos perante a organizacdo domiciliar parecia servir como
um incentivo ao desenvolvimento de posturas tais como organizacao,
disciplina e responsabilidade. Esses atributos convergem com muitas
das qualidades que a instituicdo escolar exige ou espera de seu alunado:
manter algum grau de asseio; estar ciente de suas obrigacdes e cum-
pri-las com autonomia; adotar uma postura madura e responsavel; ser
assiduo e privar-se de parte do seu tempo de lazer para corresponder
a expectativas advindas de adultos; etc. Nao se trata apenas de obedi-
éncia e submissao a regras, haja vista que vdrias pesquisas tém realca-
do o quanto educadorasfes esperam também certo grau de autonomia
e iniciativa por parte dosfas alunosfas (BRITO, 2006; CARVALHO, 2009;
PEREIRA; CARVALHO, 2009). No caso das meninas estudadas nesta pes-
quisa, constatamos que o ambiente de casa também estimulava alguns
desses valores, na medida em que se configurava como palco para uma
rotina mais rigida, restrita e controlada, que poderia lhes fornecer subsi-
dios para um “oficio de aluna” caracterizado pela responsabilidade e o ha-
bito de se engajar em obrigacOes com regularidade — fendmeno andlogo
anocao de “ordem moral doméstica” proposta por Bernard Lahire (1997).

Em contrapartida, os garotos — com regras mais frouxas em seus
afazeres — encontrariam no domicilio e na rua outras possibilidades que
ndo a privacao do lazer em nome de um dever acima de suas vontades
individuais. Ndo a toa, o itnico menino que regularmente executava as
tarefas domésticas era Lourenco, estimulado por uma sensacdo de té-
dio, visto que a auséncia de alternativas ndo lhe conferia outra opcao
de atividade a ndo ser a colaboracdo na rotina domiciliar. Essa excecao
corrobora que o balanco trabalho-lazer se configura eminentemente en-
quanto uma oposicdo entre participar dos afazeres domésticos e dispor
de oportunidades de lazer e circulacdao na rua.

Outro aspecto concernente a relacdo entre socializacdo familiar
e escolarizacdo das criancas diz respeito aos distintos significados que
a instituicdo escolar adquiria para meninos e meninas de setores popu-
lares urbanos em funcdo de seu cotidiano fora da escola. Nao é dificil
notar que o leque de atividades encontradas pelas meninas em seus la-
res recorrentemente as afastava de alternativas de lazer e sociabilidade.
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Nesse contexto, se comparada ao ambiente familiar e a prépria sociabi-
lidade exercida no espago puiblico, a escola poderia ser vista como uma
instituicao que “favorece o éxito das mulheres ou, pelo menos, nio as
discrimina tanto quanto os outros campos da sociedade”, de acordo com
Charlot (2009, p. 167). Apesar de existirem dentincias de que a escola é
palco de situagoes de discriminagdo sexista, esses mecanismos, por si
mesmos, ndo explicam tudo o que acontece em seu interior. E, nesse
aspecto, percebe-se a ocorréncia de uma significacao positiva da escola,
por parte da maioria das meninas, enquanto um espaco que lhes oferece
aquilo do qual elas estdo privadas em seus cotidianos regrados.

E essencial atentar para o quanto as masculinidades e feminili-
dades ndo sdo um produto definido ou fixado, sendo um processo que
estd sendo reiteradamente construido (THORNE, 1993). Entre as criancas
estudadas, o género associado as suas atividades de lazer, ou a auséncia
delas, descortinava cotidianamente a existéncia de formas reiteradas de
socializacdao que priorizavam, as garotas, a atribuicdo de responsabilida-
des domésticas e menores possibilidades de lazer, em tendéncia oposta
ao observado para os rapazes. Nesse sentido, sdo ainda atuais as conclu-
soes de Duque-Arrazola (1997, p. 390) de que a escola “para alguns(mas)
é um lugar de recreacdo e de encontro com colegas ou, contrariamente,
para outros, sobretudo meninos, é um periodo que interrompe seu lazer
na rua”. Perceber a escola como espago agraddvel e a ela comparecer
prazerosamente — 0 que era muito mais frequente entre as meninas —
pode se constituir num primeiro passo para a construcao de trajetorias
escolares bem-sucedidas e mesmo para uma aproximacao proveitosa ao
processo de construcao de conhecimentos.

Se, por um lado, é verdade que ndo podemos estabelecer uma
relacdo linear entre contribuir em casa e obter um desempenho satis-
fatério na escola, por outro, dispomos de elementos suficientes para
afirmar que a socializacao familiar, em particular entre criancas de ca-
madas populares urbanas, é um processo altamente sexista que se arma
sobre uma légica bindria: a participacdo nos afazeres domésticos e a
privacdo do lazer em contraposi¢ao a circulacdo na rua. Logo, ha um
conjunto de prdaticas a partir das quais masculinidades e feminilidades
sdo construidas, fornecendo referenciais distintos para se aproximar ou
se distanciar do processo de escolarizacdo. Outras pesquisas sao neces-
sdrias, no entanto, para aprofundar em pontos tais como a influéncia
nesses processos tanto da ocupacdo parental quanto das relacdes entre
irmaos e irmas.

Em vista dos resultados apresentados, concluimos que essas
duas vias — a socializacdao familiar como um motor para a construcao de
feminilidades em sintonia com as expectativas escolares; e a significa-
¢do positiva da escola em contraste com as rotinas familiares marcadas
por controle e responsabilidade — sugerem caminhos para se entender



as desigualdades de género na educacdo brasileira, eminentemente ca-
racterizadas pelo desempenho superior das meninas.

REFERENCIAS

ARTES, Amélia; CARVALHO, Marfilia. O trabalho como fator determinante da defasagem escolar
dos meninos no Brasil: mito ou realidade? Cadernos Pagu, Campinas, n. 34, p. 41-74, 2010.

BRITES, Jurema. Trabalho doméstico: questoes, leituras e politicas. Cadernos de Pesquisa,
Sdo Paulo, v. 43, n. 149, p. 422-451, 2013.

BRITO, Rosemeire. Intrincada trama de masculinidades e feminilidades: fracasso escolar de
meninos. Cadernos de Pesquisa, Sao Paulo, v. 36, n. 127, p. 129-149, 2006.

CARVALHO, Marilia. Avaliagdo escolar, género e raga. Sao Paulo: Papirus, 2009.

. Teses e dissertacoes sobre género e desempenho escolar no Brasil (1993-2007) — Qual
é o lugar das familias? In: ROMANELLIL, G.; NOGUEIRA, M. A.; ZAGO, N. (Org.). Familia & escola:
novas perspectivas de andlise. Petrépolis: Vozes, 2013. p. 61-82.

CARVALHO, Marilia; SENKEVICS, Adriano; LOGES, Tatiana. O sucesso escolar de meninas de
camadas populares: qual o papel da socializagdo familiar? Educacdo e Pesquisa, Sao Paulo, v. 40,
n. 3, p. 717-734, 2014.

CHARLOT, Bernard. A relacdo com o saber e a discrimina¢do de género na escola. In:
MARRERO, A.; MALLADA, N. La universidad transformadora: elementos para una teoria sobre
Educacién y Género. Montevideo: FCS-UR-CSIC, 2009. p. 161-174.

CONNELL, Raewyn. Politicas da masculinidade. Educagdo & Realidade, Porto Alegre, v. 20, n. 2,
p. 185-206, 1995.

. Masculinities. 2. ed. Berkeley, Los Angeles: University of California Press, 2005.

DUQUE-ARRAZOLA, Laura. O cotidiano sexuado de meninos e meninas em situagdo de
pobreza. In: MADEIRA, Felicia R. (Org.). Quem mandou nascer mulher? Estudos sobre criangas e
adolescentes pobres no Brasil. Rio de Janeiro: Record, Rosa dos Tempos, 1997. p. 343-402.

FARIA, Ana Lucia; FINCO, Daniela. (Org.). Sociologia da infancia no Brasil. Campinas: Autores
Associados, 2011.

HEILBORN, Maria Luiza. O tragado da vida: género e idade em dois bairros populares do
Rio de Janeiro. In: MADEIRA, Felicia R. (Org.). Quem mandou nascer mulher? Estudos sobre criancas e
adolescentes pobres no Brasil. Rio de Janeiro: Record/Rosa dos Tempos, 1997. p. 291-342.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Estatisticas de género: uma andlise dos
resultados do censo demografico 2010. Rio de Janeiro: IBGE, 2014.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA. Sinopse
estatistica da educagdo bdsica 2013. Brasilia, DF: Inep, 2013. Disponivel em: <http://portal.inep.gov.
br/basica-censo-escolar-sinopse-sinopse>. Acesso em: dez. 2014.

KOSMINSKY, Ethel; SANTANA, Juliana. Criangas e jovens e o trabalho doméstico: a construcao
social do feminino. Sociedade e Cultura, Goiania, v. 9, n. 2, p. 227-236, 2006.

LAHIRE, Bernard. Sucesso escolar nos meios populares: as razdes do improvavel. Sdo Paulo: Atica, 1997.

NILSEN, Ann Christin; WARDAHL, Randi. Gender differences in Norwegian children’s work at
home. Childhood, online first, p. 1-14, 2014. Disponivel em: <http://chd.sagepub.com/content/
early/2014/01/28/0907568213518082.abstract>. Acesso em: out. 2013.

OCTOBRE, Sylvie. La socialisation culturelle sexuée des enfants au sein de la famille. Cahiers du
Genre, 1. 49, p. 55-76, 2010.

ORGANISATION FOR ECONOMIC CO-OPERATION AND DEVELOPMENT. The ABC of gender
equality in education: aptitude, behaviour, confidence. Paris: OECD Publishing, 2015.

oyjerse) ep OJuUld eljliej & SIINBYUSS eZNOS OueLpY

£96 SLOZ Zap/IN0 896-¥¥6°d 8SL'U SY'A  VSINOSId 3A SONYIAVD



CASA, RUA, ESCOLA: GENERO E ESCOLARIZACAO EM SETORES POPULARES URBANOS

968 CADERNOS DE PESQUISA v.45 n.158 p.944-968 out./dez. 2015

PEREIRA, Fibio; CARVALHO, Marilia. Meninos e meninas num projeto de recuperacdo paralela.
Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos, Brasilia, v. 90, n. 226, p. 673-694, 2009.

PINTO, Tatiane; LOPES, Maria de Fatima. Brincadeiras no espaco da rua e a demarcacao dos
géneros na infancia. Revista Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, Manizales, v. 7,
n. 2, p. 861-885, 20009.

PUNCH, Samantha. Experiéncias fraternais das criancas e ordem de nascimento: “alguém
acima e alguém abaixo de mim”. In: MULLER, F. (Org.). Infancia em perspectiva: politicas,
pesquisas e institui¢oes. Sao Paulo: Cortez, 2010. p. 187-222.

RIBEIRO, Carlos Antonio. Desigualdade de oportunidades no Brasil. Belo Horizonte: Argvmentvm, 2009.

ROSEMBERG, Fulvia; MADSEN, Nina. Educacdo formal, mulheres e género no Brasil
contemporaneo. In: BARSTED, Leila L.; PITANGUY, Jacqueline (Org.). O progresso das mulheres no
Brasil 2003-2010. Rio de Janeiro: Cepia; Brasilia: ONU Mulheres, 2011. p. 390-434.

THORNE, Barrie. Gender play: girls and boys in school. New Brunswich, New Jersey: Rutgers
University Press, 1993.

TRAVERSO-YEPEZ, Martha; PINHEIRO, Verénica. Socializacio de género e adolescéncia. Estudos
Feministas, Florianépolis, v. 13, n. 1, p. 147-162, 2005.

UNITED NATIONS EDUCATIONAL, SCIENTIFIC AND CULTURAL ORGANIZATION. World atlas of
gender equality in education. Paris: Unesco, 2012.

WHITAKER, Dulce. Nas franjas do rural-urbano: meninas entre a tradicdo e a modernidade.
Cadernos Cedes, Sao Paulo, v. 22, n. 56, p. 7-22, 2002.

ADRIANO SOUZA SENKEVICS

Pesquisador do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — Inep —, Brasilia, Distrito Federal, Brasil

adriano.senkevics@inep.gov.br

MARILIA PINTO DE CARVALHO

Professora Associada do Programa de Pés-graduacdo da Faculdade de Educacdo
da Universidade de Sdo Paulo - FE[USP —; e colider do Grupo de Estudos de
Género, Educacdo e Cultura Sexual — EAGES -, Sdao Paulo, Sdo Paulo, Brasil
mariliac@usp.br

Recebido em: JUNHO 2015 | Aprovado para publicacdo em: JULHO 2015


mailto:mariliac@usp.br




LEVANTAMENTO DOS TEMAS TIC E EAD NA BIBLIOTECA VIRTUAL EDUC@

970 CADERNOS DE PESQUISA v.45 n.158 p.970-988 out./dez. 2015

ARTIGOS

http://dx.doi.org/10.1590/198053143367

_EVANTAMENTO
DOS TEMAS TIC E
—AD NA BIBLIOTECA
VIRTUAL EDUC@

IVANDERSON PEREIRA DA SILVA
LUIS PAULO LEOPOLDO MERCADO

RESUMO

Trata-se de uma pesquisa que envolveu a exploracdo dos 36 periddicos que
compdem o trepositorio Educ@ com vistas ao levantamento das publicagdes
que enfocam os temas educagdo a distancia — EAD — e tecnologias da informagdo
e da comunica¢do — TIC. Excluidos trés periddicos que se voltam exclusivamente
para a divulgagdo de estudos relacionados aos temas desse levantamento, foram
evidenciados 824 artigos. Os dados tabulados permitiram identificar uma
mudanga no foco dos estudos encontrados, que discutiam a informdtica educativa
e passaram a investigar o usofapropriagdo das TIC e a formagdo de professores
para e por meio da EAD. A partir de 2008, a quantidade de artigos publicados
por ano em cada periddico triplicou, sinalizando um aumento do interesse dos
pesquisadores por investigacoes sobre os temas explorados.

EDUCACAO A DISTANCIA « TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E DA
COMUNICACAO * PESQUISA BIBLIOGRAFICA « EDUC@



SURVEY OF THE ICT AND DE IN THE

EDUC@ VIRTUAL LIBRARY
ABSTRACT

This is a survey study involving the analysis of the 36 journals that comprise
the Educ@ repository of publications focused on distance education — DE — and
information and comunication technologies — ICTs. The three journals that
deal exclusively with the dissemination of topics related to this survey study
were excluded, leaving 824 articles to be analyzed. The tabulated data allowed
identification of a change in the focus of the studies, which dealt with educational
computing and started to investigate the use | appropriation of ICTs, and teacher
training for and through distance education. From 2008 the number of articles
published per year in each periodical tripled, signaling increased interest of
researchers to investigate these issues.

DISTANCE EDUCATION « INFORMATION AND COMUNICATION
TECHNOLOGIES * BIBLIOGRAPHY RESEARCH * EDUC@

RELEVAMIENTO DE LOS TEMAS TIC Y EAD

EN LA BIBLIOTECA VIRTUAL EDUC@
RESUMEN

Se trata de una investigacion que abarcé la exploracion de las 36 revistas que
componen el repositorio Educ@ con miras al relevamiento de las publicaciones que
enfocan los temas educacion a distancia —EAD- y tecnologias de informacién y
comunicacion —TIC. Excluidas tres revistas exclusivamente destinadas a la difusion
de estudios relacionados a los temas de este relevamiento, se destacaron 824
articulos. Los datos tabulados permitieron identificar un cambio en el enfoque de
los estudios encontrados, que se centraron en la informdtica educativa y pasaron
a investigar el uso | apropiacion de las TIC y la formacion de profesores para y
por medio de EAD. Desde 2008 el niimero de articulos publicados al afio en cada
revista triplic, lo que pone de manifiesto un mayor interés de los investigadores
por estudios sobre las cuestiones analizadas.

EDUCACION A DISTANCIA « TECNOLOGIAS DE INFORMACION Y
COMUNICACION « BUSQUEDA BIBLIOGRAFICA ¢« EDUC@
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1

Disponivel em <http:/
educa.fcc.org.br>. Acesso
em: 2 maio 2015

EMERGENCIA DA INTERNET E SEU DESENVOLVIMENTO TEM POSSIBILITADO A ABERTURA
de multiplos canais de divulgacdo de resultados de pesquisa, dentre os
quais destacam-se as publicacdes periodicas no formato de revistas espe-
cializadas (LEVACOV, 1997; GARRIDO; RODRIGUES, 2010).

O aumento quantitativo e a diversidade desses meios de divulga-
cdo cientifica na 4drea da Educacdo sinalizam o crescimento de investi-
gacoes sobre o fendmeno educativo em suas multiplas linhas de andlise.
Um dos destaques desse fendmeno € a biblioteca virtual Educ@,! que se
utiliza da metodologia da Scientific Eletronic Library Online — SciELO —
para reunir e divulgar um expressivo ntimero de periddicos cientificos
da drea da educacdo, proporcionando aos pesquisadores e demais inte-
ressados uma base de dados especifica.

Atualmente, a Educ@ lista 36 periédicos, sendo um deles titulo
ndo corrente. Dentre os temas discutidos nas publica¢oes que circulam
no site, é possivel destacar a educacdo a distincia — EAD - e o uso de
tecnologias da informacdo e da comunicacao — TIC. Uma vez que retine
periédicos de significativo impacto na drea da educacdo, a biblioteca vir-
tual Educ@ se constitui um espacgo fértil para pesquisas de levantamen-
to bibliogrdfico. Diante dessa possibilidade, neste estudo, analisou-se o
interesse dos pesquisadores que publicam nos periédicos que compoem
a Educ@ por estudos relacionados aos temas EAD e TIC.

Para isso, foram explorados os 36 peridédicos contidos nessa bi-
blioteca virtual; os resultados desse estudo estdo relatados na seguinte


http://educa.fcc.org.br
http://educa.fcc.org.br

sequéncia: num primeiro momento, apresentamos a biblioteca virtual
Educ@; num segundo momento, os caminhos metodolégicos percorri-
dos para esse levantamento; em continuidade, os resultados do estudo.

BIBLIOTECA VIRTUAL EDUC@

O crescimento expressivo de publicacoes periddicas de divulgacdo cien-
tifica a partir do final da segunda metade do século XX se traduz nume-
ricamente: “nesse periodo passou de cerca de 10 mil titulos em papel
para mais de um milhdo em vdrios tipos de suporte” (CRUZ et al., 2003,
p. 47). Tal crescimento se deve ao fato de esse periodo histérico favore-
cer o fortalecimento da pesquisa e a0 mesmo tempo permitir que esse
tipo de publicacao possa ultrapassar o formato impresso. Para Cruz et al.
(2003, p. 47), o “surgimento das novas tecnologias de informacdo per-
mitiu a otimizagao da producdo, acesso e disseminacao da informacao,
mudando o conceito tradicional de informacao bibliogrdfica baseada em
documentos impressos”. O acesso livre aos periédicos académicos em
sua versao on-line tem crescido e potencializado a divulgacdo cientifica
no cendrio mundial. Esse movimento ndo tem diminuido a importancia
dos periddicos cientificos em sua versdo impressa. Segundo Garrido e
Rodrigues (2010, p. 57):

A existéncia de periddicos cientificos online ndo substituiu os periddi-
cos impressos, gue continuam sendo a base da memoria cientifica, e a
publicacao simultanea do mesmo periddico em suporte papel e online
(periodico hibrido) € comum em varias areas do conhecimento.

Dado o crescimento do ntmero de titulos de periddicos on-line
nas mais variadas dreas do conhecimento, observa-se a emergéncia de
interfaces digitais que retinem, a partir de critérios proprios, os perié-
dicos que mantém entre si caracteristicas que justifiquem seu agrupa-
mento. E o caso dos portais de periédicos cientificos e dos repositérios
académicos. H4 que se distinguir, no entanto, essas interfaces. Para
Garrido e Rodrigues (2010, p. 57-58):

A distincdo entre Portais de Periddicos Cientificos e Repositérios
Cientificos Académicos também deve ser evidenciada, ja que am-
bos tém propdsitos semelhantes de disseminacdo da informacao,
mMas suas caracteristicas sdo diferenciadas, pois tém objetos distin-
tos. O Portal agrupa periddicos nos quais a decisdo da publicacdo
de determinado artigo é do editor e dos pareceristas, atendendo
aos critérios da area do conhecimento e no Repositdrio a decisdo
é do gestor, atendendo aos interesses da instituicdo. Os dois sis-

temas de publicacdo sdo complementares e podem ser utilizados
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por uma mesma comunidade cientifica com propodsitos especificos
e diferenciados.

Na visdo desses autores, a avaliacao por pares € o elemento que
distingue os portais de periddicos dos repositérios académicos. Na drea
da educacao, é possivel apontar como um dos mais recentes exemplos
de portal a Educ@. A Educ@ é definida em sua homepage como uma
biblioteca virtual que recebe e avalia periédicos na drea da educacao
disponibilizando relevante acervo de publicacoes cientificas de signifi-
cativo impacto nacional e internacional. Trata-se de uma iniciativa da
Fundagdo Carlos Chagas — FCC — que faz uso da metodologia SciELO.
Segundo consta na pdgina da Educ@:

[...] utilizando a metodologia desenvolvida pelo SciELO, os perio-
dicos sdo analisados e classificados por um comité cientifico alta-
mente qualificado da area de educacao de forma a permitir o uso
direto dos interessados. Além dos artigos e periddicos classifica-
dos por titulo, conteudo, data, autor, a Educ@ objetiva desenvolver
estudos que permitam analisar indices de impacto dos artigos de
cada perioddico. Trata-se de uma acdo pioneira na area da educa-
cdo, que até o momento ndo contava com indexadores especifi-
cos. (EDUC@, 2014)

Tendo como pilares de sustentacdo o ensino, a pesquisa e a ex-
tensdo, a universidade encontra na Educ@ um espaco privilegiado para
o acesso e a divulgacdo de estudos relacionados a drea da Educacdo. E
possivel submeter periédicos para avaliacdo na Educ@ e, a partir das
andlises dos pareceristas, indexd-los nessa biblioteca virtual. O acesso as
publicacdes e a seus artigos é gratuito e tem sido viabilizado por meio
da homepage da Educ@. A consulta ao contetido da Educ@ se faz por
meio dos links apresentados no topo de sua pagina on-line. Os periédicos
ja classificados na SciELO Brasil estdo automaticamente habilitados a
integrar a base Educ@ e sua consulta pode ser realizada em trés idiomas:
portugués, espanhol e inglés. A busca por contetidos nesses periédicos, a
partir da pdgina da Educ@, pode ser realizada por ordem alfabética, por
assunto ou por titulo.

Até o final do ano de 2013, foram cadastrados 36 periédicos nes-
sa biblioteca virtual. Sdo eles: Acta Scientiarum Education; Avaliagdo: Revista
da Avaliagdo da Educagdo Superior; Cadernos de Pesquisa; Ciéncia & Educagdo;
Comunicar: Revista Cientifica de Comunicacion y Educacion; Contrapontos; ETD
Educagdo Temdtica Digital; Educar em Revista; Educagdo (PUC-RS); Educag¢do
UFSM; Educagdo Unisinos; Educagdo e Filosofia; Educagdo e Pesquisa; Educagdo
e Realidade; Educagdo em Revista; Educagdo, Formagdo e Tecnologias; Educagdo:
Teoria e Prdtica; Ensaio: Avaliagdo e Politicas Piiblicas em Educagdo; Estudos



em Avaliacdo Educacional; Leitura: Teoria e Prdtica; Linhas Criticas; Prdxis
Educativa; Revista Brasileira de Educagdo Especial; Revista Brasileira de Educacao
Fisica e Esporte; Revista Brasileira de Educacdo Médica; Revista Brasileira de
Educagdo; Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos; Revista Brasileira de
Historia da Educagdo; Revista Didlogo Educacional; Revista Estudos Feministas;
Revista Perspectiva; Revista da FAEEBA: Educagdo e Contemporaneidade; Revista
de Educag¢do PUC-Campinas; Revista de Educag¢do Puiblica; Roteiro; e a Revista da
Faculdade de Educagdo (titulo ndao corrente, segue como Educagdo e Pesquisa).

Esses periédicos podem ser consultados na biblioteca virtual
Educ@ ou por meio de suas proprias paginas. Caso a pesquisa seja rea-
lizada por meio de buscadores disponiveis na internet como o Google,
é importante atentar para a possibilidade da existéncia de peri6dicos
homoénimos.

METODOLOGIA

A partir da exploracdo dos nomes dos periddicos listados, foi possivel
perceber que os titulos Comunicar: Revista Cientifica de Comunicacién y
Educacion, ETD: Educagdo Temdtica Digital e Educag¢do, Formagdo e Tecnologias
estdo voltados especificamente para a divulgacdo de estudos relaciona-
dos a EAD ou TIC. Nesse sentido, todo o contetido delas contempla o
foco deste estudo, estando, portanto, excluidas deste levantamento. Ao
explorar os demais 33 periédicos, foram desconsiderados trabalhos re-
lacionados a midia impressa ou livros diddticos, bem como trabalhos
com foco na imagem ou na ilustracdo. Do mesmo modo, ndo foram
consideradas as resenhas e as entrevistas publicadas.

Trata-se de uma pesquisa de levantamento (FOWLER JR., 2011),
com foco na producdo e na andlise de estatisticas, descricoes quantita-
tivas ou numeéricas sobre os aspectos dos estudos acerca de EAD e TIC
recuperados da biblioteca virtual Educ@. Para a realizacdo desse levan-
tamento, foram analisadas cada uma das unidades (nimeros correntes
ou edicoes especiais) disponibilizadas on-line. A busca considerou dois
filtros: num primeiro momento, foram selecionados os artigos pelo ti-
tulo; posteriormente, foram analisados os resumos desses artigos para
garantir a coeréncia com o tema da pesquisa. O material arrolado foi
classificado em duas tabelas de frequéncia, uma de natureza especifica-
tiva e outra de natureza temporal.

Ap6s a conclusao dessas tabelas, os dados foram organizados em
um grafico que relaciona a quantidade de artigos com o ano da publi-
cacdo. Tendo em vista que o grafico deveria sobrepor em um s6 plano
os dados quantitativos levantados de 33 periédicos, bem como os dados
resultantes da soma do quantitativo de artigos publicados a cada ano, foi
feita a opcdo pela tabulacio desses dados a partir do software Origin,? fer-
ramenta para andlise de dados e criacdo e publicacdes cientificas. Apés a
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composicdo da tabela e a producdo do gréfico, foram isolados os titulos
dos artigos e o quantitativo total de textos levantados foi dividido em
quatro grupos de acordo com o ano de publicacdo. Cada um dos grupos
de titulos foi exportado para o Wordle,® software disponivel gratuitamen-
te e que favorece aos usudrios a construcao de nuvens de palavras. Para
isso, basta clicar no link create e inserir as palavras a partir das quais
gostaria de compor a nuvem no campo intitulado Paste in a bunch of text.
Feito isso, deve-se clicar no botao go e visualizar a nuvem. Uma vez cria-
da, é possivel editar as cores, a fonte e excluir palavras. Para a criacao
dessas nuvens, o software calcula o tamanho da palavra de acordo com a
frequéncia com que se repetem no texto inserido. Essa relacdo é direta-
mente proporcional: quanto mais um termo se repete no texto inserido,
maior serd seu tamanho na nuvem de palavras. Assim, é possivel que
alguns termos fiquem muito grandes enquanto outros fiquem tdo pe-
quenos que sua visualizacdo seja praticamente impossivel.

Esses procedimentos que tomam por base o levantamento biblio-
grafico por artigos que enfocam a EAD e as TIC favoreceram a criagao
de duas tabelas de frequéncia, uma de natureza especificativa e outra de
natureza temporal; um grafico de dispersdo a partir de varidveis de na-
tureza quantitativa discreta; e quatro nuvens de palavras criadas a par-
tir dos titulos dos artigos publicados. A andlise desse material permitiu
uma visualizacdo panoramica, a partir de levantamento bibliografico e
andlise estatistica, de como tem evoluido e se movimentado o interesse
dos pesquisadores que publicam nos periddicos que circulam na biblio-
teca virtual Educ@ pelos temas EAD e TIC.

RESULTADOS

Foram consultadas 1269 unidades de periddicos e a partir de sua andlise
foi possivel levantar 824 artigos relacionados as dreas de EAD ou TIC,
distribuidos conforme a Tabela 1.


http://www.wordle.net/

TABELA 1
ARTIGOS SOBRE EAD OU TIC

PERIODICO quaLis s PERIODICO | ENCONTR. | (AE/UP)
Acta Scientiarum Education A2 UEM 9 1 O]
Avaliagdo: Rev. de Av. da Ed. Sup. Al Raies e Uniso 22 10 0,5
Cadernos de Pesquisa Al FCC 45 1 0,2
Ciéncia & Educagcdo Al Unesp - Bauru 34 17 0,5
Revista Contrapontos B1 Univali 39 61 1,8
Educar em Revista Al UFPR 58 68 1,2
Revista Educagdo UFSM B1 UFSM 35 29 0,8
Revista Educagcao Unisinos B1 Unisinos 28 15 0,5
Revista Educagdo e Filosofia A2 UFU 51 12 0,2
Revista Educacdo e Pesquisa Al USP 80 33 0,4
Revista Educagdo e Realidade Al UFRGS 34 42 1,2
Educacdo em Revista (UFMG) Al UFMG 23 22 1
Educagcdo (PUC-RS) A2 PUC-RS 32 35 1,1
Educagéo. Teoria e Pratica B2 Unesp - Rio Claro 33 12 0,4
Revista Ensaio: Av. e Pol. Pub. em Ed. Al Cesgranrio 38 16 0,4
Estudos em Avaliagdo Educacional A2 FCC 52 7 0,1
Leitura: Teoria e Pratica B1 ALB 8 10 13
Linhas Criticas B1 unB 37 56 1,5
Revista Praxis Educativa A2 UFPG 18 12 0,7
Revista Brasileira de Educacdo Especial A2 ABPEE 30 18 0,6
Revista Bras. de Ed. Fisica e Esporte B2 UspP 70 4 0,1
Revista Brasileira de Educacdo Médica A2 Abem 47 41 0,9
Revista Brasileira de Educagdo Al ANPed 43 29 0,7
Revista Bras. de Estudos Pedagdgicos B1 Inep 56 30 0,5
Revista Bras. de Histéria da Educagdo A2 SBHE 34 1 0]
Revista Didlogo Educacional A2 PUC-PR 44 85 2
Revista Estudos Feministas A2 UFSC 54 3 0,1
Revista Perspectiva A2 UFSC 66 42 0,6
Revista da Faeeba A2 Uneb 40 67 17
Revista de Educacdo PUC-Campinas B2 PUC-Campinas 35 20 0,6
Revista de Educacdo Publica A2 UFMT 24 7 0,3
Roteiro B2 Unoesc 16 7 0,4
Total 1269 824

Fonte: Elaboragcao dos autores.

A razdo entre o numero de artigos encontrados e o nimero
de unidades de periédicos consultados (R = AE[UP) permite perceber a
concentracdo de artigos relacionados a drea de EAD ou TIC por unida-
de de peridédico. A partir dessa relacdo, é possivel constatar que exis-
tem periédicos como a Revista Brasileira de Histéria da Educagdo, que, ao
longo das 34 unidades publicadas, veiculou apenas um artigo relacio-
nado aos temas desta investigacdao. Em contraposi¢do a esses indices,
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é possivel identificar periédicos como a Revista da Faeeba — Educagdo e
Contemporaneidade e a Revista Contrapontos, que publicam pelo menos um
artigo dedicado ao tema a cada unidade divulgada. Evidencia-se a partir
dessa observacdo que, na base Educ@, o periédico que mais publicou ar-
tigos relacionados as dreas investigadas foi a Revista Didlogo Educacional,
tendo uma média de dois artigos por UP.

Observa-se que, dos 33 periddicos analisados, 27 estdo avalia-
dos como A, na drea da Educacdo, do Qualis Capes. Constata-se tam-
bém que apenas um dos periédicos é editado por uma instituicdo do
Nordeste brasileiro e ndo existem na Educ@ periédicos editados por ins-
tituicdes da regido Norte. Predominam as publicacées de universidades
das regides Sul e Sudeste. Os periédicos Comunicar: Revista Cientifica de
Comunicacién y Educacion e Educagdo, Formagdo e Tecnologias sdo editados
por instituicbes estrangeiras: o primeiro, pelo Grupo Comunicar de
Andaluzia na Espanha e o segundo, pela Associacdo Portuguesa de
Telemdtica Educativa. O periddico ETD: Educag¢do Temdtica Digital é edita-
do pela Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas
—Unicamp - e todos estdo avaliadas no Qualis Capes como A, na drea da
Educacdo. A distribuicdo temporal dos artigos levantados estd disponi-
vel na Tabela 2.

Para a andlise, foram tomados os 824 artigos levantados nos 33
periédicos componentes da Educ@ que ndo enfocam especificamente as
dreas de EAD e TIC. Para a composicdo da tabela de frequéncia temporal,
foi adotado o periodo de 1994 a 2013. Os primeiros artigos relacionados
a EAD e TIC disponiveis na Educ@ foram publicados a partir 1977. Desde
1977 até 1993, foram publicados apenas 19 artigos, que estdo distribui-
dos da seguinte forma: 1993, 5 artigos; 1992, 2 artigos; 1991, 2 artigos;
1990, 4 artigos; 1988, 1 artigo; 1987, 1 artigo; 1986, 1 artigo; 1983, 1 ar-
tigo; 1982, 1 artigo, 1977, 1 artigo. A cor cinza de algumas linhas indica
o periodo em que o periddico iniciou e manteve suas atividades.

De acordo com os dados da Tabela 2, é possivel constatar que é a
partir do ano 2000 que o nimero de periédicos que compoem a Educ@
se amplia. Com isso, gradativamente aumenta o numero absoluto de
artigos que enfocam a EAD e as TIC. No entanto, é possivel afirmar que,
salvo nos anos em que foram publicados dossiés temdticos que enfocas-
sem a EAD e as TIC, o ntimero de publicacdes com esse tipo de temdtica
em cada um dos periddicos nao aumentou. No geral, o nimero anual de
artigos por periédico oscila entre zero e cinco. A elevacdao desses valores,
em geral, coincide com o ano da publicacdo de dossiés temadticos, cuja
lista pode ser visualizada no Quadro 1.

Os valores contidos na Tabela 1 foram exportados para o Gréfico 1,
o qual permite visualizar o crescimento individual de cada revista e o nu-
mero de publicacdes nas dreas de EAD e TIC, bem como a evolucao das
produgdes nessas dreas no conjunto de periédicos que hoje compdoem



a biblioteca virtual Educ@. Nota-se, pela observacdo do Grifico 1, que,
ao longo do periodo analisado, existe uma concentracdo de valores que
oscila entre zero e cinco artigos publicados por ano em cada um dos pe-
riédicos. Alguns pontos que fogem a esse intervalo coincidem com a pu-
blicacdo de dossiés temdticos, conforme a andlise anterior. Mudangas no
comportamento da distribuicao dos pontos nesse grafico podem ser per-
cebidas entre 2003 e 2005 em funcao dos periédicos Didlogo Educacional,
Educar em Revista e Revista da Faeeba — Educag¢do e Contemporaneidade, os
quais publicaram dossiés temdticos em EAD ou Midias e Tecnologias
Educacionais nesse periodo. Do mesmo modo, novas mudangas no com-
portamento do grafico ocorrem em 2008 em funcao de dossié publicado
pelo periddico Didlogo Educacional e por elevado ntimero de publicagoes
do periddico Educagdo e Realidade.
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TABELA 2

PUBLICAGOES EM EAD E TIC NA BIBLIOTECA VIRTUAL EDUC@ (1994-2014)

2014 | 2013 | 2012 | 2011 | 2010 | 2009 | 2008 | 2007 | 2006 | 2005 | 2004 | 2003 | 2002 | 2001 | 2000 | 1999 | 1998 | 1997 | 1996 | 1995 | 1994 | TOTAL

Acta Scient. Educ. = - 1 - - - - - - - - - - - - - - - - - - 1
Avaliagcdo 2 3 - 2 2 ) = 1 - - - - - - - - - - - - - 10
Cadernos de Pesq. - 2 1 - 1 1 - - - - - - 1 - 1 4 - - - - - 1n
Ciéncia & Educagcdo - - = 2 2 5 2 o 3 2 1 - - - - - - - - - - 17
Revista Contrapontos - - 14 1 3 1 7 3 5 7 4 15 - 1 - - - - - - - 61
Educar em Revista 1 2 6 10 6 - 3 1 3 1 - 17 5 2 - - - - - - - 67
Educacdo UFSM 1 3 2 1 1 3 3 2 5 3 1 3 - - 1 - - - - - - 29
Educagéo Unisinos - 2 2 1 3 - 1 3 2 1 = - - - - - - - - - N 15
Educacdo e Filosofia @ 1 @ 2 1 i3 o o 2 o 1 1 2 1 - o o o 1 o = n
Educacdo e Pesquisa - 4 - 3 - 3 4 2 - - - 8 3 - - - 1 1 - - - 29
Educ. e Realidade - 2 1 3 2 4 14 - 3 4 2 1 2 4 - - - - - - - 42
Educagdo em Revista 2 2 3 3 10 - 1 1 - - - - - - - - - - - - - 22
Educacdo PUC-RS 4 3 1 1 2 1 2 2 = = 1 1 = 7 2 = 1 = = = 1 29
Educ.: T& P - 2 3 = = 1 = = = 2 = = = = o = 2 1 = = 1 12
Ensaio: Av. Pol. Pub. Ed. - 2 1 2 3 2 - 1 2 3 - - - - - - - - - - - 16
Est. Aval. Educ. - - 1 - - - - 4 - - 1 = = = > . 1 - - - - 7
Leitura: T & P = 1 4 3 2 - - - - - - - - - - - - - - - - 10
Linhas Criticas - 10 3 4 - 2 2 9 1 1 1 9 1 4 3 3 - 1 1 1 - 56
Praxis Educativa - 1 1 2 2 1 = 1 4 - - - - - - - - - - - - 12
Rev. Br. Ed. Espec. 2 3 5 3 2 2 - - = 1 - - - - - - - - - - - 18
Rev. Br. Ed. Fis. Esp. - 1 - - - - - - - 1 - - 1 = o o o - - - - 3
Rev. Bras. Educ. Med. - 5 8 10 6 2 2 2 3 1 1 o o 1 - - - - - - - 41
Rev. Bras. Educ. - 2 1 1 2 2 5 2 6 - - 4 2 2 - - - - - - - 29
RBEP = 2 2 = 2 1 3 2 1 1 = = = 1 2 1 2 2 1 2 1 26
Dialogo Educacional = 14 1 1 n 3 15 2 = 9 24 2 3 = = - - - - - - 85
Rev. Est. Feministas - - - 1 1 - - - - - - - - 1 - - - - - - - 3
Perspectiva - - n 4 - 9 1 2 1 1 1 1 - - - - - 1 2 6 1 41
Revista Faeeba o o 1 1 1 6 5 5 o 18 17 o 7 1 = 1 1 5 o o 4 67
Educ. PUC-Campinas - 1 - - 2 - 1 3 - 1 1 - - 3 1 6 1 - - - - 20
Rev. de Educ. Pub. - 3 1 - 1 = 2 > . - - - - - - - - - - - _ 7
Roteiro - 2 1 1 1 1 = 1 - - - - - - - - - - - - _ 7
Rev. Br. Hist. Ed. - - - - = = o = 1 = = S - - - - - - - - _ 1

Total 12 73 75 60 69 53 71 47 42 67 56 62 25 28 10 15 9 9 5 9 8 805

Fonte: Elaboragdo dos autores.
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QUADRO 1

DOSSIES TEMATICOS SOBRE EAD OU TIC DISPONIVEIS NOS PERIODICOS DO

PORTAL EDUC@

PERIODICO ANO DOSSIE TEMATICO
2001 Especial midia e novas tecnologias
Contrapontos 2008 Especial tecnologia e inovac¢do pedagdgica
2012 Aprendizagem, tecnologias e conhecimento
2005 Midia e educagéo: a produgdo de novos sujeitos e novas pedagogias
Educar em Revista 2003 Educacdo, cultura e tecnologia
2003 EAD
Educacio e Pesauisa 2002 Em foco: educacédo e sociedade midiatica
¢ a 2003 Em foco: educagédo e tecnologias
Educagcdo em Revista Tecnologias na educagado
2003 Novas tecnologias na educac¢ao
. . 2007 Educac¢do e novas tecnologias
Linhas Criticas 2009 Formagéao de professores; educacdo ambiental; novas tecnologias
2009 Educacdo a distancia
2004 Educacdo, comunicacao e tecnologia |
2004 Educac¢do, comunicac¢ao e tecnologia Il
” . 2005 Midia educacé&o: olhares multimidiaticos sobre praticas educacionais
Dialogo Educacional - e
2008 Educacéo a distancia
2010 Tecnologia na formacédo de professores
2013 Metodologia e tecnologia na educac¢do superior
1995 Educacdo e comunicacao
Perspectiva 2009 Educacdo, comunicacao e tecnologia
2012 Educacdo a distancia na formac¢ao de professores
Faeeba - Educacéo e 2005 Ezzncc;loégc;as rc]i(ljgvlgasl|§eec:§|\éasi:smb|em:|as educacionais
Contemporaneidade 2004 ¢ g

Fonte: Elaborag¢do dos autores.
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Fonte: Elaboragdo dos autores.
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A partir de 2008, é possivel perceber uma gradual e sensivel as-
cendéncia da distribuicdo dos pontos no grafico, o que significa que o
namero de publicacoes acerca dos temas em foco tem se deslocado do
intervalo 0-5 para o intervalo 0-15. Essa elevacdo é resultado ndo sé da
emergéncia de novos peridédicos que tém se dedicado de forma mais
intensa a divulgacao de estudos desse tipo como também da consolida-
¢do dessa drea temdtica como campo de pesquisa. Vale destacar que em
2007 foi criado o sistema Universidade Aberta do Brasil — UAB - e, com
ele, o interesse pela pesquisa em EAD e TIC passou a crescer no meio
académico (MERCADO et al.,, 2012).

Os pontos de formato circular com ponto branco representam o
somatorio de artigos publicados por ano em todos os periédicos anali-
sados. A observacdo da distribuicdo desses pontos permite identificar o
crescimento do ntmero de publicacdes sobre EAD ou TIC — uma distri-
buicdo significativamente ascendente e que sinaliza um continuo cresci-
mento de publicacdes dessa natureza nos préximos anos. Essa tendéncia
apontada no Grafico 1 se traduz no surgimento de periédicos especia-
lizados em EAD ou TIC, que aparecem em funcio do desenvolvimento
de grupos de pesquisa nessas dreas e do foco dos programas de pos-
-graduacdo brasileiros.

Em paralelo ao movimento quantitativo ascendente apresen-
tado, da-se o movimento de deslocamento do foco dessas publicagoes.
Para sinalizar esse movimento, inicialmente os 824 artigos levantados
foram organizados em quatro grupos de acordo com seu ano de publi-
cagao: Grupo 1 (1977 a 1998); Grupo 2 (1999 a 2003); Grupo 3 (2004 a
2008); e Grupo 4 (2009 a 2013).

Para evidenciar os principais termos utilizados como temas des-
ses artigos, os titulos foram organizados e listados dentro desses quatro
grupos em documentos distintos. Essas quatro listas foram exportadas
para o software Wordle,* que possibilita a criacdo de nuvens de pala-
vras. Essa técnica de andlise de dados textuais é inspirada nos estudos
de Afonso et al. (2011).

Como resultados desse procedimento, podem ser visualizadas as
nuvens de palavras ilustradas nas Figuras 1 a 4. Nessas nuvens, foram
excluidas as ocorréncias do termo “educacdo”, uma vez que ficaram
proporcionalmente muito maiores que os outros termos, impedindo a
visualizagao.
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FIGURA 1

NUVEM DE PALAVRAS DOS TEMAS DISCUTIDOS DE 1977 A 1998
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Fonte: Elaborag¢do dos autores.

FIGURA 2

NUVEM DE PALAVRAS DOS TEMAS DISCUTIDOS ENTRE 1999 E 2003
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FIGURA 3
NUVEM DE PALAVRAS DOS TEMAS DISCUTIDOS ENTRE 2004 E 2008
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FIGURA 4
NUVEM DE PALAVRAS DOS TEMAS DISCUTIDOS ENTRE 2009 E 2013
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Fonte: Elaboragdo dos autores.

Para esta andlise, tomaremos as seis maiores palavras de cada
uma das nuvens apresentadas a fim de oportunizar a visualizacdo do
movimento dos termos mais recorrentes nos titulos dos artigos em cada
um dos quatro periodos. Essa lista pode ser visualizada no Quadro 2.



QUADRO 2

COMPARATIVO DOS PRINCIPAIS TERMOS DAS NUVENS DE PALAVRAS

NUVEM 1 NUVEM 2 NUVEM 3 NUVEM 4
(1977 A 1998) (1999 A 2003) (2004 A 2008) (2009 A 2013)
comunicagéo distancia distancia distancia
escola/escolar formacgéo formacao formacgéo

informatica professores professores professores
distancia ensino ensino ensino
TV tecnologias tecnologias tecnologias
futuro computador aprendizagem uso

Fonte: Elabora¢do dos autores.

A mudanca mais significativa pode ser observada do primeiro
periodo analisado em relacdo aos trés subsequentes. Entre 1977 e 1998,
os termos mais recorrentes em estudos sobre EAD ou TIC eram “comu-
nicacao”, “escola”, “informadtica”, “distancia”, “TV” e “futuro”. Desses, s
permaneceu o termo “distancia”, proprio das palavras-chave “educacao a
distancia”.

Tomando a andlise da tabela temporal e do grafico de dispersao,
é possivel afirmar que o crescimento dos estudos em EAD e TIC, ap6s o
ano 2000, veio acompanhado de uma mudanca de foco nesses estudos.

A informdtica educativa gradativamente foi sendo abandonada,
uma vez que as criancas mostravam desenvoltura diante das TIC e, de
modo especial, do computador. Os estudos sobre tecnologias como a
TV e o rddio na escola foram dando lugar a estudos sobre integragdo
e convergéncia das TIC em funcdo das potencialidades do computador
conectado a internet.

Ap6s a virada do milénio, estudos sobre educagdo ou ensino a dis-
tancia e formacao de professores para o uso das TIC, de modo especial o
computador, emergem com forc¢a total. Em momentos distintos, os ter-
mos “uso” e “aprendizagem” vado alternar o foco dos temas de pesquisa,
sinalizando estudos que tém se preocupado com a apropriacao das TIC
pelos sujeitos e sua contribuicdo para o fenémeno da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS
O levantamento de dados estatisticos na educacao permite um diagnos-
tico quantitativo da realidade tendo em vista uma tomada de decisao.
Na perspectiva de apreender a realidade para poder intervir, o pesqui-
sador poderd encard-la com um olhar investigativo, lancando mao de
instrumentos de pesquisa que lhe possibilitem diagnosticar a situacdo
investigada.

A partir do levantamento realizado, foram analisados 33 peri6-
dicos, nos quais estavam contidas 1269 unidades de peridédico e dessas
foi possivel destacar 824 artigos relacionados as temadticas EAD ou TIC.
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A andlise dos dados possibilitou evidenciar diferentes concen-
tracoes de artigos voltados para as dreas enfocadas no presente levan-
tamento, destacando-se como o que mais publicou artigos relacionados
aos temas o periédico Didlogo Educacional e a que menos publicou a Revista
Brasileira de Histéria da Educagdo. Foi possivel verificar também que, a par-
tir da virada do milénio, o ntimero de periédicos que compdem a Educ@
se amplia e, com isso, aumenta gradativamente o nimero absoluto de
artigos que enfocam a EAD e as TIC.

A andlise da Tabela 2 e do Gréfico 1 permitiu constatar que, de
1994 a 2007, o namero anual de artigos por periédico oscila entre zero
e cinco, tendo uma sensivel e progressiva elevacao. De 2008 em diante,
percebe-se uma elevagdo desse intervalo de 0 a 15 em func¢do princi-
palmente do surgimento de novos periddicos que se dedicaram a di-
vulgar estudos relacionados aos temas abordados neste levantamento.
Na distribuicdo dos dados a partir do Grédfico 1, notam-se valores acima
dessas faixas e, verificados esses pontos, foi possivel constatar que, em
sua quase totalidade, esses estdo associados a publicacdo de 24 dossiés
temdticos que enfocam os temas aqui tratados. A andlise do Gréfico 1
também possibilitou verificar um continuo crescimento de publicacoes
dessa natureza ao longo do periodo investigado, sinalizando uma ten-
déncia ascendente para os préoximos anos.

A andlise das nuvens de palavras permite afirmar que, apés a
virada do milénio, existe uma mudanca no foco dos estudos em EAD ou

” » o« » o«

TIC. Termos como “comunicacdo”, “escola”, “informadtica”, “distancia”,

» o«

“TV” e “futuro” passam a dar lugar a palavras como “formacao”, “profes-
sores”, “ensino”, “tecnologias”, “uso” e “aprendizagem”. Esse movimen-
to reflete o desinteresse dos pesquisadores por estudos em informadtica
educativa ou pela andlise exclusiva da TV. O foco dessas pesquisas passa
a ser a educacgdo ou ensino a distancia e a formacao de professores para
o uso das TIC, de modo especial o computador.

Os resultados do presente estudo, apesar de indicarem possiveis
generalizagdes, estdo restritos aos periodicos que circulam na biblioteca
virtual Educ@. Para resultados mais abrangentes, é fundamental que
estudos com volumes maiores de dados sejam realizados, favorecendo,
assim, panoramas mais amplos sobre o interesse dos pesquisadores em
educacdo do Brasil e do exterior por temas como EAD ou TIC.

A titulo de contribuicdo para a comunidade académica e para
interessados em EAD ou TIC, estdo listadas as referéncias dos artigos
que compuseram os dados desta pesquisa e que circulam na biblioteca
virtual Educ@ relacionados a tais dreas.
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PAIXAO, CRIACAO, ETICA E CIENTIFICIDADE
NAS PESQUISAS COMPREENSIVAS

http://dx.doi.org/10.1590/198053143420

KAUFMANN, Jean-Claude. A entrevista compreensiva. um guia para

pesquisa de campo. Petropolis: Vozes; Maceid: Edufal, 2013.

Alimentar a paixdo do pesquisador pelo trabalho de campo e pelo pro-
cesso da pesquisa social como um todo é o que consegue Jean-Claude
Kaufmann com seu livro A entrevista compreensiva, o qual, apesar do que
propoe seu subtitulo, chega a ser bem mais do que um guia para a pesqui-
sa de campo.

A realizacdo de pesquisas em Educacdo e, de modo geral, em
Ciéncias Sociais é drdua e trabalhosa. A ida a campo costuma ser angus-
tiante e as exigéncias burocrdticas sdo vividas com certa tensdo pelo pes-
quisador, sobretudo no caso daqueles que trabalham com sujeitos, por
meio de entrevistas, observacdes ou outras metodologias de coleta de
dados. A aridez da escrita de determinados textos do referencial teérico,
associada a certos formalismos durante as diversas partes do desenvol-
vimento da pesquisa, dd o arremate que pode chegar a desestimular os
interessados em compreender com profundidade os processos sociais.
Porém, é necessdrio resistir ao eventual desanimo e cultivar o lado pra-
zeroso, belo e poético da elaboracao e realizacdo de uma pesquisa, sem,
contudo, que se perca do horizonte do pesquisador a importancia do
rigor e da cientificidade exigidos por esses processos.



Embasado em sua vasta experiéncia de pesquisa, sobretudo em
Kaufmann (1992, 1995), bem como em um amplo referencial bibliogra-
fico, com o qual estabelece intenso didlogo, o soci6logo francés discute,
na obra aqui apresentada, questoes cruciais do cotidiano de todos os
que se aventuram a compreender profundamente a 6tica dos sujeitos
acerca de problemas e hipéteses levantados pelas pesquisas em Ciéncias
Sociais, e reflete sobre temas e problemas que permeiam a prdatica dos
iniciantes, mas também dos jd experientes pesquisadores da vida huma-
na em sociedade.

O livro é composto por cinco capitulos, cada um deles dedicado
a uma discussdo especifica, embora sem que se perca a geral e ampla
visdo sobre a pesquisa social. Assim, a construcao do objeto, a empa-
tia necessdria entre pesquisador e pesquisado na situacao de entrevis-
ta, o estatuto do material empirico, a elaboracao teérica e a redacao
do trabalho sdo os eixos a partir dos quais Kaufmann desenvolve suas
reflexdes, numa permanente busca por instigar a criatividade do leitor-
-pesquisador. Cada capitulo é subdividido em secdes e subsecdes curtas,
forma de estruturacdo que ndo compromete a profundidade conceitual
e a densidade teodrica do livro.

O capitulo I, intitulado “A inversao do modo de construcao do ob-
jeto”, apresenta a problematizacdo dos modelos teéricos ja sedimenta-
dos na pesquisa social. Nas palavras do autor, “mesmo o modelo teérico
mais perfeito tem suas falhas, principalmente quando ele é confrontado
aos dados” (KAUFMANN, 2013, p. 51), o que demanda do pesquisador a
atenta e sensivel abertura ao saber nativo, a semantica do discurso dos
entrevistados aos seus horizontes de compreensdo, a partir dos quais
emergem hipdteses sempre desafiadoras, que necessitam de objetiva-
¢do, de sua constituicdo em problema e de formulacdo tedrica.

A partir das reflexdes propostas pelo autor no capitulo I, é pos-
sivel pensar na arbitrariedade e até mesmo na desonestidade, ndo raras
nas pesquisas em Ciéncias Sociais, que consistem na tentacao constante
a qual os pesquisadores sdo expostos, de enquadrar pragmaticamente o
seu objeto a determinados referenciais tedricos. Esse encaixotamento
do objeto, essa sua reducdo a um espelho de uma teoria cristalizada
e a selecdo tendenciosa de pontos capazes de “comprovar” o que, na
realidade, o campo desmente representam atitudes ndo cientificas e an-
tiéticas, devendo ser, portanto, descartadas da prdtica dos pesquisadores
que se pretendem auténticos. Obviamente, tudo isso demanda maior vo-
lume de trabalho, assim como uma permeabilidade ao novo — sobretudo
nos casos em que o0 novo ao qual se deve acolher contraria as expecta-
tivas tedricas e as convicgoes politico-ideolégicas do pesquisador —, mas
poderd ter como resultado uma significativa contribuicao cientifica. O
que ndo se pode perder de vista é o fato de a validade de um modelo
tedrico ligar-se menos a engessamentos conceituais do que a “coeréncia
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dos encadeamentos, ao rigor da ilustracao de uma hipodtese, a precisao
de andlise de um contexto, isto é, a sutileza das articulacoes entre teoria
e observacdo” (KAUFMANN, 2013, p. 57).

No capitulo II, “Comecar o trabalho: rapidez, flexibilidade e em-
patia”, Kaufmann aborda os problemas relacionados a delimitacdo te-
madtica e a construcdo do objeto das pesquisas em Ciéncias Sociais, com
todas as implicacoes que delas emergem. Atento a possibilidade de nao
confirmacao de uma hipétese no momento da ida a campo e quando da
andlise dos dados, o autor traz um alento a todos os que sofrem com a
crenca (ou com o preconceito) de que uma producdo cientifica auténtica
ndo possa surgir de hipéteses enfraquecidas ou que nao se confirmam.
E precisamente nesses casos que a criatividade cientifica pode propiciar
mudancas de rumo na direcao do inesperado, em que habitam a origi-
nalidade e o ineditismo capazes de contribuir com o campo de estudos
para além da mera formatacao do objeto pelos moldes das teorias consa-
gradas e sedimentadas nos espacos de luta académica.

Em cada linha de sua obra, Kaufmann procura criticar o acade-
micismo, fugir a qualquer pretensao normativa — o que é comum em
determinados manuais — e explorar a flexibilidade e a inventividade das
quais carece toda e qualquer pesquisa, mas especialmente aquelas que
se valem da entrevista compreensiva como método de coleta e produ-
cdo de dados. A prépria heterodoxia terminolédgica do autor (que ndo se
prende a jargdes pomposos e quase sempre vazios) e 0 seu uso constante
de metdforas, analogias e coloquialismos ao longo do livro ajudam a
encorajar os estudiosos que intentam buscar um estilo de escrita crite-
riosa, mas, sobretudo, bela e palatdvel — arrisco-me aqui no uso deste
segundo adjetivo, nada “técnico”, por assim dizer.

Na continuacgdo de seu percurso (démarche) pelo universo da pes-
quisa social pautada na entrevista compreensiva, Kaufmann traz, como
objeto do terceiro capitulo de seu livro, cujo titulo é “O estatuto do ma-
terial”, uma indagacdo que se multiplica em tantas outras. Tal indagacao
é por que as pessoas falam? Mais do que isso: como falam, de onde falam, o
que escondem ao falar e o que dizem por meio de hesitacoes, siléncios,
gestos? Como simbolizam o mundo? De que modos o significam? De que
maneira as sutilezas advindas da posicdo social condicionam a fala dos
informantes? Trabalhos que problematizam estas indagac¢oes nao sao ra-
ros. A titulo de exemplo, pode-se mencionar o importante livro de Flick
(2005), que aborda com propriedade diversas metodologias qualitativas
de investigacdo cientifica. A originalidade de Kaufmann, porém, reside
especificamente na poesia de seu trabalho e no prazer quase literdrio
que sua leitura é capaz de proporcionar.

Voltando aos temas abordados pelo autor, é interessante pensar
sobre como o0s entrevistados costumam reagir ao serem convidados a
colaborar com uma pesquisa. Nao raro eles consideram uma banalidade



o0 que o pesquisador deseja saber deles, embora nem sempre verbali-
zem isso, mas demonstram-no pelo olhar, pela inseguranca, pela davida
discreta e, por vezes, como uma pergunta: “o que a minha vida tem de
importante para a sua pesquisa?” E desafiador conduzir uma entrevista
compreensiva, especialmente porque ela exige, além da ja mencionada
abertura ao saber do outro, a construcdo de uma relacio empdtica, o
que demanda, inclusive, uma capacidade de envolvimento e de seducdo
(outro termo bastante heterodoxo) da parte do entrevistador. Tais habi-
lidades tendem a gerar, a partir da desconfianca do entrevistado, uma
entrega progressiva, por meio da qual, de pouco em pouco, ele comecga
a construir e a reconstruir por meio de palavras suas experiéncias, opi-
nides, preconceitos, valores, em suma: sua vida. E tudo isso pode ser
desencadeado pelo simples fato de o informante perceber na suposta
desimportancia de seu existir uma grandeza que interessa aquele que o
questiona, que o instiga a enfrentar, por meio da memoria e da oralida-
de, seus medos, suas dores, suas alegrias.

O tema central do capitulo IV do livro de Kaufmann - “A fabricacdo
da teoria” — traz uma énfase na proposta de inversdo da construcao das
hipéteses. Conforme o autor, todo o esforco despendido em uma pesquisa
compreensiva deve se voltar para o constante exercicio de rentincia das
hipéteses no intuito de encontrar aquelas inerentes as categorias nativas
de pensamento (KAUFMANN, 2013, p. 122). Sem abandonar a cientificida-
de mas incorporando a ela todo o seu tom poético, o socidélogo traduz a
complexidade do universo da pesquisa social e afirma que, a medida “que
o pesquisador progride na defini¢cao de modelos”, sobretudo daqueles que
emergem do acolhimento do saber nativo, “ele acumula novas chaves de
leitura daquilo que escuta: a cada dia seu ouvido fica mais atento e sua
investigacdo avanca” (KAUFMANN, 2013, p. 119).

Por fim, Kaufmann discute as fases finais do processo da pesqui-
sa compreensiva no capitulo V, “Terminar o trabalho”. Entre os assuntos
de maior relevincia, podem-se destacar reflexdes acerca dos fichamen-
tos das entrevistas, da estrutura textual e da prépria montagem e da
apresentacdo final do trabalho. O autor problematiza igualmente — e
com seu caracteristico estilo figurativo — a necessdria honestidade do
pesquisador na construcao de um texto rigoroso, leve, belo e que cos-
tuma destinar-se a uma “dupla audiéncia”, isto é, a leitura do “homem
comum, conhecedor ou curioso do fato concreto”, que costuma ler “as
histdérias e as descricoes factuais, sobrevoando as ideias, mergulhando
aqui e acold em uma que lhe seja mais préxima”, bem como ao olhar
mais técnico e criterioso do “homem cientifico”, que tanto “pode tomar
0 texto que se valeu da entrevista compreensiva como um texto agrada-
vel, até mesmo de relaxamento, fazendo uma leitura préxima daquela
do homem comum”, como “pode também 1é-lo sob o angulo de suas
contribuicoes tedricas” (KAUFMANN, 2013, p. 180).

SVYHNISTY

£66 SLOZ "Z9p/'IN0 666-066'd 8SL'U SP'A  VSINOSAd 3A SONJIAVD



RESENHAS

994 CADERNOS DE PESQUISA V.45 n.158 p.990-999 out./dez. 2015

A escrita cientifica e académica costuma ser marcada pela aridez
sintdtica e pelo jargdo técnico, que criam uma ilusdao de cientificidade.
Nem sempre a simplicidade é bem vista no campo de disputa intelectual,
sendo que a leveza na escrita pode ser erroneamente percebida e estigma-
tizada como banalidade ou como um discurso do senso comum. Uma das
propriedades mais relevantes do livro de Kaufmann consiste na desmiti-
ficacdo da ideia de que os textos cientificos mais “dificeis” sdo os “melho-
res”. Ao contrdrio disso, o autor defende uma postura nova em relacdao ao
conhecimento cientifico, capaz de dar o devido valor aos aspectos artesa-
nais de todas as fases da pesquisa em Ciéncias Sociais, desde a elaboracdo
do projeto até a apresentacao do texto final. Segundo o autor, o “ideal
seria poder redigir uma pesquisa como um romance cldssico, cujo fio ndo
seria uma histéria, mas a sequéncia dos argumentos, perfeitamente inter-
ligada e cheia de surpresas e sobressaltos” (KAUFMANN, 2013, p. 170-171).

O texto de Kaufmann ndo é meramente manualistico. A propos-
ta ndo é a de apresentar ao leitor um manual pratico no modelo “como
realizar uma entrevista compreensiva” ou “como desenvolver um traba-
lho de campo”, até porque as pesquisas em Ciéncias Sociais, sobretudo
as que partem da oralidade, da narrativa, das histérias de vida e da me-
moria, sdo necessariamente vivas, escapam a férmulas pretensamente
pré-fabricadas e exigem envolvimento, sensibilidade, sutileza, delicade-
za, perspicdcia e, acima de tudo, encantamento da parte do pesquisador.
Por essa razdo, Kaufmann apresenta uma obra profundamente reflexiva
e autorreflexiva, critica e autocritica, provocadora e atenta ao inacaba-
mento do modelo de entrevista e de pesquisa que se propoe analisar. Do
mesmo modo, longe de ser “panfletdrio”, o livro de Kaufmann pode ser
lido como uma dura critica aos pedantismos do academicismo cldssico e
como uma apologia do trabalho criativo e apaixonado.

Como complemento, Kaufmann apresenta nas “Referéncias” uma
subsecdo intitulada “Obras essenciais”, que traz algumas indicacdes de
leituras com as quais dialoga no decorrer de seu texto. Além da indicacdo
das obras e dos textos, o autor escreve uma breve resenha de cada uma
e cada um deles, justificando sua pertinéncia. As sugestoes de leitura vao
desde obras relativamente antigas, mas ainda relevantes — como os traba-
lhos de Geertz (1986), Michelat (1975) e Mills (1967) —, até as mais atuais
— como o estudo de Glaser e Strauss (2010) —, igualmente interessantes
a todos os que tém por finalidade o aperfeicoamento de suas técnicas
de pesquisa, bem como a construcdo de novas metodologias e formas de
andlise e escrita.

Conforme o préprio autor, a “metodologia sé pode ser trans-
mitida como um saber explicito em pequenas doses: o melhor tratado
sempre fornecera apenas alguns instrumentos. Nada substitui a expe-
riéncia” (KAUFMANN, 2013, p. 183). Portanto, se alguém buscar no li-
vro aqui resenhado algum tipo de solucdo prética ou utilitdria para os



dilemas do seu trabalho de pesquisa, esta pessoa terd suas expectativas
frustradas. Mas as que, de fato, desejam construir uma pesquisa criativa,
corajosa, reflexiva, eticamente respeitosa, densa, mas ao mesmo tempo
leve e, sobretudo, bela — e o autor insiste no aspecto beleza — terdo,
no minimo, um instrumento importante para nortear os caminhos que
deverdo percorrer, da concepcao de seu trabalho até a sua apresentacao
aos pares e mesmo aos leitores ndo iniciados, por assim dizer.
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MIDIA-EDUCAGAO E ESCOLA: MEIOS
DIGITAIS E CULTURA POPULAR
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HOBBS, Renee; MOORE, David C. Discovering media literacy. teaching digital media

and popular culture in elementary school. Thousand Oaks: Corwin, 2013. 256p.

As midias e as tecnologias digitais perpassam todo o corpo da sociedade
contemporanea, estando presentes na vida de adultos, idosos, jovens
e criancas. As culturas juvenil e infantil,’ em especial, vém sofrendo
alteracdes dindmicas, influenciadas por essas midias. Criancas e jovens,
inseridos na instituicdo escola, vém se tornando uma preocupagdo
para a educacdo, assim como a relacdo entre esses grupos sociais e as

1

Os termos “cultura
juvenil” e “cultura infantil”
fazem alusdo aos jovens

e as criancas enquanto
atores sociais, agentes na
construgao e reconstrucao
de sua cultura propria
enquanto um grupo social.
Para mais informacdes
sobre juventude, ver
Margulis (2001), Arroyo
(2014), Weller (2014). Para
mais informacdes sobre
infancia, ver Corsaro (2011)

SVHN3S3Y

S66 SLOZ 'Z9p/IN0 666-066'd 8SL'U SY'A  VSINOSAd 3d SONYIAVD



RESENHAS

996 CADERNOS DE PESQUISA V.45 n.158 p.990-999 out./dez. 2015

2

O termo literacy pode ser
traduzido como letramento,
se aproximando do termo
letramento midiatico,
porém seu significado
para o portugués brasileiro
estaria mais proximo de
alfabetizacdo. Devido a
problemas como esse,

h& muita divergéncia

nas traducoes de
diferentes autores

3

Os autores convidam

todos interessados a
responderem um quiz na
tentativa de tracar seu perfil
motivacional em <www.

tecnologias digitais. Logo, desenvolve-se um novo campo no espectro
educacional: a midia-educacdo, que surge na tentativa de estudar as re-
lagOes das midias e tecnologias digitais com o processo educacional.

Os jovens e as criancas acabam recebendo uma atencdo especial
pelo fato de serem os principais sujeitos inseridos na escola. O campo ain-
da encontra muitas teorias e praticas fragmentadas, o que é explicitado
pela diversidade de nomes que fazem referéncia a tais estudos, como, por
exemplo, midia-educacao, letramento mididtico, educomunicagdo, todos
em uma corrente similar de pensamento, porém com ligeiras divergéncias.

Nesse contexto, Renee Hobbs e David Cooper Moore desenvol-
veram a obra Discovering media literacy: teaching digital media and popular
culture in elementary school, que se situa no campo da media literacy
education.>? Hobbs é uma das principais autoridades em midia-educacdo
nos Estados Unidos, sendo também fundadora e diretora da Harrington
School of Communication and Media, na Universidade de Rhode Island, na
qual coordena o Laboratério de Midia-educacao. Cooper Moore € diretor do
programa Powerful Voices for Kids, principal acdo ligada ao laboratério de
Midia Educacdo na Harrington School of Communication and Media.

O livro, que apresenta diversas experiéncias vividas no Powerful
Voices for Kids, um programa de extensdo desenvolvido entre a
Universidade de Rhode Island e diversas escolas do mesmo estado, estd
organizado em cinco partes, somando nove capitulos.

Na primeira parte, “Why digital and media literacy matters”,
dois capitulos discorrem, em linguagem agraddvel ao leitor e préxima
a realidade do professor, sobre a importincia em conceber criangas
e jovens como produtores de cultura e ndo apenas como receptores,
ideia também desenvolvida por David Buckingham (2003), que afirma
a necessidade de estudar a relacdo entre infincia e midias, como um
processo fluido, histérico e socialmente construido. Além disso, os au-
tores comentam aspectos tedricos da integracao das midias ao contexto
escolar e abordam a relacdo de amor e 6dio, vivida pela maioria dos
professores, com a cultura popular e de massa. A primeira parte do livro
é finalizada com a apresentacdo de um quadro tedrico, desenvolvido
pelos autores, com o objetivo de interpretar as motiva¢ées dos professo-
res que trabalham com midias digitais, apresentando diferentes perfis
tracados a partir da observacdo de monitores no programa.’

A segunda parte do livro, “Work with intermediate students”, com-
posta por quatro capitulos, trata do trabalho com criancas de 9 a 11 anos.
No primeiro, é enfatizada a necessidade de conectar a sala de aula a cul-
tura das criancas e jovens que frequentam a escola. Inspirados, em parte,
pelo trabalho de Marshall McLuhan e sua visao da influéncia do contexto
cultural na formacao e na educacdo das criangas, os autores sugerem que
a escola seria apenas um fragmento desse processo, devendo toda a cidade

powerfulvoicesforkids.com>.  flincionar como uma sala de aula. Por meio do relato de experiéncias reais,


http://www.powerfulvoicesforkids.com
http://www.powerfulvoicesforkids.com

eles abordam tépicos da cultura infantil e de jovens, suas realidades, os
locais onde vivem, as midias que consomem, e ainda debatem estratégias
para que esses alunos critiquem e construam um sentido a tudo isso.

Ao longo dos proximos trés capitulos, sempre com um exemplo
de experiéncia real, Hobbs e Moore discutem a importancia de um en-
sino critico, desenvolvido principalmente nas indagagoes das criangas,
pela valorizacdo das perguntas e na criacao de um ambiente estimulante
a formulacao de davidas e questdes. Aliadas a essa busca pela criticida-
de, sdo comentadas algumas atividades desenvolvidas no programa, por
monitores, nas quais as crianc¢as desenvolvem e criam midias audiovi-
suais, digitais e até mesmo desenhos. Nesse ponto, surgem dois aspectos
que, segundo os autores, sdo essenciais para o desenvolvimento de um
pensamento critico: a criatividade e a percepcao do contexto social. Os
autores afirmam que uma intervencdo ou projeto, em midia-educacao,
deve, ao mesmo tempo, estimular a criatividade dos alunos e abranger
uma temadtica da realidade social vivida pela crianca ou jovem. Dessa
forma, o objetivo de um ensino critico poderd ser atingido.

Em “Work with primary children in grades K-2”, a terceira parte
do livro, sdao abordadas, em dois capitulos, as possibilidades de trabalho
com criancas pequenas de 5 a 7 anos de idade. Segundo os autores esse é
um trabalho possivel, mas que requer muita atencao, pois a pouca dife-
renca de idades pode fazer muita diferenca na compreensdo das midias.
Hobbs e Moore apresentam uma discussao sobre a relevancia no uso de
tecnologias com criancas pequenas, mostrando posicionamentos diver-
gentes de professores regentes. Indaga-se se a dindmica da infincia teria o
mesmo ritmo que a das midias digitais, ou seja, essas midias estariam fa-
zendo sentido para as criancas? Os autores ndo deixam bem definida sua
resposta a tal indagacdo, porém, se posicionam a favor da midia-educacao
com os pequenos, deixando entender que acreditam nessa proposta.

Sdo apresentadas ao leitor, por meio de relatos de experiéncias,
no mesmo padrdo dos capitulos anteriores, estratégias com criancas na
educacao infantil e nos primeiros anos do ensino fundamental. Segundo
os autores, devem ser dados pequenos passos, visando desenvolver no-
cOes visuais, como o enquadramento, a tela, ou também de persona-
gens, como, por exemplo, a percepcdo de uma personagem enquanto
representacao e nao realidade. Além disso, podem ser desenvolvidas no-
¢cOes de autoria e audiéncia. Tudo isso realizado sempre de forma lidica,
criativa e com objetos conhecidos pelas criancas, seus desenhos favori-
tos, histérias infantis, programas de televisdo, jogos, etc.

Na quarta parte, “Approaches to teacher education”, os autores
mudam o foco dos alunos para os professores, no decorrer de um capitu-
lo voltado para a importancia da formacao de profissionais da educacao.
Sao apresentadas ao leitor as principais iniciativas do programa, como
o curso de verdo, em que diversos profissionais, de diferentes dreas,
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4
Ver Hobbs (2010, 2011)

experimentam praticas em midia-educacdo, ou também os semindrios
de curta duracdo. Porém, o capitulo se aprofunda nas parcerias entre
universidades e escolas, em que monitores do laboratério, um deles o
proprio David Cooper Moore, coordenados por Renee Hobbs, criam, em
conjunto com professores das escolas, intervencoes em sala de aula. Por
meio de diversos encontros e reunioes, os monitores e a coordenadora
do projeto discutem e preparam materiais e estratégias que em seguida
sdo levados, em conjunto, para os professores interessados, na tentativa
de sensibilizar a pratica desses profissionais com a midia-educacao.

A quinta e ultima parte do livro, “Extras”, traz ricos recursos a
serem utilizados pelo leitor, supostamente um professor, em sua sala
de aula. Sdo eles: um quadro de objetivos para o trabalho com criangas
pequenas; um glossario de termos a ser desenvolvido com as criangas;
um glossdrio de conceitos em midia-educacdo; e um breve informativo
sobre os instrutores do programa citados no decorrer do livro.

A obra é um excelente introdutor do campo para professores, sen-
do claramente pensada para os profissionais da educacdo de forma pratica
e concisa. O livro tem um importante aspecto pragmatico, deixando niti-
da a tentativa de seduzir o leitor ao trabalho com midias digitais. Durante
toda a extensao do livro, os temas e ideias sdo apresentados com exem-
plos muito bem descritos; multiplos relatos enriquecem e exemplificam
a riqueza e as possibilidades encontradas em um trabalho critico sobre,
com e para as midias. Ao decorrer de cada capitulo também aparecem
variados quadros apresentando dicas, sites, dindmicas, fontes de pesquisa
e de aprofundamento acerca da temdtica enfatizada. Além disso, um fator
relevante do livro refere-se aos exemplos de plano de aula expostos ao
final de cada capitulo, todos desenhados em um mesmo formato, resul-
tados de pesquisas desenvolvidas no programa Powerful Voices for Kids.

Apesar de seu rico potencial pratico, a obra ndao aprofunda as
diversas discussoes tedricas do campo. Esse, claramente, ndo era o obje-
tivo dos autores, que visaram a disseminacao de suas experiéncias prati-
cas. Na realidade, a obra apresenta um pragmatismo complementar ao
livro publicado em 2010 e 2011 por Renee, que, por sua vez, traz uma
discussao teodrica sobre midias e educagdo.*

Percebe-se ainda um extremo otimismo dos autores, que fazem
a pratica parecer muito facil e fluida, comentando apenas rapidamente
as reais dificuldades e o empenho necessario na aplicacao de suas inter-
vengoes, como a bagunca em sala de aula e o afastamento natural entre
o professor adulto e as culturas infantil e jovem.

Apesar de sua forte influéncia no campo das midias nos Estados
Unidos, as publicacoes de Hobbs e Cooper Moore ainda ndo repercutem
tanto no Brasil. Tocantins (2012) utiliza as teorias de Hobbs em sua disserta-
¢do de mestrado, sendo uma das primeiras autoras, no contexto nacional, a
empregar sua fundamentacao tedrica sobre as midias na educacdo.



Por fim, o livro é um excelente guia e introdutor da midia-edu-
cacdo para profissionais da educacdo, independentemente de sua drea
de formacdo. O leitor brasileiro deve apenas atentar para as diferencas
entre o nosso contexto e o estadunidense. Recomendamos sua leitura a
todos interessados no campo, seja da midia-educacdo, letramento mi-
diatico, ou educomunicacao, justamente por mostrar uma variedade de
materiais e estratégias muito ttil para o trabalho em sala de aula.
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ADOLPHO RIBEIRO NETTO
(19-04-1930 - 25-10-2015)

Cadernos de Pesquisa presta homenagem a Adolpho Ribeiro Netto, presi-
dente da Fundacao Carlos Chagas — FCC — no periodo de 1969 a 1986.

O professor Netto era doutor em Medicina Veterindria e foi
professor titular da Faculdade de Medicina Veterindria e Zootecnia, da
Universidade de Sao Paulo — USP —, da qual foi Diretor entre 1972 e 1976.

Foi protagonista nas iniciativas de transformacdo dos processos
seletivos para o ingresso no ensino superior, a partir da criacdo do Centro
de Selecdo de Candidatos a Escolas Médicas e Bioldgicas — Cescem —, em
1963, e que se integrou na Fundacdo Carlos Chagas, fundada em 25 de
novembro de 1964. Em 1971, a Fundacdo Carlos Chagas constituiu o
Departamento de Pesquisas Educacionais, concomitantemente a publi-
cacdo de Cadernos de Pesquisa.

Em Cadernos de Pesquisa, publicou os seguintes artigos:
BARROSO, Carmen Lucia Melo de; RIBEIRO NETTO, Adolpho; COELHO,
Maria Helena Mendongca. Estudos de predi¢do do comportamento acadeé-
mico: [ - Faculdade de Medicina Veterindria da USP. Cadernos de Pesquisa,
Sdo Paulo, n. 5, p. 37-53, 1973.

RIBEIRO NETTO, Adolpho. Estimulos a pesquisa educacional. Cadernos de
Pesquisa, Sao Paulo, n. 16, p. 72-73, 1976.

RIBEIRO NETTO, Adolpho. O vestibular no sistema educacional brasileiro.
Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo, n. 24, p. 47-51, 1978.



Seguem alguns depoimentos de pessoas que conviveram com ele:

OS MEUS PRIMEIROS CONTATOS COM O PROFESSOR NETTO DATAM
DE 1963, no antigo Cescem, precursor da Fundacdo Carlos Chagas, que
seria criada em 25 de novembro de 1964. Dessa data em diante tornamo-
-nos amigos e comprometidos com o desenvolvimento da Fundacao.

Em 1969, com a arbitrdria cassacdo politica do entdo Presidente
Professor Isaias Raw, do qual ele era Vice-Presidente, assume a direcdo
maior de nossa Instituicdo, permanecendo a sua frente até 1986, quan-
do, por motivos de saide, renuncia ao seu mandato, dando-me a honra
de como seu Vice-Presidente assumir tdo honroso cargo.

O testemunho que posso e gostaria de dar é que encontrei a ins-
tituicdo perfeitamente estruturada, consolidada, com sua abrangéncia
alargada e sobretudo imbuida dos mais altos preceitos éticos e morais,
0s quais, como atributos seus, conseguiu transmitir a todos que nela
trabalhavam, o que a levou a gozar da mais alta reputacdo nos meios
cientificos educacionais do pais.

Sereno, determinado, competente, 6timo administrador, tendo
sido inclusive Diretor da Faculdade de Medicina Veterindria e Zootecnia
da USP - o que lhe deu a oportunidade de apropriar-se dos conheci-
mentos técnicos e administrativos fundamentais para gerir uma insti-
tuicdo do porte da Fundacdo —, imprimiu, de forma definitiva, a marca
e as caracteristicas perenes da recém-criada instituicao. Os seus méri-
tos podem ser aquilatados pelos exemplos de perseveranca, dedicacao,
comprometimento e lucidez de administrador maduro mesclados com a
mente de um cientista numa relacdo bivalente e biunivoca de eficiéncia.

Saibam aqueles que ndo tiveram a oportunidade de conviver
com o Prof. Netto que ele foi um homem integro, sério, afdvel e deter-
minado em seus objetivos, o que lhe rende, até hoje, a lembranca, o
testemunho e o profundo reconhecimento dos que com ele tiveram a
honra de conviver.

PROF. DR. RUBENS MURILLO MARQUES
Presidente de Honra da Fundacdo Carlos Chagas

DIFICIL ESCREVER SOMENTE UMA SENTENCA... SEMPRE O ADMIREI
pela visdo e dedicacdo que teve a causa da melhoria do ensino. Como
jovem diretor da Faculdade de Medicina Veterindria da USP, foi um ino-
vador que ligou-se ao grupo de Faculdades de Medicina reunido para
criar o Cescem e seu exame de vestibular unificado, revolucionando as
préticas de selecdo da época e dando origem a Fundacgdo Carlos Chagas.
Também sou muito grata por sua abertura a novas ideias. Seu apoio,
como Presidente da Fundacdo, foi fundamental para a criagdo de um

vdNId 0Ovds3

LOOL SLOZ "Zap/ino ZOOL-000L'd 85L'U Sp'A  VSINOS3Ad 3d SONJIAVD



ESPACO PLURAL

1002 CADERNOS DE PESQUISA V.45 n.158 p.1000-1002 out./dez. 2015

novo campo de conhecimentos que, na época, ainda era muito incipien-
te no pais: os estudos de género. Sua flexibilidade abriu para as jovens
pesquisadoras o espago necessdrio para a experimentacao com novas
formas de criacao do saber.

Como pessoa, era um gentleman: muito gentil e cheio de aten-
coes. Nunca me esquecerei de quando foi ao aeroporto com um buqué de
flores esperar-me quando voltei de Nova York com um PhD de Columbia
recém saido do forno.”

CARMEN LUCIA BARROSO

Diretora Regional da International Planned Parenthood Federation/ Western
Hemisphere Region — IPPF/WHR - Nova Iorque, e ex-pesquisadora da Fundacao
Carlos Chagas

DR. NETTO SEMPRE SE PREOCUPOU EM RESPALDAR EM PESQUISAS o
trabalho desenvolvido pela Fundacdao Carlos Chagas, tendo propiciado
aos primeiros funciondrios a oportunidade de fazer andlises sobre ava-
liacdo e sobre os vestibulares, trabalhos divulgados em publicacoes di-
versas da FCC no final dos anos 1960. Em 1971, com coragem, assumiu
a estruturacdo do Departamento de Pesquisas Educacionais na Fundacao
Carlos Chagas, com apoio inicial da Fundacdo Ford e dos consultores
Aparecida Joly Gouveia e José Pastore, ambos da Universidade de Sdo
Paulo. Vislumbrou a importancia de oferecer boas condi¢des para que
a pesquisa em educagao no pais contasse com um nucleo de qualidade,
em que teorias e metodologias se constituissem em preocupacdo fun-
damental. Em quatro anos, a Fundacdo Carlos Chagas assumiu integral-
mente o suporte a esse departamento, que, de seu nucleo inicial com
cinco pesquisadores, chegou a contar com cinco eixos de investigacdo e
vinte e trés pesquisadores em seu quadro fixo, abrigando também em
seus projetos mais de uma centena de bolsistas e muitos consultores.
Deu impulso também ao inicio da publicacao dos Cadernos de Pesquisa e
da revista especializada em avaliacdo, Educagdo e Selecdo, que depois foi
transformada na hoje Estudos em Avaliagdo Educacional. A confianca de
Dr. Netto depositada nos pesquisadores, sua abertura intelectual, seu
apoio e estimulo, sua gentileza pessoal sdo inesqueciveis e deram base a
toda a construcao do papel social, politico e educacional da FCC.

BERNARDETE A. GATTI
Diretora Vice-Presidente da Fundacdo Carlos Chagas
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(Universidade Cidade de Sdo Paulo — Unicid,
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(Fundagdo Carlos Chagas — FCC, Sdo Paulo,
Sdo Paulo, Brasil | Universidade Catdlica
de Santos — Unisantos, Santos, Sdo Paulo,
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Vania Cardoso da Motta

(Universidade Federal do Rio de Janeiro —
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Vania Zuin

(Universidade Federal de Sdo Carlos —
UFSCar, Sdo Carlos, Sdo Paulo, Brasil)

Vera Lacia Bueno Fartes
(Universidade Federal da Bahia — UFBA,
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(Universidade da Integracdo Internacional
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INSTRUCOES A AUTORES

Cadernos de Pesquisa, periddico cientifico
trimestral, temm como objetivo divulgar a
producdo académica direta ou indiretamente
relacionada com a educacgao, publicando
trabalhos inovadores, relativos a pesquisas,
ensaios e outras modalidades de textos. A
revista trata da educacédo de forma ampla,
agregando a tematica escolar estudos que
abordam, de forma interdisciplinar, questdes
relacionadas a género, relacdes raciais, infancia,
juventude, escola, trabalho, familia, politicas
sociais. Os enfoques também sdo abrangentes e
envolvem as diferentes areas de conhecimento
das ciéncias humanas, em perspectivas tedricas
e metodoldgicas diversas, propiciando a troca
de informacdes e o debate sobre as principais
questdes nesses campos.

Sua prioridade é a publicacdo de pesquisas de
carater empirico, histérico e/ou documental,
sobretudo as realizadas no pais, abrindo
espaco, também, as provenientes do

exterior. Acolhe, ainda, ensaios relativos a
contribuicdes tedrico-metodoldgicas e torna
acessiveis ao leitor brasileiro textos de autores
internacionais reconhecidos, que possam
referenciar estudos na area, traduzidos para o
portugués, ou em lingua espanhola.

Publica textos em portugués e espanhol e
disponibiliza versées em inglés ou, no caso de
traducdo, na lingua original do artigo, nesta
plataforma, no site do SciELO e do Educ@, de
artigos selecionados pela Comissdo Editorial,
em cada numero.

As matérias devem ser inéditas e submetidas
exclusivamente a Cadernos de Pesquisa. Os
trabalhos aceitos ndo deverdo ser publicados
sob qualquer outra forma antes de decorridos
seis meses de sua publicagdo neste periddico.
Para permissdo de reproducao do texto em
outro veiculo, consultar cadpesq@fcc.org.br.

Para submeter um artigo a Cadernos de
Pesquisa, é necessario:

Estar cadastrado no sistema - o login e a
senha serdo a chave para o acesso. Se ndo
estiver, acesse para fazer o cadastro
clicando aqui.

Dar anuéncia de que o texto é original
e inédito e ndo foi encaminhado para
publicacdo em outra revista.

Encaminhar duas versdes do artigo: uma para
avaliacdo, em versdo PDF, sem informacdes
que permitam identificar a autoria; e outra, em
Microsoft Word, com todas as informacgodes.

Caso o artigo seja em coautoria, o ideal é
gue todos os autores estejam cadastrados no
sistema. Porém é possivel o envio do texto
apenas com o cadastro de um dos autores.
Em ambos os casos, a pessoa que envia o
arquivo precisa incluir os coautores no Passo
3. Metadados da Submissao 2>Incluir Autor.

Para acompanhar o status da submissdo, deve-se
acessar o sistema->menu—>acesso~>login e
senha.

Os autores de textos publicados receberao
até trés exemplares do nimero em que suas
matérias forem veiculadas.

As ideias e opinides constantes das matérias
publicadas sdo de responsabilidade exclusiva
dos autores. Os direitos autorais das matérias
publicadas pertencem a revista Cadernos

de Pesquisa, que adota a licenca Creative
Commons BY-NC do tipo “Atribui¢do-
-NdoComercial”.

NORMAS PARA APRESENTAGCAO
DOS ORIGINAIS

1. TEOR

Matéria para publicacdo em Cadernos de
Pesquisa deve ser, além de inédita e adequada a
linha editorial da revista, passivel de se enquadrar
em um dos seis tipos de secdes da revista:

Tema em Destaque. publica dossiés sobre
questdes relevantes e/ou emergentes.

Outros Temas: apresenta artigos selecionados
sobre sintese de pesquisa inovadora, resultado
de elaboracédo teodrica, reviséo critica de
bibliografia tematica especifica.

Temas em Debate: traz matérias de carater
ensaistico, opinativo, sobre temas de polémica
atual ou que se queira propor para polemizar.
Cabem aqui réplicas a matérias anteriormente
publicadas, versdes editadas de comunicagdes
em encontros ou artigos que, apoiados

em pesquisa original, apenas se limitem a
defender determinada posi¢do na discusséo
académica corrente, ou visem a discussao de
propostas para politicas publicas.

Espaco Plural: espaco destinado a acolher
outros tipos de texto, tais como entrevistas;
relatos de experiéncia (descricdo de
experiéncia individual ou coletiva, de
proposta de intervencdo pontual realizada,
que faca, em principio, o contraponto teoria/
pratica e indique com preciséo as condi¢cdes
de realizacdo da experiéncia relatada);
documentos de valor académico e histdrico; e
informes (declaracdes publicas de entidades).

Resenhas: relativas a publicagcdes recentes,
nacionais ou estrangeiras.

Destaque Editorial: nota chamando a atencéao
para determinada obra publicada, com breve
indicagdo de seu contetdo e/ou relevancia.

2. TITULOS DOS ARTIGOS, EXTENSAO,
RESUMO E DESCRITORES

Titulos dos artigos ndo podem exceder 11 palavras
(incluindo artigos, preposi¢des, conjungdes, etc.).

O nome do(s) autor(es) deve constar conforme o

autor deseja que seja publicado.


mailto:cadpesq@fcc.org.br
http://publicacoes.fcc.org.br/ojs/index.php?journal=cp&page=user&op=register

As matérias devem ser enviadas em Word. O
artigo ndo pode exceder 25 paginas, ou 63.300
caracteres com espaco, incluindo tabelas,
gréficos, quadros ou figuras. Formato da pagina:
numerada, com 3 cm de margem superior,

3 cm de margem inferior, 3 cn de margem
esquerda e 2 cm de margem direita; paragrafo
1,25; espacgo entre linhas 1,5; fonte em Times
New Roman, corpo 12. A extensdo maxima da
Resenha é de 6 paginas, ou 14.550 caracteres
com espaco; a do Destaque Editorial, de 2
paginas, ou 4.250 caracteres com espaco.

Toda matéria, a excecdo de resenhas

e destaques editoriais, deve vir
obrigatoriamente acompanhada de um
resumo, de até 800 caracteres com espaco.
Ao final dos resumos devem ser indicadas, no
maximo, quatro palavras-chave (descritores)
do conteludo do texto, que devem ser
buscadas no Thesaurus Brasileiro de Educacao
e/ou no Thesaurus da Unesco.

3. CITACOES, REMISSOES E NOTAS
(CF. ABNT NBR 10520)

As citagdes literais curtas sdo integradas ao
texto, entre aspas, seguidas de parénteses com
sobrenome do AUTOR e ano da publicagao.
Citacdes de trés ou mais linhas devem ser
destacadas no texto com recuo de 1,25, em
corpo 10, com a indicagdo: (AUTOR, ano, p. ). As
remissdes sem citacao literal sdo incorporadas
ao texto. Ex.: Segundo Fonseca (1986).

As notas de rodapé devem ser evitadas e
utilizadas apenas quando for estritamente
necessario, preferencialmente sem ultrapassar
trés linhas. Serd usada numeragdo consecutiva
das notas dentro do texto.

As siglas devem ser desdobradas quando
mencionadas a primeira vez no artigo.

4. TABELAS, GRAFICOS, QUADROS, FIGURAS

Sao apresentados em tons de cinza e

em cores, preferencialmente em Excel,

em arquivos separados, numerados com
algarismos arabicos e em tamanho que
permita clareza na leitura, com titulos e
cabecalhos padronizados quanto ao formato
e termos utilizados. As imagens devem

ter resolucdo de, no minimo, 300 DPIs. A
indicacdo da fonte é obrigatdria e deve
constar das referéncias. No corpo do texto
deve vir indicada a posicdo aproximada para a
insercdo da tabela, quadro, etc.

5. REFERENCIAS

As referéncias, restritas apenas as obras
citadas no texto, devem vir ao final deste e

se pautarem pelas normas da ABNT (NBR
6023, 2002). Obedecem a ordem alfabética
do sobrenome do primeiro autor e, quando
possivel, fazer constar por extenso o prenome
dos autores. Nas referéncias de até trés
autores, todos sdo citados, separados por
ponto e virgula. Quando ultrapassar trés

autores, citar somente o primeiro, seguido da
expressdo et al. (sem italico). Apresentamos
modelos de casos mais comuns:

Livro com um autor

BAUMAN, Zygmunt. Globalizacédo: as
consequéncias humanas. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 1999.

Livros com dois ou trés autores

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude.
La réproduction: éléments pour une théorie du
sisteme d’enseignement. Paris: Minuit, 1970.

Capitulo de livro - mesmo autor

SILVA, Marco. O que é interatividade. In:
.Sala de aula interativa. 4. ed. Rio de
Janeiro: Quarted, 2006. cap. 2, p. 81-147.

Capitulo de livro - autor diferente

ROMANO, Giovanni. Imagens da juventude na
era moderna. In: LEVI, G.; SCHIMIDT, J. (Org.).
Historia dos jovens, 2. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 1996. p. 7-16.

Periédico
CADERNOS DE PESQUISA. Sao Paulo: FCC;

Campinas: Autores Associados, v. 40, n. 139,
jan./abr. 2010.

Artigo de periddico

BRANDAO, Carlos Rodrigues. Vocacdo de
criar: anotacdes sobre a cultura e as culturas
populares. Cadernos de Pesquisa, Sdo Paulo,
V. 39, n. 138, p. 715-746, set./dez. 2009.

Textos on-line

Incluir as informacdes disponiveis e
acrescentar endere¢o de consulta e data de
acesso:

VEIGA-NETO, Alfredo José da. Michel Foucault
e as perspectivas criticas da sociologia da
educacdo, 1994. Disponivel em: <www.ufrgs.
br/faced>. Acesso em: jun. 2002.

Artigo de jornal
assinado:

AQUINO, Yara; PEDUZZI, Pedro. Estudantes
cobram mais dinheiro de Dilma do pré-sal
para a educacdo. O Estado de S. Paulo, Séo
Paulo, 24 mar. 2011. Disponivel em: <http://
educacao.uol.com.br/ultnot/2011/03/24/
estudantes-cobram-de-dilma-mais-dinheiro-
do-pre-sal-para-a-educacao.jhtm>. Acesso
em: 24 mar. 2011.

Nao assinado:

EM fim de governo, ressurge o cartdo SUS.
Folha de S. Paulo, S&o Paulo, 26 set. 2010. cad.
Poder, p. A10.

Evento

REUNIAO ANUAL DA ASSOCIACAO
NACIONAL DE POS-GRADUACAO E
PESQUISA EM EDUCACAO, 18., 1995,
Caxambu. Educacédo: resumos. Sao Paulo:
ANPEd, 1996.


http://www.ufrgs.br/faced
http://www.ufrgs.br/faced
http://educacao.uol.com.br/ultnot/2011/03/24/estudantes-cobram-de-dilma-mais-dinheiro-do-pre-sal-para-a-educacao.jhtm
http://educacao.uol.com.br/ultnot/2011/03/24/estudantes-cobram-de-dilma-mais-dinheiro-do-pre-sal-para-a-educacao.jhtm
http://educacao.uol.com.br/ultnot/2011/03/24/estudantes-cobram-de-dilma-mais-dinheiro-do-pre-sal-para-a-educacao.jhtm
http://educacao.uol.com.br/ultnot/2011/03/24/estudantes-cobram-de-dilma-mais-dinheiro-do-pre-sal-para-a-educacao.jhtm

Trabalho apresentado em evento

OLIVEIRA, Edna Castro de. Educagéo de
pessoas jovens e adultas. In: REUNIAO DA
ANPEd, 33., 2010, Caxambu. Anais... Sdo
Paulo: USP, 2011. p. 16-29.

Autor institucional e legislagdo

BRASIL. Medida proviséria n. 1569-9, de 11
de dezembro de 1997. Digrio Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Poder
Executivo, Brasilia, DF, 14 dez. 1997. Se¢é&o 1,
p. 29.514.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Brasilia, DF, 1996.

FUNDACAO IBGE. Censo demografico 1980.
Rio de Janeiro, 1982.

SAO PAULO (Estado). Secretaria do Meio
Ambiente. Diretrizes para a politica ambiental
do Estado de Sdo Paulo. Sdo Paulo, 1993.

Teses e dissertagdes

BERNARDES, Nara M. G. Criangcas oprimidas:
autonomia e submissdo. 1989. Tese
(Doutorado) - Universidade Federal do Rio
Grande do Sul, Porto Alegre, 1989.

Documento de acesso exclusivo em meio
eletronico

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA.
Biblioteca central. Normas.doc. Curitiba, 1988.
5 CDs. Word for Windows 7.0.

(Quando disponiveis acrescentam-se
elementos para melhor identificar o
documento.)

Local

Quando houver hombénimos de cidades,
acrescenta-se o nome do estado, do pais, etc.
Ex.: Vicosa, MG; Santa Cruz, MX.

DIREITO DE RESPOSTA

Cadernos de Pesquisa acolhe matérias de
comentario a artigo publicado na revista, bem
como de réplica ao comentario. Ambas estdo
sujeitas ao mesmo processo de avaliagcdo das
demais matérias. Se o comentario for aceito
para publicacao, a revista oferecerd ao autor
igual espaco para réplica, que podera ser
publicada no mesmo ndmero do comentario
ou no numero subsequente.

Em caso de duvidas, entrar em contato com a
Coordenacgédo de Edi¢des (aferreira@fcc.org.br).


mailto:aferreira@fcc.org.br
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