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EDITORIAL

Cara leitora, caro leitor,

A complexa relacdo entre pobreza, educacdo e trabalho de criancas e
jovens é analisada no Tema em Destaque. Organizado por Moysés Kuhlmann Jr.
reldine artigos de cunho histérico e antropoldgico sobre realidades tao diversas
como a tutela de 6rfaos em Braganca, interior de Sao Paulo, no final do século
XIX, a regulamentacdo do trabalho infantil na Argentina na primeira quadra
do século XX e as praticas e representacdes de familias dos suburbios de
Maputo, em Mocambique, nos dias de hoje. A contraposicdo permite iluminar
processos sociais e histéricos e ressaltar aspectos menos reconhecidos neste
debate de renovada atualidade.

Questdes relativas a género estdo muito presentes em Outros Temas.
Kaiz6 Iwakami Beltrdao e José Eustaquio Diniz Alves, municiados pelos censos
demogréficos de 1960 a 2000, examinam os diferenciais educacionais por
sexo das coortes nascidas apds 1890 e fornecem uma visdo panoramica do
processo que levou a reversao do hiato de género na educagao brasileira ao
longo do século XX.

A articulacdo entre trabalho e familia para mulheres de camadas urbanas
de baixa renda é o cerne do artigo de Cristina Bruschini e Arlene Ricoldi que
investiga dificuldades e conflitos na vida cotidiana de mulheres trabalhadoras
que tém responsabilidades familiares. A andlise, apoiada em dados quantitativos
e qualitativos, contempla o uso do tempo em afazeres domésticos, a divisdo
sexual do trabalho doméstico e permite ressaltar as politicas sociais que favo-
recem a atividade laboral feminina.

Dois artigos tratam de educacdo sexual. Fabiola Rohden relata uma
bem-sucedida experiéncia piloto de formacao a distancia de profissionais
de educacdo nas tematicas de género, sexualidade e relacdes étnico-raciais.
O curso, voltado para professores de ensino fundamental de seis municipios
da rede publica, teve como objetivo primordial ampliar a compreensao
sobre a dinamica dos processos de discriminacdo na sociedade brasileira.
Helena Altmann apresenta um estudo de caso sobre educagdo sexual em
uma escola municipal do Rio de Janeiro. Sua andlise assinala algumas con-
tradi¢bes quanto a abordagem, como um certo distanciamento em relagao
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Editorial

as preocupagdes adolescentes e a énfase em métodos anticoncepcionais e
na sexualidade adulta.

Maria Manuela Alves Garcia discute a influéncia de pedagogias e didaticas
autodenominadas criticas na conformagao de uma ética e uma moralidade
pedagdgica de docentes e intelectuais de esquerda nas décadas de 80 e 90
do século passado.

Em pesquisa realizada pelo Observatério de Violéncias nas Escolas,
Candido Alberto Gomes e Marlene Monteiro Pereira analisam as percepcdes
de licenciandos a respeito das violéncias em ambiente escolar e do preparo
em sua formagdo para manejar o problema.

Ao examinar como o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais estruturou
sua estratégia de criacdo de pds-graduacio, Maria Ligia Moreira e Léa Velho
constatam que a principal caracteristica do instituto ¢ a alianca entre pesquisa-
desenvolvimento e ensino.

Diante dos questionamentos acerca da contribuicdo das pesquisas para
enfrentar os desafios da escola basica, Maria Malta Campos examina as formas
pelas quais professores e gestores da educacao incorporam e reinterpretam
os resultados das investigacdes na area. Evidencia também as relagdes entre a
producdo académica e as disputas provenientes da dinamica social mais ampla.

O texto de Elizabeth Tunes e Zoia Prestes trata do relacionamento entre
Vigotski e Leontiev, que trabalharam juntos nos anos 20 e que, juntamente com
Luria, sdo considerados fundadores da teoria histérico-cultural da Psicologia
soviética. Traz correspondéncia entre os autores, inédita em portugués.

As Editoras
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TEMAS EM DESTAQUE

TRABALHO INFANTO-JUVENIL E
EDUCACAO

Os artigos reunidos para o Tema em
Destaque desta edicdo suscitam reflexdes re-
lacionadas as peculiaridades dos seus contel-
dos especificos e das suas areas disciplinares, a
Histéria e a Antropologia. Entretanto, os textos
transbordam esses limites, ao trazer indaga-
¢6es mais amplas sobre a questdo do trabalho
infanto-juvenil e a educagao.

O artigo de Ana Bérnard da Costa, por
meio de uma abordagem antropolégica, ocu-
pa-se das representagdes sobre a educacao
escolar e das praticas familiares, nos suburbios
de Maputo, em Mogambique, em relagdo a
escolarizagdo e o trabalho de suas criangas
e adolescentes. O texto faz um contraponto
aos outros dois, tanto por tratar do periodo
contemporaneo, como por focalizar a pers-
pectiva das familias e ndo as propostas legais
e institucionais.

O artigo escrito por Ana Cristina do Can-
to Lopes Bastos e por mim trata do controle
do judiciario, no final do século XIX, na co-
marca de Braganca, Sdo Paulo, sobre a tutela
de &rfaos pobres e das suas condicdes de vida
nessa relagao.

Maria Carolina Zapiola ocupa-se dos de-
bates sobre a regulamentacao legal do trabalho
infantil na Argentina, ocorrida em 1907, relacio-
nada a Lei de Educacado Comum, de 1884 e a
situagdo das criancas e adolescentes envolvidas
nessas atividades.

Cada uma das palavras que compdem o
tema permite desdobramentos que problema-
tizam a sua conceituacdo e a inter-relagdo com
as outras, o que fica mais ou menos evidente
ou explicitado nos diferentes artigos.

O trabalho transparece como atividade
humana que ndo pode ser simplesmente ca-
racterizada como negativa. No que se refere
as atividades de criangas e adolescentes, o ele-
mento crucial fica subjacente: a exploracao do
trabalho. As relagdes econdmicas ndo podem
ser abstraldas, pois é nelas que se encontra o
cerne da degradagao.

A denominagdo trabalho infantil também
apresenta limites, daf a opgdo por denominar o
tema como trabalho infanto-juvenil. Todos os
artigos se referem a criancas mais velhas, dos 7
aos |2 anos e a adolescentes, até os |18 anos,
e até mesmo jovens, quando se apresentam
dados relativos a populacao de até 20 anos de
idade. A infancia, em seu sentido estrito, dos
0 aos 6 anos, estd ausente dos textos, que se
ocupam do perfodo caracterizado por Ariés
como do “prolongamento da infancia”. No
campo das ciéncias humanas, de modo geral,
tem-se incorrido no que poderfamos chamar
de um “anacronismo etério”, que acarreta ana-
lises imprecisas e generalizantes, ao tratar com
descuido das subdivisdes das idades em seus
limites inferior e superior e nivelar as condi¢des
e necessidades dos pequeninos e dos que che-
gam a juventude.

Com referéncia a educagao, os artigos
permitem questionar um certo romantismo,
corrente na drea educacional, que quer enxer-
gar apenas uma educagdo escolar universalizada
ou homogénea, fechando os olhos para os pro-
cessos sociais e historicos, que segmentam os
setores desfavorecidos, destinando-lhes arre-
medos de instituicoes educacionais, ou mesmo
formulando idearios que excluem o direito a
educacdo na escola para os mais pobres. Daf a
importancia de se tomar como ponto de partida
as relacoes da sociedade com a infancia e a
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juventude, em suas diferentes condi¢des, ida-
des e situagdes: meninos, meninas, pequenos,
maiores, ricos, pobres, trabalhadores, aban-
donados, deficientes, imigrantes, indigenas etc.
Essa perspectiva permite buscar compreender

Tema em destaque

de forma mais ampla os processos envolvidos
nos cuidados educacionais, ontem e hoje, sem
restringi-los a modelos predeterminados.

Moysés Kuhlmann Jr.
mkuhlmann@pq.cnpq.br
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EDUCACAO ESCOLAR
E ESTRATEGIAS DE FAMILIAS
DOS SUBURBIOS DE MAPUTO

ANA BENARD DA COSTA
Pesquisadora do Centro de Estudos Africanos, do Instituto Superior
de Ciéncias do Trabalho e da Empresa — Lisboa
anabenardg@gmail.com

RESUMO

Nos estudos sobre desenvolvimento e pobreza a educagdo escolar é considerada, na maior
parte dos casos, condi¢do essencial para uma melhoria de condicées de vida. Questionando esse
pressuposto, este artigo andlisa as representacées e prdticas sociais de familias do subtrbio de
Maputo relativamente a educagdo escolar dos seus descendentes.

CONDICOES DE VIDA — FAMILIAS — EDUCACAO — TRABALHO INFANTIL

ABSTRACT

SCHOOLING AND FAMILY STRATEGIES IN THE OUTSKIRTS OF MAPUTO. Studies about
development and poverty, usually consider schooling an essential condition for improving life
conditions. Challenging this presupposition, the present article analyses the social representations
and practices of families in the outskirts of Maputo concerning the schooling of its descendants.
LIFE CONDITIONS — FAMILY — EDUCATION — CHILD LABOR
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Ana Bénard da Costa

A importancia da escola como meio por exceléncia de promocio do
desenvolvimento surge com especial enfoque na chamada teoria do capital
humano (Becker, 1962) e a promocao da educacao formal tem inspirado muitos
dos programas internacionais de auxilio ao desenvolvimento e de combate a
pobreza. Essa relacdo entre escolarizacao e desenvolvimento caminha a par
com a condenacado do trabalho infantil, principalmente por parte de diversas
organizac¢des internacionais que promovem os direitos das criangas (Manier,
2003; Schlemmer, 2002).

O trabalho infantil, considerado “concorrente” direto da escola e fator
por exceléncia de abandono escolar (Vieira, M. M., 2005) “compromete o
desenvolvimento fisico, cognitivo e emocional e leva a anulacdo de projetos de
vida e a desestruturacdo do mundo infantil: o mundo da liberdade converte-se
no mundo do dever” (Ferreira, Silva, Hoelzel apud Martinez, 2001, p.236). Da
mesma forma, esse tipo de trabalho contribuiria ainda para a manutencio de
situagdes de subdesenvolvimento ao impedir o crescimento harmonioso das
criangas e ao “transmitir a precariedade a geracao seguinte” (Rocha, 2000, p. | 1).

Essa dendncia dos maleficios do trabalho infantil esta relacionada com
o aparecimento da escola moderna — publica e obrigatéria — no Ocidente
industrializado, e ¢€ indissociavel de toda uma nova concepcao da infancia que
rompe com a “concepcao pré-moderna da crianca vista como um adulto em
miniatura” (Vieira, M. M., 2005, p.519). Simultaneamente, o aparecimento da
escola moderna gera importantes transformacbes no nivel da socializacdo das
criangas. Estas devem, idealmente, ser socializadas através da aprendizagem
de um conjunto de saberes de carater universal que extravasam a sua familia
e comunidade.

A socializagdo deixa de se realizar no “contexto das rela¢gdes sociais
quotidianas, de base comunitdria, em que criancas e adultos se fundem no
exercicio de tarefas partilhadas e aprendidas através de uma ‘socializagao préati-
ca’” (Queiroz, 1995, p.6; Vieira, M. M., 2005, p.519) para passar a ser feita na
escola onde a crianga executa, sob a orientacdo de um profissional, uma série
de atividades que visam sua instrucdo num conjunto de saberes abstratos que
ndo sao traduziveis no imediato em nenhuma aplicagao pratica (Schlemmer,
2005, p.547-548).

A ideia de que a “socializacdo pratica” é concorrente da socializacao
escolar e fator de subdesenvolvimento, per si, tem sido criticada por autores
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Educagdo escolar e estratégias...

(Schlemmer 2005; Queiroz, 1995; Martinez, 2001; Honwana, De Boeck,
2005; Comaroff, Comaroff, 2005) que se debrugam sobre a problematica do
trabalho infantil em contextos nao ocidentais e que tém chamado a atencao
sobre os modos possiveis de coexisténcia e de articulacdo entres os dois tipos
de socializacdo, salientando a necessidade de se compreenderem as formas
complexas e diversas de que se reveste o chamado trabalho infantil e o fato
de este (como, alids, o préprio conceito de trabalho') ter diferentes significa-
dos para os sujeitos que o desenvolvem. Significados que variam ndo sé em
funcdo de contextos sociais e culturais diversos, mas também em func¢ao da
prépria natureza do trabalho desenvolvido — e das condicdes em que este €
desenvolvido — e igualmente em funcdo das caracteristicas das criancas e dos
jovens que o desenvolvem — origem social e cultural, situagdo econémica das
familias, entre outras (Martinez, 2001, p.242-243).

Menciona-se ainda o fato de em alguns contextos a “socializacao prati-
ca” surgir como fator de ascensao social (Schlemmer, 2005). Esses autores e
outros (Durham, 2000; Olawale, 2004) mencionam ainda a importancia de se

N

questionar o “trabalho infantil” a luz das construcdes sociais que as categorias
“criancas “e “jovens” tém assumido nos diferentes contextos culturais e sociais,
principalmente na Africa subsaariana e nos féruns internacionais em que esse
assunto é debatido (Blurr, 1995; Moura, 2002).

Por Ultimo, da mesma forma que o trabalho infantil traduz, como men-
cionado, situagdes muito distintas e abarca um conjunto muito diversificado
de atividades realizadas em diferentes contextos e que podem, ou nao, ser
consideradas pelos préprios, ou por outros, como “trabalho”; aquilo que se
designa por escola ou socializacdo escolar abarca um leque muito variado de
situacdes concretas, ao longo do tempo e nos diferentes contextos geograficos,
sociais, culturais, econdmicos e religiosos, por mais que entre esses contextos
e tempos haja elementos comuns que emanam de um mesmo modelo insti-
tucional e formal.

Importa por isso analisar as relacoes entre o “trabalho infantil” e a “escola”
no contexto concreto em que essas relagdes se processam e na sua inter-
relacdo com outras dinamicas sociais. Neste artigo pretendemos demonstrar a

I. Sobre as ambiguidades e dificuldades de definicio do conceito de trabalho, ver Maria Manuel
Vieira (2005, p.530-536).
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Ana Bénard da Costa

importancia de que se reveste a superagao de visdes dicotOmicas relativas aos
dois tipos de socializacdo (pratica e escolar) para a compreensao das logicas
que sustentam as estratégias de sobrevivéncia e reproducao social de famfilias
dos sublrbios de Maputo.

A andlise dissociada das estratégias de sobrevivéncia e das estratégias
de reproducéo social das familias tem levado certos autores, como Mercedez
Gonzélez de la Rocha, Alejandro Grinspun (2001); Deborah Potts (1997), a
afirmar que estratégias de sobrevivéncia que implicam a reducdo ou a elimi-
nagao de despesas nao essenciais — como as da educagao — ou as estratégias
de sobrevivéncia que implicam uma intensificacdo e maior mobilizagdo dos
membros da familia (incluindo as criancas) em termos de trabalho péem em
risco as estratégias de reproducao social de longo prazo. Ao tirar os jovens e
as criancas da escola, ao utilizar o seu trabalho, a familia ameaca a satde fisica,
a formacao e o futuro da nova geracdo, condicionando por isso as estratégias
de reprodugao social:

Por as criangas para trabalhar, por exemplo, pode servir para compor o rendi-
mento familiar e para assegurar a reproducao da familia durante uma crise, mas
vai truncar também os projetos de vida das criangas [...] Isto revela a natureza
contraditdria das estratégias de muitas familias. Na realidade, a implementacdo de
estratégias de recurso num contexto de reducao de oportunidades pode restringir
seriamente a possibilidade de acSes de mais longo prazo. (Rocha, 2000, p.1 1)

Questionando essas afirmacdes, surgem investigacoes realizadas em
paises do Sul que demonstram que ali apenas uma percentagem reduzida das
criangas frequenta a escola por esta nao ser acessfvel ou por vontade expressa
dos seus familiares. Nesses palises, a escola € uma opgao, entre outras “o capital
escolar desempenha um papel relativo no acesso aos posicionamentos sociais
e econdmicos” (Schlemmer, 2005, p.558).

Sem querer aprofundar mais este debate em torno da tematica do
trabalho infantil que tem sido alvo de importantes reflexdes (Seabrook, 2001;
Scandlyn, 2004; Schlemmer, 2002, 2005; Vieira, M. M., 2005), este artigo
analisa as relagdes existentes entre este e a frequéncia escolar dentro do quadro
mais amplo das estratégias de sobrevivéncia e reproducio social de familias dos
subUrbios de Maputo. A questao principal que guia a analise relaciona-se assim

6 Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009



Educagdo escolar e estratégias...

ao papel da escola e do trabalho infantil no quadro das estratégias familiares e
nos processos mais amplos relacionados com as mudancas sociais e culturais
das familias de Maputo.

ESCOLAS E FREQUENCIA ESCOLAR NOS SUBURBIOS DE MAPUTO

As informagdes que este artigo analisa reportam-se a familias residentes
nos bairros de Mafalala, Polana Canico A e Hulene B e se baseiam em dados
empiricos recolhidos ao longo dos meses de julho e agosto de 1999, em par-
ceria com a equipe do projeto Urbanizacdo Acelerada em Luanda e Maputo:
Impacto da Guerra e das Transformagdes Socio-Econdmicas (décadas de 80
e 90), e durante os meses de julho e agosto de 2001. Posteriormente, e no
ambito de uma investigacdo de pds-doutoramento que trata de tematicas afins
(dinamicas de mudanca social em familias mogambicanas), voltei ao campo (em
2004, 2005 e 2007) o que possibilitou a atualizacdo de alguns dados e um
novo contato com as familias anteriormente estudadas.

Na primeira etapa no campo (em 1999), os dados empiricos foram
obtidos através de observacdo, de 174 entrevistas semiestruturadas, sendo
81 com familias e 83 com “lideres” dos bairros e 719 enquetes que foram
realizados nos bairros de Mafalala, Polana Canico A e Hulene B. Os critérios
de selecdo que presidiram a escolha dos bairros foram definidos em funcéo
de diferentes niveis de urbanizagdo. Na segunda etapa no campo, a me-
todologia adotada baseou-se em observacdo participante, entrevistas nao
diretivas, histérias de vida e histérias de familia. Foram selecionadas, como
objeto central dessa observacdo aprofundada, duas familias estruturalmente
diferentes em termos dos niveis aparentes de coesao e desestruturagao
familiar, e posteriormente foram analisadas mais cinco com caracteristicas
estruturais diferentes das anteriores.

Os bairros de Mafalala, Polana Canico A e Hulene B incluem-se no
conjunto dos “bairros de canico” que formam o suburbio de Maputo. A maio-
ria desses bairros ndo sofreu nenhum processo significativo de urbanizacao
planejada, os servicos de apoio social sdo escassos, as ruas asfaltadas raras, o
saneamento basico praticamente inexistente e a maior parte das habitagdes
nao possui agua canalizada nem energia elétrica. Foi nesse contexto social e
espacial, caracterizado por uma precariedade de infraestruturas urbanas e de
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"2 e desemprego formal, que

servicos sociais, por indices elevados de “pobreza
as investigacoes se desenvolveram, centrando-se em familias majoritariamente
origindrias das regides rurais do sul de Mogambique.

Para a grande maioria dessas familias, a vinda para a cidade ndo implicou
uma ruptura, em termos identitarios e de relagdes familiares, com o mundo
rural ou com a familia que continuou a residir ali (Costa, 2004, 2007). A
circulagdo de pessoas entre o campo e a cidade é constante e processa-se
de diferentes formas: visitas regulares ou esporadicas mais ou menos pro-
longadas no tempo; manutenc¢do de casas ou machambas® no meio rural,
manutencdo e desenvolvimento de estratégias matrimoniais que implicam
aliangas com familias da mesma regido de origem; participacdo conjunta em
cerimonias e rituais; circulacido de criancas entre diferentes nlcleos familiares;
troca de produtos e dinheiro entre a cidade e o campo; ajuda a familiares
recém-chegados a cidade.

Nesse ponto, € preciso esclarecer ainda que a importancia que a cir-
culagdo de pessoas e bens assume ao nivel das estratégias familiares levou a
que se optasse por estudar familias, e ndo agregados familiares (ménage, hou-
sehold). Esta Ultima categoria — definida como grupo de pessoas que partilham
0 mesmo teto ou refeicdes num dado momento — ndo sb nao representa,
nesse contexto, uma unidade de andlise significativa no nivel das decisdes
econdmicas e sociais, como “é uma categoria residencial que ndo favorece a
observacao de lagos interpessoais”, nem permite apreender "a complexidade
do jogo cruzado de identidades e interesses que caracteriza toda a vida social”
(Pina Cabral, 1991, p.114).

Simultaneamente, utilizou-se o termo “familias ampliadas” para distinguir
estas familias das “familias extensas patrilineares ou matrilineares”. A organizacao
e estrutura interna destas Ultimas sao diferentes e implicam a observacao de
certas regras e principios que emanam dos sistemas de parentesco tradicionais*

2. Existem grandes probabilidades de um nlmero significativo dos membros dessas familias
se incluirem entre os cerca de | | milhdes de mocambicanos que vivem abaixo da linha de
pobreza (Vieira, S. B, 2005, p.20). Sobre a evolugdo do conceito de pobreza, ver Jochen
Oppenheimer e Isabel Raposo (2002, p.43-45), e Sérgio Vieira (2005).

3. Nome dado em Mogambique aos terrenos destinados & producao agricola.

4. A maioria das familias é originaria das regides do sul de Mogambique e a estrutura de pa-
rentesco tradicional é a dos tsongas, patrilinear e patrilocal. Porém nenhuma das pessoas se
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e que, em muitos casos, ja ndo sdo observados nas familias estudadas. Elas
se caracterizam por uma grande flexibilidade que possibilita as mais diversas
composicoes.

Em termos metodolégicos, a opcao foi iniciar o trabalho de campo com
o conjunto de pessoas que residiam na kaya ou munti® — termos utilizados em
circunstancias diferentes pelos atores sociais na designacdo dos seus espacos
habitacionais, constituidos por uma Unica casa ou por um conjunto de casas,
com ou sem terreno circundante (Loforte, 1996, p.141). Partindo desse nu-
cleo, incluiram-se outros familiares (ausentes temporariamente ou residentes
noutros muntis, situados no mesmo bairro, em outros bairros da cidade ou em
outras localidades), com quem os membros deste primeiro ndcleo mantinham
relacdes de reciprocidade de qualquer ordem, nivel e grau, pois essas relacbes
sdo importantes para o desenvolvimento das estratégias de sobrevivéncia e
reproducao social.

Se em termos identitarios e de relacdes familiares a dicotomia entre o
meio rural e meio urbano ndo ¢é significativa para as famflias estudadas, em ter-
mos individuais essa dicotomia pode ter uma expressao significativa, traduzindo
diferencas sociais, econdmicas e culturais entre os membros de uma mesma
familia que residem no campo ou na cidade. E, caso isso se verifique, pode vir
a influenciar de forma decisiva as estratégias de sobrevivéncia e reproducao
social das famllias.

Ou seja, o fato de um individuo residir ha muito tempo na cidade tem
certamente influéncia nos seus habitos (principalmente de consumo) e podera
repercutir-se em seus valores, aspiracdes e estratégias. E esse individuo pode
influenciar alguns dos membros da sua familia, determinando mudancas tanto
em termos da estrutura familiar (por exemplo, uma maior independéncia
entre os diferentes nlicleos) como no nivel das estratégias de sobrevivéncia e
reproducao social desenvolvidas.

identificou como tsonga. Changana, ronga e matsua sao alguns dos nomes que utilizaram.
Como existe uma equivaléncia entre esses nomes e 0 nome tsonga, ndo se questiona esse
assunto lembrando apenas as controvérsias em relacao a identidade tsonga (Harries, 1979;
Medeiros, 2001; Ngoenha, 1999).

5. No dicionério de Bento Sitoe (1996, p.132), pode-se ler: “munti [...] |. casa, lar, familia.
2. povoacdo, aldeia, vila, cidade. 3. instalagdes, sede”.
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O acesso a educacao formal®, em principio mais facilitado no meio urbano
do que no meio rural, poderia ser, caso se concretizasse com sucesso, um
dos meios através dos quais as mudancas sociais e econémicas poderiam se
processar. Se assim fosse, a escola seria um veiculo de transmissao dos valores
da sociedade “moderna” e “urbana”, e individuos com um nivel mais elevado de
formacao escolar poderiam tornar-se motores de mudancas culturais, sociais e
econdmicas significativas no nivel do grupo familiar. Um pai de familia residin-
do em Maputo ha vérios anos e com um nivel de escolaridade mais elevado
que o dos parentes no campo poderia significar uma importante mudanca na
estrutura familiar: poderia ganhar autonomia das estruturas de poder familiares
de raizes rurais e aspirar para si e para seus descendentes uma independéncia
em relacdo as obrigacdes redistributivas que essa unidade social pressupde,
delineando uma estratégia mais individualista, em que a educacdo “moderna”
e “urbana” de seus descendentes diretos seria prioritaria.

Mas, antes de abordar essa questao, é importante verificar se, de fato,
a vinda para a cidade significou para essas familias um aumento significativo no
numero de anos de escolaridade dos seus membros e se ha diferengas quanto a
educacio formal entre aqueles que residem ha mais ou menos tempo na cidade.

O primeiro fato que se constata é que essas diferencas ndo sdo muito
significativas: o grau de escolaridade é baixo’, embora seja ligeiramente superior
entre aqueles que eram jovens logo depois da independéncia. Isso pode ter
varias explicacdes. A baixa taxa de escolaridade no tempo colonial relaciona-se
com a politica educacional que Portugal estabeleceu nas suas col6nias africa-
nas, que implicava um duplo sistema de educacdo: escolas “rudimentares”
para “nativos” coordenadas pelas missdes catdlicas, e escolas oficiais (gover-
namentais) para brancos e negros assimilados (Errante, 2003). Por ocasidao
da independéncia, apenas dois por cento da populacdo de Mocambique era

6. De acordo com os dados do Censo de 1997 (quando da elaboracio deste artigo ainda ndo
sao conhecidos os resultados do Censo de 2007), a maioria da populagao analfabeta da cidade
de Maputo € do sexo feminino, 108.699 mulheres e 59.843 homens (Instituto Nacional de
Estatistica 1998a, p.24, 26-27).

7. Nos suburbios de Maputo, 83% dos jovens com menos de |4 anos frequentam as EP | (escolas
primérias de primeiro grau que se destinam ao ensino do |° ao 5° ano de escolaridade), mas
apenas 47% dos que tém mais de |4 anos frequentam as EP2. No nivel do ensino secundario,
as escolas ndo chegam a cobrir 10% da populacdo em idade escolar, e beneficiam, sobretudo,
os jovens do Distrito Municipal |, “cidade de cimento” (Oppenheimer, Raposo 2002, p.30-31).
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escolarizada (Isaacman, Isaacman, 1983). Por outro lado, aqueles que viviam
(nesse periodo ou depois da independéncia) no meio rural durante a infancia e
juventude tinham de cumprir certos deveres familiares que os impossibilitavam
de frequentar a escola.

Entrei na escola em 1966, saiem 1973. O meu tio pediu-me para eu ir guardar,
ir pastar os bois, porque o filho dele j4 era crescido e tinha de ir para a Africa
do Sul [...]. Entdo interrompeu-me os estudos para ir 14 guardar a criacdo [...]
estava na 2.% classe [...] Com muito aperto, ja na cidade, educacdo de adultos,
foi quando consegui fazer a 3% e a 4* também ja com dificuldades, porque eu ja

ia trabalhar e voltava cansado e as vezes ndo ia a escola. (Josué, 42 anos)

Nem a primeira classe tenho, ia pouco a escola porque tinha de pastar cabritos.
(Anténio, 56 anos)

Os que cresceram depois da independéncia de Mocambique tém um
nivel de escolaridade relativamente mais elevado (sobretudo os homens) do
que a geracdo que viveu a juventude durante a época colonial®. Verificou-se
igualmente que entre aqueles que residem ha mais tempo na cidade e aqueles
que vieram ha menos tempo ndo existem diferencas significativas em termos do
grau de escolarizagdo dos respectivos filhos: a média de anos de escolaridade
dos filhos é superior a dos pais e, ao contrario destes Ultimos, muitos dos filhos
frequentam ou frequentaram a escola secundaria.

Apenas um homem idoso disse que os filhos “sdo engenheiros, outro
que é de laboratdrio, esse é de medicina, estda desempregado, mas esse esta
para arranjar outro trabalho e entdo outro estd ‘fazendo chapa’, esse do en-
genheiro, o mais velho”.

8. Como curiosidade, refere-se que apenas um dos entrevistados de Mafalala disse ter irmaos
com estudos universitarios. No Polana Canico A, trés dos informantes tém cursos médios e
apenas dois disseram que o pai tinha estudado para além da 4 classe, sendo que um tinha
frequentado o 2° ano do ciclo preparatério no tempo colonial e outro tinha sido professor
primario também nessa época.

9. “Chapa” é o nome dado aos veiculos de transporte coletivo privados e na sua maioria “infor-
mais”. Fazer “chapa” ou “ser chapeiro” é ser condutor, “chamador” — aqueles que chamam
os clientes (Serra, 2001, p.38) — ou cobrador desses veiculos.
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Outro entrevistado, um homem de 45 anos, afirmou que desejava que
o seu filho frequentasse a universidade:

Um dos rapazes ¢ aquele que saiu no jornal em 87. Uma crianca que com
cinco anos sabia ler, escrever e fazer contas, falar corretamente portugués [...].
Vieram aqui jornalistas me entrevistar [...]. Ja tem dezessete [...] estd quase
para completar dezoito, sim, estd na 12% agora [...] no préximo ano vai para
a universidade [...] quer fazer engenharia eletrotécnica [...] o governo vai-me
ajudar[...])a os contatei. Fiztudo [...] Pronto, basta o mitdo fazera |22, trago-o
para aqui, nés vamos reacondicionar tudo. Até este ano vou a Vilanculos ver se
peco a declaragdo de pobreza no Conselho Municipal. Trago-o para aqui como
se eu estivesse em Vilanculos, enquanto estou aqui. Como ndo tenho condic¢ées,

tudo tem que estar nas maos do governo.

A educacao formal é, pelo menos como ideal, importante para a maioria
dessas familias. Muitos dos pais disseram que faziam um grande esforco para
os filhos estudarem, outros comentaram o elevado custo das matriculas e as
dificuldades que tinham para conseguir custear as despesas que a escola implica,
outros ainda mencionaram o fato de os filhos terem deixado de estudar devido
a impossibilidade de lhes pagarem a escola.

Consegui [que os filhos estudassem] mas era muito dificil, a familia me ajudava, ha
um diretor que estava aqui a ensinar, aquele 1a na Estrela Vermelha e me ajudou

para conseguir que estudassem até a 8% e 9% (mulher, 5| anos).

E pela minha forga, é forca de Deus e acelerei aqui bastante para poder fazer. Sai-
ram daqui quando ja sabiam ler e escrever e matriculei-os nas escolas [...] € muito

importante saber ler e escrever (homem, professor primario, cerca de 60 anos).

Muitos afirmaram, como ja se mencionou, que nao tinham continuado
a estudar devido as dificuldades financeiras dos seus pais ou ao fato de terem
de ajudar na machamba ou com o gado.

Uma das professoras do bairro de Mafalala afirmou que os pais davam
muita importancia a escola e que se sacrificavam para que os filhos pudessem
estudar. Disse que muitos pais que tinham retornado a sua terra de origem
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deixaram os filhos no bairro com familiares para que pudessem continuar
estudando. Mas salientou o fato de que muitas criangas trabalhavam, o que as
impedia de fazer os deveres escolares em casa. Essa professora afirmou ainda
que havia muitas criangas na escola traumatizadas pela guerra, filhos de deslo-
cados e 6rfaos de guerra, mas que a escola nao tinha nenhum apoio especifico
para lidar com este problema. E acrescentou ainda:

Um dos problemas dos alunos é o fato de muitos terem aquela vida do campo,
ndo estdo habituados a cidade e nds temos que limar essa vida do campo e
tentar comparar com a vida na cidade [...]. Outro problema é que a maioria
das criancas tem o portugués como uma segunda lingua. Na minha turma tenho
criangas da Zambeézia, Tete, Niassa e Nampula, embora a maioria ja viva no
bairro ha muitos anos [...]. O mesmo professor da as varias disciplinas e ha trés
turnos, cada turno com os seus professores [...] 0s livros sdo doados aos alunos
pelo Ministério da Educacdo e estes tém de comprar cadernos e canetas. Nao
ha mesas e carteiras para todos os alunos, tém de sentar trés por mesa, muitos
ficam no chdo. [...] O problema mais grave da escola é o excesso de alunos por
turma. [...] O nivel econémico dos alunos é muito parecido, pelo menos ndao

se conseguem ver grandes diferencas através das criangas.

Nos bairros, a par das escolas oficiais, funcionam escolas privadas e/
ou comunitarias. Uma dessas escolas comunitérias, no bairro de Mafalala, era
apoiada por uma ONG irlandesa, a Goal. Uma das professoras dessa escola
mencionou que as criancas frequentavam essa escola porque para entrar ndo
havia, ao contrario da escola oficial, limites de idade, nem eram exigidos do-
cumentos. Segundo disse, as escolas do bairro ndo sdo suficiente para todas
as criancas, e havia pais que ndo queriam por os filhos para estudar, preferindo
p&-los “para vender”.

Outro professor, referindo-se ao nivel académico da populagdo residente
no bairro de Mafalala, afirmou: ‘A universidade esta mais aberta a qualquer
pessoa [...] aqui no bairro ha dez pessoas que se formaram ha pouco tempo,
trés na area da educacdo, trés em economia e dois em medicina”.'°

10. Os dados do recenseamento de | 997 referem que em Mafalala ha 79 pessoas que frequentam
ou ja conclufram um curso superior (sendo 61 homens e |8 mulheres, a maioria na faixa
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As razdes que levam ou nao as familias a investir na educacao formal dos
seus filhos sdo complexas e nem sempre evidentes, e a sua analise pode ajudar
a compreender as estratégias de sobrevivéncia e reproducao social desenvol-
vidas. De alguma forma, é nas criancas e nos jovens que as familias projetam
seu futuro e as opgdes que fazem quanto a educagdo — entendendo-se, agora,
esse termo no sentido lato — sdo condicionadas por inimeros fatores: a edu-
cacdo que eles proprios receberam; o contexto onde a educacao é realizada
atualmente e as alternativas que sao possiveis ali; as referéncias que sdo capazes
de manipular e as expectativas que tém em relacdo ao futuro.

Por outro lado, a educacdo formal, a escola e o tipo de aprendizagem
que se desenvolve nela ndo constituem “mundos” exteriores a essas familias.
As escolas priméarias ou secundarias na cidade de Maputo ndo sao instituicoes
a margem das populagdes que servem, ao contrario, estdo intimamente rela-
cionadas com os atores que as vivem: professores, alunos, diretores e todo
um leque diversificado de agentes que formulam, desenvolvem e implementam
as politicas educativas.

A escola, por mais distante que pareca estar da realidade vivencial de
qualquer bairro da cidade de Maputo, em termos de objetivos e contelidos pro-
gramaticos, na verdade nao esta. A escola reproduz a sociedade, esté inserida
na sociedade e ndo pode ser dissociada do contexto e dos atores sociais que
constituem sua esséncia. Encontram-se na escola as mesmas “légicas plurais”
(Olivier de Sardan, 1998), o mesmo grau de “informalidade”, de “esquemas”, de

(des)adaptacbes e de “desenrascancos”'' que se encontram, salvaguardando as

Obvias diferencas, em qualquer mercado da cidade de Maputo. Como diz Josué,

Ali naquela escola de Polana Canico ndo tem grande interesse, porque os préprios
professores vao a escola bébados e ndo ensinam nada, nada, nada, mesmo nada.

E eu estou arrependido de ter deixado uma das minhas filhas ali naquela escola

etdria dos 25-39 anos). No Polana Canico A, 92 pessoas possuem ou frequentam esse nivel
de ensino (78 homens e 14 mulheres) e em Hulene B esse nimero é de 42 (37 homens e
5 mulheres), conforme o Instituto Nacional de Estatistica (1998).

I'l. O termo é utilizado com frequéncia no contexto social em andlise para descrever qualquer
acdo, comportamento ou atitude que possibilite superar dificuldades, impasses ou problemas
de véria ordem e nivel E utilizado tanto para descrever aces e atitudes concretas como para
designar uma postura geral diante da vida.
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de Polana Canico. E vai la ver, uma que ja esta na 22 ultrapassa aquela que esta
na 3% que esta naquela escola de Polana Canico. Eu prefiro transferir para longe
porque aquela escola ndo vale a pena. E a escola mais perto e era bom para a

gente ter criangas af perto, mas eu prefiro mandar para longe.

De fato, quando se fala de “educacdo formal”, é preciso ter em mente
os obstaculos que se apresentam a sua concretizagdo. Mesmo que os pais
considerem prioritario dar uma educacao escolar aos seus filhos e facam inu-
meros sacrificios para conseguir isso, muitas vezes ndo conseguem atingir o
objetivo. Sdo conhecidos os inlmeros entraves que se colocam: superlotacdo
das escolas; dificuldades em matricular os filhos (muitas vezes sé vencidas
através de subornos); ma preparagiao e desmotivacdo dos professores (baixos
saldrios e falta de condi¢bes de trabalho); heterogeneidade das turmas que
rednem alunos de diferentes idades e grupos linguisticos; o fato de o portugués
constituir uma segunda lingua'?.

E, no caso de todas essas dificuldades serem superadas, a educagao
formal, por si s, ndo implica uma mudanca em termos sociais e econdmicos
ou de atitudes. Os empregos formais'® sdo escassos mesmo para individuos
com uma certa formacdo escolar e a frequéncia da escola, na cidade ou nos
suburbios de Maputo, ndo é por si sé “motor de desenvolvimento”, nao re-
presenta necessariamente mudanca social ou de comportamentos.

Assim, a consciéncia da “(in)formalidade” da “educacao formal” esta
presente nas familias quando estas a consideram importante em termos ideais,
mas, na pratica, em muitos casos, sé investem em alguns anos de formagao e
de modo desigual em relacdo aos diferentes filhos. A partir de um certo nivel
de formagdo — quando as exigéncias em horas de estudo e as despesas rela-

12. Segundo os dados do Gltimo recenseamento (Instituto Nacional de Estatistica, 1998) em Ma-
falala existiam |.035 pessoas que ndo sabiam falar portugués (284 homens e 751 mulheres);
no Polana Canico A, 6.191 (1.922 homens e 4.269 mulheres); em Hulene B, 5.223 (1.644
homens e 3.579 mulheres). As criancas e jovens na faixa dos 5- 19 anos que nao sabiam falar
portugués eram 348 em Mafalala, 3. | 56 no Polana Canico Ae 2. 635 em Hulene B (de ambos
0OS SEeX0s).

I3. De acordo com uma enquete realizada pelo Instituto Nacional de Estatistica (2006), Maputo
tem a mais alta taxa de desemprego do pais, 40% da populacdo ativa, duas vezes e meia a
média nacional (de 16%) Nas areas urbanas, o desemprego entre os jovens até aos |9 anos
atinge os 53,4% para os homens e 60, | % para mulheres.
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cionadas com a escola se tornam maiores — muitos dos jovens sdo “tirados”
da escola pelos familiares'* ou estes desconsideram as atividades que eles
desenvolvem ali, confiando-lhes outras tarefas que consideram prioritarias e
que “roubam” as criancas tempo e disponibilidade para as atividades escolares.
Ter um diploma é importante para conseguir um emprego, para tirar a carteira
de motorista, mas a maior parte do trabalho que efetivamente realizam ndo o
exige. As hipdteses de conseguir os empregos a que aspiram sao muito limi-
tadas, mas, mesmo assim, muitas das familias mencionaram que se esforcam
para que os filhos estudem.

Joaquim, 27 anos, natural de Morrunbene, provincia de Inhambane, diz
sobre essa questdo o seguinte:

Tenho a 72 classe da escola oficial, foi al que aprendi portugués. la a escola,
no campo, era tempo de guerra, passava mal, sesmpre me escondendo de um
lado para o outro. Quando vim para Maputo parei de estudar porque o meu
pai faleceu. Os meus irmaos que vivem comigo estudam, menos uma irma e
os mais novos. Eles mostram-me os testes que fazem na escola. Um estd na
0% classe e outro na 8? classe. Gostava que os meus filhos tivessem estudos
[...] € mais importante do que ter machamba e gado. [...] Se pudesse esco-
lher, pagava todos os estudos e até a universidade. Nao posso deixar de pagar
para eles estudarem, eles de outro lado devem aprender outras coisas. [...] O
estudo ajuda, consigo fazer coisas que sdo necessarias. Na empresa onde estou

empregam pessoas que estudaram.

Os jovens ndo sao seres passivos e tém suas prioridades e as suas estra-
tégias. Muitos disseram que tinham deixado de estudar por iniciativa prépria e
contra a vontade (aparente) dos pais. Mas os pais também se queixam de ndo
conseguir educar os filhos, de estes os desobedecerem e de passarem o dia
“por ai”, sem que saibam como ocupam o tempo.

Nesse aspecto, existem modelos de educagdo que se chocam com as
necessidades do presente, em termos de orientacdo e encaminhamento dos

14. Dados da Pesquisa sobre a Forca de Trabalho realizada pelo Instituto Nacional de Estatistica
em 2004/2005 indicam que 32 por cento das criancas de 7 a |7 anos estao envolvidas em
algum tipo de atividade econdmica (Instituto Nacional de Estatistica, (2006).
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jovens. Clara, de |7 anos é um bom exemplo. E afilha mais velha de Josué que
vive em regime de poligamia com trés mulheres. Ela frequentava a 92 classe,
mas repetiu por faltas — segundo uma das “maes”, em vez de ir a escola ia
“trancar”'®. No ano seguinte, ndo pdde se inscrever nos horarios diurnos que
sdo proibidos aos repetentes e, como ndo podia estudar a noite — segundo
disseram, o pai ndo deixava, pois considerava que era perigoso para uma moca
andar na rua muito tarde — desistiu, por ora, de frequentar a escola, e por isso
“o servico dela é ficar em casa nas panelas”.

Esse “servigo”, como verifiquei ao longo do tempo em que decorreu o
trabalho de campo, ndo € constante e ¢ relativamente “leve” quando alguma
das trés mulheres do pai se encontra em casa. Durante o trabalho de campo,
Clara tomou conta da “casa” somente no periodo em que todas as “méaes”
estiveram ausentes na machamba. Ela era entdo a responsavel por todas as
tarefas domésticas que inclufam cuidar do pai, dos nove irmaos e de uma avd
velhinha e entrevada. Certo dia, como relataram, mandou o seguinte recado
as “maes”: “Vao dizer aquelas trés que estdo na machamba que aquela mulher
que esta no lar [munti] diz que j& esta deixando o munti e vai embora.” E, de
fato, quando chegaram, Clara tinha ido embora, segundo disseram, “visitar e
trancar” em casa de umas primas.

Quando perguntei as “mées” de quem era a responsabilidade pela edu-
cagao de Clara, afirmaram:

Por mais que se queira controlar Clara, ¢ muito dificil, é ela que tem de pensar
o que faz, ndo vale a pena prendé-la em casa, pode até sair pela janela a noite,
se aparece gravida diz que é do papa, porque o papa ndo a deixava sair de casa
[...] como ela ja é crescida, entdo fica dificil o controle [...] mas mesmo assim,
Clara acha que a controlamos muito e que fazemos muita pressao sobre ela.

As “maes” disseram que ndo estavam muito a vontade para falar com
Clara de certos assuntos, alguns porque consideram ser da responsabilidade
do pai e outros porque sé a avd pode conversar com ela (tudo o que se refere
a educacédo sexual e “namoros”). Esta avd comentou o seguinte:

I5. Fazer trancas em cabelos, por vezes em troca de dinheiro.
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No meu tempo, tempos remotos, sé de a mae olhar assim para ti, tu ficavas com
medo, sé para responder assim a alguém tu pensavas primeiro “serd que se eu
responder estara correto, ou vao dizer que eu estou a errar?” Agora, a crianca,
por mais que tenha feito alguma coisa de errado fica assim, a olhar para ela. A
crianga ndo fica com medo, acha normal e ndo liga [...] mas mesmo agora, em
algumas familias, podes pensar em alguém que foi educado como se essa pessoa
fosse daquele tempo deles [...] Depende da consciéncia de cada pessoa, podem
os pais tentar dar uma educacado melhor para eles, mas a pessoa nao quer meter
aquilo na cabeca e ndo vai acatar.

Uma das mulheres da familia acrescenta sobre este assunto:

A educacdo nao depende do bairro nem do meio onde se vive, mas se estivesse
no campo educaria melhor os filhos [ ...] como vivo aqui, tenho muitos vizinhos e
cada casa tem a sua educacéo e o filho vai a varias casas e entra com a educacdo
que recebeu dos pais, mas os vizinhos ndo acatam. Enquanto no campo tem sé
uma educagdo que os pais deram, ninguém vai querer mudar [...]. As criangas

la acatam, tém muito medo”.

PROJETAR FUTUROS

A forma como as familias educam as criangas e os jovens é, obviamente,
influenciada pelo meio onde vivem. E nesse meio ndo ocorreram as “profundas
transformagdes econdmicas registradas no mundo ocidental, com a gene-
ralizacdo de um novo modo de producao, de raiz urbana, e a consequente
desestruturacao da economia camponesa, de base doméstica”.

Tampouco existem as “condi¢des materiais minimas que permitam,
justamente, dispensar a contribuicdo do trabalho das criancas para a economia
familiar.” (Vieira, M. M., 2005, p.519-520). Essa contribuicdo se revela funda-
mental, ndo sé em termos das estratégias de sobrevivéncia, mas igualmente
em termos da reproducéo social. O trabalho realizado pelas criangas constitui
uma forma muito concreta de aprendizagem de um conjunto de saberes que
permitem a continuidade de atividades que constituem importantes recursos
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econdmicos da familia (Vieira, M. M, 2005, p.522), mas que ndo sao suficien-
tes por si sés, o que explica a atitude ambigua em relacdo as escolhas que as
familias fazem em termos da educacdo dos seus filhos.

O fato de todas as familias terem uma atitude “ambigua”'® em relacdo
a educagdo formal — e a educagdo de uma forma geral — € significativo, e esta
em consonancia com as caracteristicas “ambiguas” e “plurais” da sociedade na
qual estdo inseridas. Essa “ambiguidade” se espelha no seu comportamento,
que, por sua vez, se reflete na educacao (em termos gerais) e nos valores que
transmitem aos filhos.

A “crise” de autoridade e a inadequacao entre a educagao “dos outros
tempos” e os comportamentos dos jovens dos sublrbios de Maputo estdo
espelhadas nos excertos de conversas transcritos acima, mas as ideias expostas
tém de ser relativizadas. Por um lado, em qualquer sociedade o passado é
sempre idealizado como sendo um lugar de “ordem”, um “tempo” em que as
regras eram cumpridas e os jovens obedeciam. Por outro lado, a “educacao
formal” ndo pode ser considerada de uma maneira desenquadrada, uma vez
que esta inserida num contexto e, como tal, seu “lugar” no quadro das estra-
tégias de sobrevivéncia e reproducao social tem de ser avaliado em funcio da
realidade social que se analisa.

Seréa que a frequéncia a escola oferece alguma possibilidade aos jovens
e as criancas dessas familias de ter um futuro melhor? E qual é o nivel escolar
minimo que garante essas possibilidades? Sera que a frequéncia a escola é, de
fato, e em termos “realistas”, uma estratégia de reproducédo social da familia?
Sera que os conhecimentos que adquirem na escola e os diplomas corres-
pondentes lhes abrem sucessivamente um leque cada vez mais abrangente de
possibilidades de escolha e de oportunidades? E que tipo de conhecimentos
adquirem? Qual sua relacdo com a realidade em que estdo inseridos? E qual a
relacdo entre os contelidos e os objetivos programéticos que formalmente a
escola se propde transmitir aos seus alunos e aqueles que, de fato, os profes-
sores transmitem e os que os alunos assimilam?"”

|6. Emprega-se esse termo para traduzir, simultaneamente, os sentidos contidos nos termos
“articulacdo”, “compromisso”, “informalidade” e “logicas plurais”.

I7. “Nos paises do Sul, o sistema educativo escolar ¢ fragilizado pela sua ndo generalizagdo, pela
fluidez da sua malha em toda a extensédo do pais, pela sua elevada taxa de insucesso e de
abandono, pela sua fraca capacidade para permitir doravante aqueles que saem a hipdtese de
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N&o havera, de alguma forma, no “trabalho infantil e juvenil”, uma
transmissao de outro tipo de conhecimentos cuja aquisicdo é importante para
que essas criangas e esses jovens se “desenrasquem” dentro da realidade so-
cial em que estdo inseridos? E serd que as familias ndo estdo sendo coerentes
ao tirar os filhos da escola, desenvolvendo estratégias complementares de
sobrevivéncia e reproducao social? Nesse caso, ambas as estratégias resultam
de uma avaliagdo ‘refletida” do presente, mas também da forma como este
tende a se projetar no futuro.

Simultaneamente, o trabalho infantil ou juvenil ndo pode ser analisado
como uma realidade social una e indiferenciada, pois ha uma multiplicidade
de situacdes “laborais” de durabilidade variavel que é preciso levar em con-
ta. Como ¢ preciso levar em conta igualmente as representagdes sociais no
contexto em andlise em face das diferentes tarefas que as criangas e os jovens
desempenham (e a autopercepcdo que as criangas e jovens tém da atividade
que exercem), e que podem ser ou nao consideradas “trabalho”, independen-
temente dos resultados em termos de produtos e/ou rendimentos, da carga
hordria que esse “trabalho” implica ou das condi¢des mais ou menos benéficas,
em termos da salde fisica e psiquica das criangas e dos jovens, em que essa
atividade é realizada.

As atividades geradoras de rendimentos e produtos que as criangas e os
jovens das familias do suburbio de Maputo desenvolvem devem ser compre-
endidas também na sua relacdo e complementaridade com a diversidade de
atividades econdmicas desenvolvidas pelos outros membros da familia, e que
implicam, entre outras coisas, a mobilizacdo de inUmeros recursos e relacoes
sociais bem como as diferentes formas possiveis de acesso a esses recursos e
de desenvolvimento dessas relacoes.

Nada disso & ilimitado, mas pressupde dindmicas complexas e a inclusdo
de multiplos elementos (e combinacdes de elementos) que as analises economi-
cas convencionais ndo consideram, e que muitas vezes desafiam as capacidades
do mais criativo dos pesquisadores. A posse de certos bens e conhecimentos
pode ser rentabilizada, assim como o acesso a lugares, setores ou pessoas. As

encontrarem um lugar significativamente melhor no mercado de trabalho, pelo nivel catastré-
fico dos orcamentos dos Estados que impede qualquer politica voluntarista etc.” (Schlemmer,
2005, p.560).
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formas de rentabilizacdo dependem das relagdes sociais preexistentes entre
as partes ou das relagdes que os atores sociais queiram (ou nao) implementar.

Sao essas relagdes sociais que muitas vezes determinam o “valor” da
transacdo, as formas e os tempos de pagamento. Bens e servicos, conhecimen-
tos e posi¢des de poder tém “precos” variaveis em funcdo tanto das relacoes
existentes entre as partes envolvidas no “negdcio” quanto dos “interesses”
respectivos naquilo que esta sendo transacionado ou que pode vir a ser tran-
sacionado num futuro préximo.

Resumindo, uma andlise das estratégias econdmicas de familias dos
subUrbios de Maputo e do papel que o chamado trabalho infantil ali desem-
penha deve levar em conta todos os recursos comercializaveis, os diferentes
tipos de relagdes sociais envolvidas nessas transacdes, as diferentes formas
possiveis de trabalho — emprego formal, trabalho informal, trabalho ndo pago,
atividades domésticas e producao de subsisténcia —, os recursos relacionados
com o chamado “capital humano” (salde, educacdo e capacidades), com a
estrutura familiar em que se inserem os atores e o seu grau de coesdo, com
o patriménio (entendendo-se esse termo no sentido mais amplo possivel) de
que sdo portadores e as redes sociais a que pertencem. '®

A multiplicidade de atividades mediante quais as familias obtém os rendi-
mentos e produtos que lhe permitem viver, as inUmeras dimensdes (materiais,
afetivas, simbdlicas, identitarias) que se cruzam e inter-relacionam nas estra-
tégias econdmicas e nos processos subjacentes ao seu desenvolvimento e o
fato de as criangas e os jovens serem parte integrante da familia e de terem
um papel fundamental nessas estratégias tornam inoperante, em termos da
compreensdo da realidade social, ndo sé o isolamento analitico do “trabalho
infantil” como a diferenciacdo entre as chamadas estratégias de sobrevivéncia
e as de reproducao social.

De fato, esses dois tipos de estratégias podem se diferenciar analitica-
mente, mas séo indissociaveis na vida das familias, como demonstrou Bourdieu,
(1980, p.313), quando salientou e existéncia de inter-relacdes fundamentais
entre a reproducao simples (bioldgica) e a reproducdo da estrutura das relacdes

18. Anecessidade de considerar as multiplas formas de trabalho possiveis na andlise das estratégias
de sobrevivéncia e reproducio social tem sido salientada por varios autores em diferentes
partes do mundo (Rodrigues, 2006; Trefon, 2002; Grassi, 2003).
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sociais e ideoldgicas nas quais, e pelas quais, se realiza e se legitima a atividade
de producdo de bens necessarios a subsisténcia.

Colocando a questdo dessa forma, a dissociacdo entre estes dois tipos
de estratégias deixa de ter sentido na medida em que as acdes, praticas e
estratégias desenvolvidas pelos atores sociais com vista a sua sobrevivéncia
“simples” e a satisfacdo das necessidades basicas sdo, como quaisquer outras
acdes humanas, social e culturalmente construidas. Essas acbes ndo existem
isoladamente mas resultam de processos complexos onde intervém diversos
tipos de relagbes (particularmente relacdes de producdo) que se processam
entre e em diferentes niveis da realidade social.

Da mesma forma, as estratégias de sobrevivéncia ttm como pano de
fundo uma légica de reproducédo social que visa a perpetuacao dos individuos
e dos grupos e a melhoria de suas condi¢does de existéncia. Por isso, elas se
asseguram mutuamente, ndo sendo possivel a reproduciao de uma dada unidade
social se ndo se verificarem as condi¢des de sobrevivéncia, nem estas poderao
ser concretizadas sem que exista toda uma preocupacao com a reproducao
social (Costa, Rodrigues, 2001, p.74). Em virtude disso, a diferenciagdo e
dissociacdo analitica operadas por alguns autores (Rocha, 2000, p. I |) entre as
estratégias que visam garantir a sobrevivéncia das familias no curto prazo e as
estratégias cujo objetivo principal é a reproducao social das familias no longo
prazo tende a atribuir a priori sentidos as a¢des e opgdes dos atores e unida-
des sociais que s6 podem ser apreendidos apds uma analise contextualizada.

A existéncia de inter-relagdes profundas entre as estratégias de sobre-
vivéncia e as estratégias de reproducdo social desenvolvidas por familias do
suburbio de Maputo tornou-se evidente ao longo da analise. Nesta, verificou-se
que, embora se possam explicar as op¢des que as familias fazem na destinacao
de recursos e rendimentos nos seus diferentes niveis (por exemplo, escolha de
cardapios das refeicoes ou decisdes relativas a despesas com a educacdo escolar
ou com prestagdes matrimoniais) por objetivos diversos, essas opcdes estdo
relacionadas entre si e sdo atravessadas por multiplas Iégicas que inviabilizam
explicagcbes esquematicas.

As acbes e praticas e a sua articulacdo resultam de processos continuados
e dindmicos de avaliagdo — inter-relacionando de forma complexa diferentes
dimensdes, horizontes temporais e niveis “estratégicos” — que os atores sociais
desenvolvem em face dos recursos disponiveis, dos constrangimentos existen-
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tes e de seus possiveis resultados. Simultaneamente, por serem capazes de
avaliar (interpretar, escolher, decidir e agir), os membros das familias detém o
poder de transformar e recriar a realidade social em que se inserem, sendo
esse poder limitado pelos limitados quadros de referéncia, experiéncias, infor-
magdes e recursos de que dispdem.

A importancia de levar em conta as multiplas dimensdes da realidade
social para a compreensao das diferentes estratégias familiares tornou-se pa-
tente ao longo da investigacdo em que se baseia este artigo, principalmente
quando se analisaram as questdes relativas a educacdo formal. Nesse ponto
foi possivel constatar, por exemplo, que as razdes concretas apontadas pelos
pais das criancas e dos jovens para explicar por que os filhos ndo frequentam
a escola ndo eram apenas “materiais”. A titulo de curiosidade, relata-se aqui
a histéria de Pedro.

Pedro tem | | anos e ndo vai a escola. A mae e ele disseram, em uma
primeira conversa, que isso se devia ao fato de o pai, separado da mae, nao
ter dado o dinheiro da matricula e de esta ndo ter condicoes financeiras para
isso. Quando o pai foi perguntado sobre o assunto, apresentou uma versao
completamente diferente:

Pedro no 2° semestre fez as provas, quando voltou para casa nao tinha livros
nem nada, disse que tinham roubado no “chapa”. A mae zangou-se, deu-lhe
dinheiro para ele comprar outros e no dia seguinte ele foi para a escola. Mas

em vez de apanhar o “chapa” apanhou o “machibombo”!?

para Inhambane e
foi para a casa dos tios na terra. Chegou 4 e disse-lhes que queria estudar 1a
e que depois 0 papa mandava a roupa e os livros. Nem se despediu, fomos
procurar até na funeraria [...]. E ndo explicou porque fez isso, mas perdeu a
escola. No ano seguinte voltou para a escola, mas voltou a fazer o mesmo [...]
fugiu trés vezes. Sé passou quando me lembrei que havia um avo, irmdo do pai
do meu pai (o mais velho da familia) e fomos dar os nomes a familia toda e ele
ficou sem nome. Era uma pessoa que tinha uma coisa de tradi¢do, nos tempos
era ferreiro tradicional, ele queria ser lembrado, entdo demos o nome dele ao
Pedro, que desde al nunca mais fugiu para Inhambane [...].O melhor para as

criangas é estudarem porque essa coisa de negdcio é 2-3 dias, mesmo esses

19. Palavra utilizada em Maputo para designar 6nibus.
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aqui que fazem negdcios ndo tém papéis e licenca, a policia municipal chega,
arranca tudo e vai embora. Se ndo tem dinheiro cai de vez.

Julgar a veracidade desse discurso ou do discurso da “mae” que, em
conflito com o “pai”, culpa este Ultimo pelas desgragas da familia € muito dificil
e ndo parece ser particularmente relevante. Parece mais importante salientar
a pluralidade de razdes (e de sentidos nessas razdes) que confluem quando se
analisam as variaveis que foram isoladas.

Nas palavras dos préprios atores sociais transcritas ao longo deste artigo
que falam da escola e da educacdo transparecem as inter-relagdes entre as di-
ferentes dimensodes da realidade social, que sdo articuladas no nivel das préaticas
e no nivel do discurso (e na vida) dos atores de forma coerente. Optou-se por
detectar a pluralidade de sentidos (e de razdes), explicitando-os num discurso
coerente e organizado, sem pretender descortinar elementos, dimensdes,
ou sentidos conceitualmente prioritarios na determinacao das estratégias de
sobrevivéncia e reproducdo social das familias e dos individuos.

Assim, ndo é necessario que os sujeitos da agdo tenham “plena conscién-
cia" de que um determinado conjunto de praticas que desenvolvem constitui
uma estratégia particular para que esta efetivamente o seja. E a coeréncia entre
estas praticas e a capacidade que os sujeitos tém de encadea-las e assim atingir
um determinado objetivo que as define como estratégicas ou ndo (Olivier de
Sardan, 1998, p.127).

Essas praticas, agdes ou estratégias pressupdem causas ou, como diz
Roy Bhaskar (1979), “razdes”; e estas razdes, como defende o autor, implicam
crencas e interpretagdes, razdo pela que tém sentidos multiplos. Consequen-
temente, ha uma pluralidade de sentidos nas “razdes” e, por isso, as “razdes”
sao as “causas” determinantes do comportamento humano e estao na génese
e na esséncia dindmica das préticas e das estratégias analisadas aqui.

E possivel que toda a histéria que o pai de Pedro contou seja uma “fabula”
autojustificativa de uma (ir)responsabilidade culpada. Mas, mesmo que seja,
constitui motivo de reflexdao. Pelo menos no nivel do discurso, € de se notar
como a atitude de Pedro em relacdo a escola e a sua frequéncia é justificada pelo
seu pai em termos simbdlicos: Pedro perdeu os livros, fugiu da escola, de casa,
porque andava inquieto e toda essa situagdo se resolveu quando |he foi atribuido
o nome que era do seu antepassado. A importancia simbdlica dos nomes dos
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antepassados e a atribuicao, ou a ndo-atribuicdo, desses nomes, os chamados
“nomes tradicionais”, as pessoas das geracdes mais novas é, nesse contexto
cultural, um fator pleno de significado e pode ter consequéncias praticas e
importantes na vida das familias e dos membros que assim sdo nomeados. Os
nomes podem transmitir ou dar sentido a comportamentos, explicar doencas
ou conflitos, estruturando ou desestruturando relagdes familiares (Costa, 2004).

CONCLUSAO

As ideias expostas neste capftulo sobre as atitudes das familias relativas
a educagdo das geracdes mais novas nao estdo presentes, como se viu, no
discurso dos atores. Ao contrario. Todos eles atribuem a maior importancia a
educacdo escolar. No entanto, entre o discurso e a préatica sdo patentes, como
vimos, as contradi¢des.

Existem familias que tiram os filhos da escola porque ndo tém alterna-
tiva, mas também ha familias com possibilidades de escolha, por mais limita-
das que sejam, e que, entre as alternativas possiveis no nivel da destinacdo
dos rendimentos, decidem cortar as despesas relacionadas com a educacao
formal, por ndo a considerarem prioritaria dentro da realidade social em
que se situam.

E preciso lembrar ainda uma outra questao ja mencionada: em face de
um mesmo contexto, as familias ndo agem de modo uniforme. As decisdes que
tomam em relacdo a educacdo escolar dos filhos variam ao longo do tempo
e ndo sdo iguais para todos. Em uma mesma familia, pode haver criangas que
nunca frequentaram a escola, outras que a frequentaram até ao nivel basico e
outras que continuam os estudos no ensino secundario ou até superior.

As atitudes divergem em funcdo de numerosos fatores, entre os quais se
destacam: o género — segundo o recenseamento, as meninas estudam menos
anos; o nimero de filhos da familia e a sua distribuicdo por sexos; as atividades
geradoras de rendimentos e produtos que a familia desenvolve — e a méao
de obra necessdria a estas (que também pode variar ao longo do tempo); a
estrutura e a organizacao familiar; as caracteristicas pessoais dos decisores na
familia e dos proprios jovens.

Simultaneamente, as atitudes de uma familia em relacdo a escola ndo
sdo sempre coerentes e as criancas podem ir as aulas sem comer, cansadas
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devido ao excesso de trabalho doméstico que sdo obrigadas a realizar, podem
ndo ter tempo para estudar, ou ser obrigadas a faltar. Nesses casos, embora
formalmente a familia pareca considerar a importancia da escola, na pratica
menospreza essa atividade e nao transmite as criancas e aos jovens os incentivos
necessarios para que a sua formagdo escolar se concretize.

Como ja foi dito, a educacgdo formal ndo pode ser considerada como um
valor absoluto e independente, mas tem de ser analisada dentro da realidade
social e econdmica em que estd inserida. Qual é o sentido da escola no con-
creto, no contexto onde existe? Para que serve! Quem a serve? A quem serve?
Como serve! Essas sdo perguntas que devem ser feitas quando se questionam
as estratégias das familias em relacdo a educagao dos seus filhos.
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RESUMO

Este artigo andlisa autos de tutoria e contrato de drfdos pobres e desvalidos, entre 1871 e
1900, do Poder Judicidrio da Comarca de Braganga Paulista, e identifica situagées que envolvem
exploracdo do trabalho de menores de idade, violéncia e maus-tratos. Sdo rastreadas as iniciativas
educacionais para esse grupo de criancas e adolescentes, associadas ds relacées de trabalho
que se estabeleceram entre elas e seus tutores. Com base nas prdticas da administracdo da
Justica, uma vez que os érféos ficavam sob sua jurisdicdo, verifica-se de que forma se processava
0 acesso a educacdo dos menores e os mecanismos de controle sobre a infdncia pobre no
momento de conformagdo do trabalho assalariado no pais. Notadamente, é nessa época que
criangas e adolescentes pobres, desvalidos, passam a ser vistos mais pontualmente. Isso porque
a crenca no trabalho para as classes pobres, a fim de evitar a marginalidade, ia ao encontro do
discurso da caréncia de mdo de obra, relacionado ds vises sobre o trabalho que estavam sendo
construidas no momento da aboli¢do/imigragdo.

CRIANCAS — TRABALHO INFANTO- JUVENIL — VIOLENCIA — EDUCACAO

ABSTRACT
TUTELED ORPHAN IN THE ENTANGLEMENTS OF THE JUDICIARY (BRAGANCA-SPR 1871 -
1900). The present article analyzes records of the Judiciary in the District Court of Braganca
Paulista, regarding orphan’s tutelage and labor contracts for poor and vulnerable children between
1871 and 1900. It identifies situations involving the exploitation of adolescent and child labor,
violence, and mistreatment. It tracks education initiatives which are related to the work relations
between children and adolescents and their guardians. Based on Judiciary practices, as orphans

Texto produzido no dmbito do projeto Infancia e Educacdo na Histéria: temas e fontes, com apoio
do Conselho Nacional de Pesquisas Tecnoldgicas — CNPq —, e sob a coordenacao de Kuhlmann
Jr., e elaborado com base na dissertacdo de Bastos (2005).
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were under its jurisdiction, it shows how the access to education by these children was processed,
as well as the mechanisms of control of poor children when wage employment arise in Brazil.
That was notably the time when these poor and vulnerable children and adolescents started to
be observed on more carefully since the belief in the efficiency of providing labor for the poor
classes in order to avoid delinquency was related to the discourse on the lack of labore and the
conceptions of work developed at the time of abolition of slavery/immigration.

CHILDREN — ADOLESCENT AND CHILD LABOR — VIOLENCE — EDUCATION

Este artigo analisa resultados obtidos em pesquisa de autos civeis de
tutoria e contrato de érfaos da Comarca de Braganca Paulista, Estado de Sao
Paulo, com a intencdo de compreender as implicagdes educacionais para
criangas e adolescentes orfaos e pobres, a partir de cinco anos de idade, de-
correntes das praticas da Justica para com essa populacdo, no final do século
XIX e infcio do século XX,

Essa documentacao integra um acervo composto por aproximadamente
80 mil processos, distribuidos entre 1798 e 1980, pertencentes ao Fundo do
Poder Judiciario da Comarca de Braganca (SP), custodiado pelo Centro de
Documentacdo e Apoio a Pesquisa em Histéria da Educacdo da Universidade
Sao Francisco — CDAPH/USF —, em Braganca Paulista. Esse é um dos poucos
acervos dessa natureza no Estado de Sao Paulo, constituindo rica fonte de
pesquisa, baseada em casos concretos e a sua andlise ndo se circunscreve
apenas a localizacdo geografica das ocorréncias, mas ao seu valor histérico-
cultural. Certamente, o que ocorreu em Braganca Paulista, guardadas suas
particularidades, ndo se desvincula de todo o processo histérico da sociedade
brasileira, e demonstra uma pratica que, ainda que tenha sido regionalizada,
configura, inequivocamente, uma resposta a nova ordem social e politica que
surgia no perfodo em estudo.

A terminologia “auto” significa o conteddo documental gerado durante
o processo. E o conjunto ordenado das pecas de um processo judicial ou
administrativo. E “processo” é o conjunto de procedimentos adotados na
administracdo da Justica até a sentenca; € a unidade documental em que se

I Comarca é uma das circunscricoes judiciarias em que se divide o territorio de um estado da Unido,
sob ajurisdicdo de um ou mais Juizes de Direito. O processo civel, diz-se do que se instaura para
resolver conflitos envolvendo relagdes de ordem privada, enquanto processo crime, diz-se do
que se instaura a fim de apurar a prética ou ndo de um delito penal (Neves, 1978, p.s/i).
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relnem oficialmente documentos de natureza diversa, no decurso de uma acao
administrativa ou judiciaria, formando um conjunto materialmente indivisivel
(Camargo, Belloto, 1996).

A andlise dessas fontes é trabalhosa, pois sdo documentos textuais ma-
nuscritos com tinta ferrogdlica, a qual costuma esmaecer ou até desaparecer
com o passar do tempo, e quando aplicada em quantidade excessiva, pode
borrar a escrita. Sao costurados com barbante e, as vezes, presos com gram-
pos de metal que oxidam o papel. O nimero de paginas é variado. Em alguns
casos sao compostos por mais de um volume. Na capa, vem definido o tipo
de auto, as partes envolvidas e a autuagao que abrird o processo. A primeira
pagina indica os procedimentos para as praticas necessarias ao andamento do
recurso em questao.

Além das dificuldades de leitura, ressalta-se a aridez desse conjunto
documental, por se tratar de manuscritos com organizacao da escrita e ordem
discursiva de um outro tempo histérico. Os processos do Judiciario constituem-
se de textos produzidos e lidos por juizes, advogados, promotores e escrivaes,
dentre outros funcionarios do Judiciario, raramente lidos pelas demais partes
interessadas, ou seja, réus, vitimas e suplicantes.

E importante esclarecer que, no periodo em questdo, intervinham no
processo orfanoldgico o Juiz, o Escrivao e o Curador Geral dos Orfaos, assim
como as pessoas interessadas no feito, diretamente ou por seus representantes.
Porém, “sé havia juizes privativos dos érfaos na Comarca da capital. Em cada
Comarca do estado havia um Juiz de Direito com atribuicoes de Juiz do civil, do
comércio, do crime, da provedoria, dos érfaos e ausentes” (Toledo, 1912, p.5).

“Tutoria” e “tutela” sdo palavras que aparecem na capa dos autos como
definidoras do tipo de processo em curso. A palavra tutoria é usada com mui-
to mais frequéncia, embora defina o exercicio da tutela. Segundo Rodrigues
Nunes, tutoria “diz-se ao cargo ou da autoridade de tutor”, enquanto tutela é
o “encargo civil que a lei confere a alguém juridicamente capaz para governar
e proteger a pessoa do menor que se acha fora do pétrio poder, administrar
seu patrimdnio e representa-lo nos atos da vida civil” (1997, p.544).

No livro Primeiras linhas sobre o processo orphanologico, o autor considera
que esse procedimento, ou seja, a tutela, ndo deve ser voltada as questdes
relacionadas somente ao “inventdrio e partilha de bens [...] &€ também o de
outras cousas que interessem as mesmas pessoas sujeitas a jurisdicio dos Juizes
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de C)rphéos, como a renovagao de tutores, curadores e outros” (Carvalho,
1915, p.12).

A legislagdo previa o tratamento diferenciado para érfaos ricos e pobres,
mas a documentacao tem demonstrado que, até meados do século XIX, a
atencio de Juizes de Orfios e tutores esteve voltada aos 6rfaos ricos:

Aquelles que voluntariamente se offerecem para tutores, e principalmente
dos érphaos ricos, devem ter-se por suspeitos, pois é raro que alguém queira
sujeitar-se a incommodos e trabalhos penosos por impulsos de benevoléncia
[...] e o citado Guerreiro acrescenta: que tendo visto disputar muitas vezes a
preferéncia na tutela dos érphaos ricos, nunca viu acontecer o mesmo a respeito

dos pobres, de quem tratam de excusar-se. (Carvalho, 1915, p.218)

Esse interesse na tutela de érfaos ricos tinha como motivo subjacente,
a possibilidade de se usufruir os bens dos menores. Somente a partir das Ul-
timas décadas do século XIX é que se verifica a disputa pelos 6rfaos pobres,
marcadamente pelo interesse na exploragao de sua mao de obra. De acordo
com Toledo:

Os tutores sdo obrigados a cuidar da creacdo dos seus pupilos; a dar-lhes educa-
¢do e instrucdo convenientes, tendo em vista sua aptiddo e seus bens; e mandar-
Ihes ensinar algum officio, ou dal-os d soldada si forem pobres, com autorizagdo
do juiz. (1912, p.176, grifos nossos)

A tutela foi progressivamente utilizada, acompanhada de outro mecanis-
mo, o contrato de soldada — empregado anteriormente para a contratacdo dos
servicos de filhos de escravos —, e definido pela tutela dativa que, segundo a
legislacdo, deveria ser dada ou imposta pelo juiz. A “soldada”, segundo Pedro
Nunes, é a “remuneracdo de criados, operarios e trabalhadores” (1956, p.405).
Nos processos, o contrato de soldada era o documento assinado pelo contra-
tante pela locacdo dos servicos dos érfaos intermediada pelo Poder Judiciario.

A tutela ndo impunha pagamento pela prestacdo de servico dos meno-
res. A considerar esse fato, o contrato de soldada acabou por beneficiar os
menores ao garantir a remuneragao do trabalho, ainda que o recebimento
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do valor depositado no cofre dos érfaos sé pudesse ser resgatado quando se
atingisse a maioridade ou por emancipacdo pelo casamento. No entanto, nao
era incomum a ocorréncia de falta de pagamento por parte de contratantes
negligentes, que assim burlavam a lei.

Os autos de tutoria seguiram procedimentos diferentes entre si e o tipo
de documentacio ndo é o mesmo em todos os processos. Por exemplo, a partir
de 1896, apenas em parte dos processos se explicita a obrigatoriedade de o
tutor mandar o 4érfao para a escola, em atencdo ao regulamento da Instrugao
Publica, referente as leis n.88, de 8/9/1892, e n.169, de 7/8/1893, e ao De-
creto n.218, de novembro de 1893, (Reis Filho, 1998, p.23). Os recibos dos
depdsitos feitos no cofre dos érfaos também ndo aparecem sempre, embora
fosse obrigacdo do contratante depositar o valor das soldadas combinadas
entre o juiz e o tutor.

Os juizes estipulavam um valor a ser pago em troca dos servicos presta-
dos pelos érfaos. Esses valores variavam, ao que tudo indica, de acordo com a
idade e o sexo da crianga ou adolescente, como demonstra o caso dos irmaos
Martinho, I | anos, e Sebastido, 14 anos. Os dois foram tutelados e contratados
pelo mesmo tutor pelo prazo de dois anos. Martinho receberia pela prestacao
de servicos a quantia de 86 mil réis?. Enquanto seu irmao Sebastido, trés anos
mais velho, teria direito a um valor maior, 108 mil réis, que seriam deposi-
tados no cofre dos érfaos (1918, caixa 165, pasta 5). Neste caso, os orfaos
permaneceram com o mesmo tutor até completarem a maioridade, quando
resgataram o valor das soldadas do cofre dos érfaos.

Ja no caso de Benedita, |5 anos, e sua irma Lourdes, |3 anos, que tive-
ram seus servicos contratados dois anos antes do exemplo anterior, a soldada
foi estipulada em 60 mil réis para ambas. Porém, ndo consta do auto nenhum
recibo de depdsito feito em favor dessas menores no cofre dos érfaos, o que
pode significar que as soldadas ndo foram pagas. Observe-se que a contratante,
Carolina Villaca, pode ter pertencido a mesma familia do juiz de direito, Manoel
José Villaca, que teve papel fundamental nos despachos envolvendo tutoria e
contrato de érfaos na Comarca de Braganca, no periodo em que essa pratica

2. Consideramos importante esclarecer que nao fica claro no auto se as soldadas deveriam ser
pagas mensalmente ou anualmente. Fica claro, entretanto, que os contratos deveriam ser
renovados de dois em dois anos, ocasiao em que se verificavam as irregularidades relacionadas
ao ndo pagamento que ocorriam frequentemente.
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teve aumento significativo, ou seja, a partir de 1894, conforme se verifica na
documentacdo pesquisada (1916, caixa 179, pasta 5).

ATUTELA E AS TRANSFORMACOES SOCIAIS E POLITICAS

Desde 1871, quando foi instituida a Lei do Ventre Livre, desenvolve-
se uma nova relacao entre empregadores e trabalhadores. Chalhoub (1986)
aponta que ndo havia caréncia de trabalhadores e sim dificuldade de ajusta-
los as condicbes concretas de luta pela sobrevivéncia. “A oferta abundante
aumentava a competicdo entre os trabalhadores, dificultava a organizacdo das
lutas reivindicatérias” (p.37), sem contar os milhares que ndo se integravam a
esse “mercado” e sobreviviam como ambulantes, mendigos, biscateiros. Des-
se modo, antes de entrarem em vigor as leis contra a escravidao, criaram-se
mecanismos com vistas a manter o controle do trabalho compulsério.

Nao se tratava apenas de um modo de controle sobre os libertos ou de
conservagao em seu poder, por parte dos senhores, de uma parcela de mao
de obra a ser explorada gratuitamente. “Tratava-se, principalmente, de uma
redefinicdo nas relagdes sociais, intimamente ligada as transformacdes que iam
ocorrendo na sociedade brasileira” (Alaniz, 1997, p.20).

Embora a abolicdo da escravidao tenha sido indiscutivelmente um gran-
de beneficio, a situagdo econdmica dos ex-escravos nao se alterou de forma
significativa, deixando-os mergulhados em situacdo de extrema pobreza. Nota-
se, na documentagdo, que um numero significativo dos menores tutelados e
assoldados eram filhos de ex-escravos. Com a lei da abolicdo da escravidéo,
de |3 de maio de 1888, o uso do trabalho infantil nas residéncias pode ter
sido um recurso de substituicdo da mao de obra exercida antes por escravos
adultos que, uma vez livres, procuravam outros meios de vida.

Antonio Evaristo de Moraes comenta que nem sempre um pretor, ou
seja, um delegado, tinha para onde enviar criangas que eram apanhadas em si-
tuacdo de abandono. Assim sendo, restava-lhe encaminhar para decisao judicial:

Para o pretor. Mas se o pretor ndo dispde d'um asylo, d'um recolhimento. Nessa
conjunctura apparece o recurso extremo, alids sbmente applicavel em se tratando
de meninos ja um tanto crescidos: o juiz da o menor a soldada, entrega-o a um

particular que se obriga a exercer funcdes entre as de patrdo e as de tutor. Para
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0s menores essas entregas a soldada séo na maioria dos casos, sobrevivencia do
regime escravocratico. Quem chamar o systema usado em muitas pretorias nova

escraviddo ndo erra nem calunia. (Moraes, 1900, p.46, grifo nosso)

Assim, pode-se considerar que as tutelas e contratos de menores de
idade apresentavam-se como uma forma juridica legitimadora da manutencao
do trabalho compulsério de criancas e jovens érfaos e pobres e se tornaram
pratica muito frequente em razao da ganancia de proprietarios, que percebe-
ram nessa populacdo a oportunidade de utilizar-se de mao de obra barata e,
por vezes, gratuita.

No Gréfico |, observa-se um aumento significativo no nimero de autos
a partir de 1894, ano em que aparece a denominagdo “tutoria e contrato”.
Antes disso, utilizava-se “tutoria”, “tutoria dativa”, ou “justificacao para tutoria
de filhos”. A auséncia de dados sobre os anos de 1890 a 1893, assim como
a diminuicao de autos nos anos de 1898 e 1899, podem estar associadas a
limitagdo das fontes, ou seja, a uma falha na sequéncia dos anos, ou mesmo
ao extravio dos documentos.

GRAFICO |
EVOLUCAO DOS AUTOS DE TUTORIA

Ano N° Autos
1876 02
1877 02
1878 0l
1878 0l
1879 02
1889 06
1890-1893 0
1894 21
1895 28
1896 27
1897 14
1898 06
1899 08
1900 |7

Esse crescimento no biénio 1894-1896 associa-se as transformacdes
ocorridas no Judiciario, com a mudanca para o regime politico republicano,
quando se identifica a exigéncia de que as pessoas que estivessem utilizando
os servigos de 6rfaos sem nenhum contrato deveriam comparecer perante
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0 juiz, com a finalidade de regularizar a situacdo, conforme se verifica nas
descricbes a seguir:

Diz Jodo Batista de Brito que tendo hé poucos dias, contratado com sua criada,
Rosa da Conceigdo, a qual veio acompanhada de um seu filho menor, de nome
Emilio, natural e batizado em Atibaia, vem em virtude do oficio por vossa ordem
publicado na Gazeta de Braganca, com data de sete do corrente, respeitosamente
requerer-vos que digneis nomear o suplicante tutor do dito érfao. (1894, caixa
| 14, pasta 4)

Diz José Avelino de Oliveira, que desejando contratar os servicos do 6rfao
Dionizio, filho natural da finada Theodora, ex-escrava, cujo érfao acha-se pre-
sentemente em sua companhia. O suplicante oferece os precisos documentos
e pede a V.Ex.* se digne mandar proceder na forma da lei, afim de que Ihe seja

passado o referido contrato. (1894, caixa | |4, pasta 2)

Observa-se, com base nos exemplos, que houve a iniciativa da Justica
para regularizar a situacdo dos érfaos. Entretanto, nem sempre se cumpriu a
lei, como em 1908, quatorze anos depois, quando se encontrou uma peticao
do Curador Geral dos Orfaos, para que o juiz intimasse Felisbino Domingues
Faria, que mantinha o érfao Benedito Caetano, de |3 anos, trabalhando em
sua casa, sem contrato (1908, caixa |20, pasta 4).

Outro fator relacionado ao alto nimero de contratos refere-se ao cresci-
mento populacional em Braganca Paulista, no final do século XIX, “relacionado
a um momento de euforia da cultura cafeeira na regiao”, quando ocorre tam-
bém “o desenvolvimento urbano, a diversificagdo do sistema de transporte, a
expansao do comércio interno, do setor de servicos, do sistema de crédito, da
producdo e consumo de energia etc.” (Braganca Paulista, 1998, p.78).

A crenca na educacao pelo trabalho para as classes menos favorecidas,
como forma de evitar a marginalidade, ia ao encontro do discurso de falta de
mao de obra que se professava no periodo. A mdo de obra dos érfaos pode
ter sido utilizada para além do trabalho doméstico, também na lavoura, no
comércio e até mesmo nas fabricas que existiam no periodo, tais como: fabrica
de chapéus, de macarrdo, de velas de cera, de carrocas, de fogos de artificio,
de cerveja e outras bebidas e de sabdo. Naqueles Ultimos anos do século
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XIX, Braganca contava com um comércio significativo de secos e molhados,
encontrando-se, dentre outros: 48 estabelecimentos com vendas a varejo e
10 por atacado; 23 lojas de fazendas e armarinho; |3 acougues; |2 sapatarias.
Havia também a prestacdo de servicos, como: alfaiates, costureiras, ferreiros,
serralheiros, carpinteiros e construtores de obras (Maia, 1899, p.175).

Nos autos analisados, observam-se criancas e adolescentes que ingressa-
vam para o mundo do trabalho compulsério com idade a partir de cinco anos.
Em algumas vezes, a cor era especificada, em outras nao, bastando apenas a
sua condicao de pertencer as familias pobres.

Infancia, adolescéncia, juventude, sdo palavras que ndo figuram nos do-
cumentos estudados para esta pesquisa, nem na legislagdo da época. O Poder
Judiciario referia-se a pupilos, menores e érfiaos. A palavra crianca apareceu
uma vez ndo nos autos, mas em um inquérito policial que tratava de apurar
um caso de infanticidio ocorrido em 1888:

Levo ao conhecimento de V. Sra. que hontem, as seis horas da tarde, José Car-
doso de Moraes, morador neste bairro, deo-me parte que havia encontrado, no
ribeirdo, proximo a sua casa, uma crianga morta, ja em estado de putrefacdo, a
qual foi encontrada pelo mesmo, e constando-me que dita crianca seja de sua filha
Candida, moga solteira (menor de dezessete anos, conforme documento), que
se achava gravida, como é publico, sendo tal fato indicio de um crime previsto no
artigo 198 do nosso cédigo crime [...]. (1888, caixa 103, pasta 5, grifos nossos)

Pode-se aventar que a palavra crianca era utilizada pelo Judiciario apenas
para idades mais tenras, uma vez que nos autos de tutoria e contrato as crian-
¢as a partir dos cinco anos de idade eram tratadas como menores ou 6rfaos.

Ainfancia, desde o Periodo Colonial, era tratada judicialmente pelas normas
estabelecidas no Cdédigo Penal, que seguia o conjunto de leis proposto nas Orde-
nacdes Filipinas. Nao existiam leis que tratassem somente das criangas. Portanto,
elas eram passiveis das mesmas penas imputadas aos adultos. Essa caracteristica
perdurou até 1830, quando entrou em vigor o Cddigo Penal que definiu que os
menores de |4 anos ndo seriam julgados como criminosos, com a ressalva de
que se tornariam imputaveis se ficasse provado que agiram com discernimento.
A Resolugdo de 31 de outubro de 1831 estabeleceu que “menores sdo todos
aquelles, homens ou mulheres, que ainda nao completaram vinte e um annos
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de edade”. E, ainda, que “os menores ou sdo puberes ou impUberes. Piberes
sdo as mulheres maiores de doze annos e os homens maiores de quatorze”.
Os impuberes, portanto, “sdo os que ndo attingiram a edade de doze annos, si
mulheres, e de quatorze si homens” (Toledo, 1912, p.152).

O critério de puberdade foi estabelecido pelo Direito Romano com o
objetivo de determinar castigos mais leves quando as criancas cometessem
alguma infracdo. Aos impuberes, portanto, caberiam as penas mais suaves.

Essas leis vigoraram até | | de outubro de 1890, quando foi promulgado
o primeiro Cddigo Penal da Republica. Essa legislacdo alterou a divisdo etéria
e as criancas com até 9 anos de idade, consideradas impuUberes, tornaram-se
inimputaveis. O critério de discernimento foi utilizado para imputar penas as
criangas consideradas delinquentes, entre as idades de 9 a 14 anos. A partir de
I4 anos, recebiam-se penas de acordo com a infracdo praticada (Soares, 1910).

Vale lembrar que, nesse perfodo, conforme aponta Evaristo de Mora-
es (1900), por “falta de abrigos” e pela auséncia de mecanismos voltados a
protegé-los, os menores imputaveis, além dos castigos recebidos, cumpriam
penas ao lado dos adultos e ndo contavam com atendimento adequado a sua
faixa etaria.

ATUTELA E AS RELACOES ENTRE O JUDICIARIO E A FAMILIA

As criancas e adolescentes presentes nos autos de tutoria e contrato
de orfaos estudados para esta pesquisa pertenciam a familias de baixo extrato
social, ou seja, desvalidas; alguns eram filhos de ex-escravos e, em muitos
casos, considerados érfaos, ainda que tivessem mae ou mesmo pai, 0 que
pode significar que, no dmbito judicial, para definir sua condicdo de orfandade,
bastava que a crianga pertencesse a uma familia sem recursos.

N3o so a rua representava um espaco de risco, mas a prépria familia, se
considerada incapaz, inclusive financeiramente, perdia o direito ao pdtrio poder
e a legislacdo permitia que o juiz tutelasse e contratasse seus filhos.

As méaes, tanto as escravas quanto as ndo escravas, nao tinham o direito
de exercer o pdtrio poder sobre seus filhos, que sé lhes foi dado a partir de
janeiro de 1890, pelo artigo 92, da lei 181, do Cdédigo Penal. Portanto, nas
formas da lei, cabia ao pai a decisdo sobre a situagdo civil dos filhos. Este fato
parece explicar o tratamento de érfao dado pela Justica aos menores que, em
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sua maioria, considerando a documentagao, tinham mae. Entretanto, mesmo
apds a concessao do direito ao pdtrio poder para as maes, os menores pobres
continuaram a ter o tratamento de érfaos e as tutelas e contratos de seus
servicos chegaram a se intensificar, a partir de 1894.

Juridicamente, a situacdo de orfandade é atribuida aos filhos que per-
deram os pais por falecimento de ambos ou de um deles. O que se verifica
nos autos € o uso do termo de forma generalizada para identificar filhos de
familias sem recurso. Orfao passou a designar ndo sé os menores que perdiam
os pais por falecimento, mas também os que pertenciam a familias desvalidas.
A concepgao de pobreza passa a ser vinculada a marginalidade muito mais do
que ao fator da desigualdade social e de injusticas cometidas contra as camadas
menos favorecidas da populacio.

Ha exemplos de menores érfaos dados as tutelas e contratos de soldadas
que viviam em companhia da mae, sendo o pai tratado como incégnito, sem
que houvesse indicacdo da verificacao de sua existéncia por parte da Justica, o
que pode ter facilitado as decisdes de tutelar e contratar servicos. Como no
caso do érfao Francisco, de 12 anos de idade, filho de Clementina Maria de
Jesus, em que, apds terem sido realizados todos os procedimentos de tutoria
e contrato, com o pai considerado incdgnito, este entra com escritura de
reconhecimento de paternidade:

Bento de Oliveira da Silva Leme, tendo reconhecido por seu filho ao menor
Francisco, filho de Clementina Maria de Jesus, como prova com a inclusa escritura
publica, vem respeitosamente requerer a V.EX.? se digne mandar que se lhe
entregue o seu referido filho, cujos servicos, segundo consta estdo contratados
com o cidaddo Timoteo Pereira de Araljo. 02 de marco de 1895. (1895, caixa
|17, pasta 9)

Vale notar que esse cidaddo era membro de uma familia que ocupava
certa posicdo social na cidade — conforme se verifica na documentacdo, a familia
Leme consta como importante na época — assim, seu requerimento foi atendi-
do. J4, em outro caso de reconhecimento de paternidade, ocorreu o seguinte:

Diz Manoel Theodoro do Espirito Santo, cidaddo brasileiro com profissao de
lavrador, residente nesta Comarca que no exercicio do direito conferido pela

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 51



Ana Cristina do Canto Lopes Bastos e Moysés Kuhlmann Jr.

Ord. [llegivel] Liv. 2, tit 35, & 12 e pelo decreto de 2 de setembro de 1847,
reconheceu solenemente pela escritura pdblica inclusa a sua filha natural Benedita
do Espirito Santo que houve em soluto et soluta com Luiza Augusta do Amaral;
e como esse fato gera uma nova relacdo juridica entre o suplicante e sua filha,
sendo sua primeira e imediata consequéncia ndo considerar-se 6rfa a filha do
suplicante (como ensina Lobdo, Obrig. Princp.& 234), porque ella tem pai; nem
tdo pouco podera tutella que d'ora em diante continuar sobre a jurisdicdo do
meritissimo juiz de érphans, nem ser mantida a impdz justamente sua anterior
condigdo [...]. (1895, caixa | |7, pasta 3)

O reconhecimento de paternidade foi negado pelo Juiz, que procedeu
a tutoria e contrato da 46rfa alegando que o pai ndo tinha condicdes de cria-la
e educa-la.

O juizado de orfaos passou a desempenhar seu papel interferindo,
sobretudo, nas relacdes envolvendo menores pobres. Pode-se observar
que o testemunho dos préprios menores era ignorado, pois a sua fala ndo
era permitida, ao que tudo indica, nem pelos juizes, nem pelos tutores ou
familiares. Excecdo que se verifica apenas em processos envolvendo violéncia
sexual, em que, no auto de corpo de delito, encontram-se as perguntas ao
menor, conduzidas de acordo com elaboragao prévia, sem respeitar cada caso
individualmente.

Nota-se que havia uma disputa pela contratagdo dos menores, como
no caso de Vicéncia, de 14 anos:

Diz Francisco Gonzaga de Vasconcelos que, chegando ao seu conhecimento que
José Manuel de Vasconcelos, requereu contrato dos servicos da 6rfa Vicéncia,
filha de Felicia de tal, ex-escrava, vem o suplicante ponderar a V.Exa. o seguinte:
Essa orfa foi nascida e criada na casa do suplicante e, onde sempre foi tratada
com todo o desvelo e portanto, parece que deve ter ele suplicante preferéncia
atutela[...]. (1895, caixa | 19, pasta 10)

Assim, além da disputa pelos érfaos, verifica-se a dendncia e a tentativa
da legitimacdo de filhos, como recurso, ao que tudo indica, para garantir a
permanéncia dos menores junto aqueles que utilizavam os seus servi¢os. A
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orfa Maria, de 8 anos de idade, que trabalhava sem contrato em casa de familia,
teve a sua situagdo denunciada por outro candidato que pretendia contratar
seus servicos. Diz o auto: “Jodo Batista Lisboa desejando contratar os servicos
da 6rfa Maria, que se acha sem contrato prestando servicos em casa de José
Vicente [...]". Diante da denuncia o juiz autoriza o contrato da érfda com o
denunciante, mas em seguida é José Vicente Ferreira que alega ser o pai de
Maria e, apresentando escritura de legitimacao de filhos, requer a anulacdo do
contrato assinado por Jodo Batista (1895, caixa |19, pasta 5).

A disputa pelos érfaos dever-se-ia ao fato de que a utilizagao do trabalho
infantil permitia vantagens ao contratante, uma vez que os valores das soldadas
estipuladas eram baixos e a exploragao poderia ser bem maior, o que aumen-
taria os lucros. A escritura de legitimacao de filhos, ao contrario de representar
um bem para o menor, poderia significar sua manutencio na condicdo de mero
prestador de servico, sem nenhum pagamento. No exemplo a seguir verifica-se
a fala do préprio juiz restringindo esse procedimento:

Tendo-se ja repetido o abuso de individuos reconhecerem por escritura publica,
filhos que ndo sam seos, levados apenas pela ganancia de uzufrufrem os servicos
dos érfaos o qual por sua condicdo ndo tem capacidade para escolher ou aceitar
o estado civil que por ventura eu lhe queira dar, além do acto segundo e de qual
[ilegivel], praticado em detrimento do mesmo orfao, o requerente justifique por
qualguer meio de prova em Direito querendo achar-se em condi¢des de ter em
sua companhia a menor, bem como de poder aguentar encargo de sua creagdo

e educagdo. (1895, caixa | 17, pasta 3)

A questdo dos menores abandonados, ou apenas pobres, ndo escapou
aos conflitos envolvendo o Judicidrio e a populacdo. Situacdes de tensdo e
confronto sdo observadas, seja da parte de maes que ndo desejavam ter seus
filhos sob a tutela de outros e burlavam as decisdes da Justica, sem entregar
seus filhos aos candidatos a tutores, ou até mesmo fugindo com eles para
escapar da apreensdo; seja da parte dos tutores que, para burlar o pagamento
da soldada estipulada por lei, alegavam ter o 6rfao se tornado desobediente e,
por esta razdo, ndo pretendiam ficar com ele, solicitando desisténcia da tutela
e contrato e a dispensa do pagamento da soldada, como no caso da menor
Amélia, de dez anos, filha de ex-escravos:
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Diz o suplicante Jacintho Domingues de Oliveira que, tendo assignado contrato dos
servicos da érfa Amélia, com a clausula de pagar o duplo das soldadas estipuladas no
caso de rescindir o contrato, sem motivo justificavel, antes de terminado o prazo
respectivo: vem requerer a V. Exa. se digne dispensa-lo de pagar o duplo dessas
soldadas, apezar de ter antes do prazo rescindido o contrato, por isso o que fez
pelos justissimos e [ilegivel] motivos que passa a expor: A 6rfa, desde muito, tem
manifestado muitissimo pouca vontade de prestar servicos ao suplicante, tanto
que na sua auséncia, ndo obedece a sua esposa, respondendo-lhe mal e ndo da a
menor importancia as suas admoestacoes. O suplicante teve até agora paciéncia
na esperanca de melhorar o procedimento da mesma, mas, vendo que ela ndo
se corrige, e ndo se importa com castigos morais; e, ndo podendo nem querendo
fazer uso de castigos physicos, convenceu-se de que o melhor alvitre a seguir era
fazer sahir de sua casa quem nella ndo queira estar, isto a bem da tranquilidade
nao sé de sua familia como da propria 6rfa, que, em outra casa, talvez possa viver
melhor, melhor cumprindo com os seus deveres. (1896, caixa |20, pasta 4)

Neste caso, o Juiz de Orfios dispensa o pagamento da multa. O parecer
do Curador Geral dos Orfios é favoravel ao pedido de desisténcia do contra-
tante e os autos sdo considerados conclusos pelo Juiz de Direito, sem que se
mencione para onde a 6rfa foi encaminhada.

A peticdo, documento que da inicio ao processo, partia sempre do inte-
ressado em contratar os servicos do menor e raramente a tutela era oferecida
pela mée ou pai desse, tendo sido encontrado apenas um caso em que, alegan-
do falta de condi¢bes, a mae solicita a intervencdo do juiz. Quando o contrato
era solicitado ao juiz, procedia-se a verificacdo, no cartdrio, se o menor em
questdo ja possufa um tutor ou contratante. Nao aparece na documentacdo o
parecer da mae, ou seja, se estava de acordo em tutelar ou contratar o filho.
O que ocorre, frequentemente, é o que se nota no pedido a seguir:

Diz Antonio José Fagundes, residente neste municipio, que, tendo requerido em
data de |4 do corrente a tutoria e contrato dos servicos do érfao Euphosino,
filho de Emilia de tal, acontece que o Dr. Curador Geral dos érfaos, em sua
resposta pede a presenca da mae do dito érfao; em vista disto vem o suplicante
ponderar a V.Ex.? que é impossivel a presenca da mesma, visto ser ela a primeira

a ocultar-se afim de evitar a tutoria de seu filho. (1895, caixa | 17, pasta 8)
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Mesmo sem a mae comparecer, O juiz autorizava a tutoria e contrato
do menor, e o contratante tinha a seguranca de poder utilizar-se de um outro
recurso para conseguir a posse do dito érfao: o mandado de busca e apreensao
despachado pela Justica.

Diz Antonio José Fagundes que tendo contratado o 4rfao Eufosino [o nome
ora aparece com PH, ora com F] no dia |7 do corrente, cujo 6rfao acha-se
em companhia de Polycapo de tal conhecido por (Polyca Mandu) residente no
bairro do Lopo deste Municipio e negando-se o mesmo a fazer a entrega do
menor vos requer mandeis passar o competente mandado de entrega. (1895,
caixa | 17, pasta 8)

Em outro caso, o menor Florindo, de dez anos de idade, filho de Ger-
trudes Maria de Jesus, teve o contrato de seus servicos solicitado por Antonio
José da Silva Ferraz. O pedido foi concedido pelo juiz e o contrato assinado
em |19 de dezembro de 1896. No entanto, a méae ndo entregou o filho:

Diz Antonio José da Silva Ferraz, deste municipio que tendo contratado a um més
os servicos do 6rfao Florindo, [...] sendo o contrato por dois anos, acontece que
a mae ndo tem querido entrega-lo, vem por isso o suplicante pedir-vos mandeis
pessoas mandado para ser o 6rfao apreendido em qualquer parte onde se ache
dentro da Comarca, visto como sendo, como ¢ a mae de vida duvidosa, ndo
tem morada certa, pois que estd ora em um bairro ora em outro e sendo ele

apreendido |he seja entregue; por ser justo o que pede. (1895, caixa | |7, pasta 9)

Para legitimar o pedido de busca e apreensao feito ao juiz, o contratante
alega ser a mae “mulher de vida duvidosa”, o que é acatado pela Justica sem que
seja verificado na documentacdo qualquer despacho no sentido de investigar
o argumento do interessado, subtraindo-se a mae o direito de permanecer
com seu filho.

Ha varios casos de maes que relutavam em entregar seus filhos para as
tutorias e contratos. Algumas vezes fugiam com estes para outra cidade, ou
ainda havia casos em que os préprios menores tomavam a iniciativa de fugir
do domicilio dos patrées. O menor Zeferino, de nove anos de idade, que
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vivia com sua mae Antonia, ex-escrava, teve seus servicos contratados em 19
de abril de 1895 e, no dia 25 do mesmo més e ano, apareceu um pedido do
contratante para que o juiz expedisse mandado de busca e apreensao, pois ele
havia fugido, em companhia de sua mae, para Sao José de Toledo, em Minas
Gerais. Zeferino ja estava frequentando a escola quando foi apreendido:

Aos seis dias do més de maio do ano do nascimento deo Nosso Senhor Jesus
Christo de mil oitocentos e noventa e cinco, nesta freguesia de Séo José de
Toledo, na Escola Pdblica ahi em cumprimento do mandado supra fiz a apreensdo
ao alunno Zeferino e entreguei a José Antonio de Simas. (1895, caixa 120, pasta
6, grifo nosso)

Além da resisténcia, nota-se o descaso da Justica em relacdo a mae, que
se esforcava por ficar com seu filho e proporcionar-lhe alguma instrucao, bem
como a importancia dada ao trabalho em detrimento da educacao, visto que
o menor foi apreendido dentro de uma escola e ndo hd indicios de que tenha
sido matriculado em outra. Apds o prejuizo sofrido pela perda do convivio
com a méae e por ter sido retirado da escola, o contratante deixou de renovar
o contrato dos servicos do menor, interrompendo o depdsito das soldadas,
conforme se observa no parecer do Curador Geral dos Orfaos:

Parece-me que o suplicante ndo tendo reformado o contrato dos servicos do
orfao Zeferino, vencido hé dois anos, deve pagar o duplo das soldadas vencidas
pena em que incorreu, [...] e mais as soldadas que arbitro [...] pelo tempo em
que, sem contrato, conservou em sua companhia o referido menor. (1895,

caixa 120, pasta 6)

Nao consta dos autos nenhum relatério sobre o acompanhamento
desses menores, que uma vez estabelecidos nos locais em que trabalhariam,
ficavam esquecidos até a ocorréncia de algum evento que chegava ao conhe-
cimento do Juiz dos Orfaos ou Curador Geral dos Orfios. Portanto, as auto-
ridades somente voltavam a se ocupar desses menores normalmente quando
eram de interesse do contratante, tais como: pedido de renovagao de contrato,
que deveria ser feito de dois em dois anos; devolucdao do menor, quando
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considerado pouco prestativo ou inapto ao trabalho que lhe era proposto, e
ainda solicitagcdo para que fosse expedido o mandado de busca e apreensdo
quando este fugia do domicilio de seus senhores.

Um caso de tentativa de devolucdao pode ser verificado no caso do
orfao Luiz, de | | anos, filho de Emilia, ex-escrava, em que o contratante, em
22 de fevereiro de 1896, um ano apds ter contratado os servicos do menor,
alega o seguinte:

Diz José Pedroso de Moraes Leme Junior desta Comarca que tendo contratado
em data de 19 de janeiro de 1895 os servicos do érféo Luiz, filho de Emilia
ex-escrava de Eva Maria de Jesus, quer rescindir aquele contrato por ser o dito
orfdo muito doentio e pouco servico por essa razdo pode prestar, pelo que requer
o tutor a V. Exa. se digne ordenar que feita a conta dos servicos prestados até
hoje para ser recolhido a coletoria seja o dito contrato rescindido. (1895, caixa
['19, pasta 4, (grifo nosso)

Nesse caso, o parecer do Curador Geral dos Orfaos foi desfavoravel
ao contratante:

Sou de parecer que entre o suplicante com as soldadas vencidas para o cofre dos
orfaos, porém, quanto a recizdo do contrato, entendo ndo ser razdo suficiente
aquella apresentada pelo suplicante e porisso me opponho-a essa pretencdo. O
suplicante apresentando o 6rfao ao juizo, este fard justica, uma vez, verificado a
sua fraqueza, reduzindo ou ndo as soldadas estipuladas no contrato rescindido.
(1895, caixa |19, pasta 4)

Em 2 de marco de 1896, no entanto, consta documento do contratante
informando o juiz sobre a fuga do menino e, nesse caso, ndo entra com pedido

de busca e apreensdo. Por parte da Justica ndo consta nenhum encaminhamento
referente ao 6rfao, deixando-o a sua prépria sorte.

A TUTELA E AS RELACOES ENTRE TUTORES E TUTELADOS

De acordo com Toledo (1912, p.170), “o tutor era a pessoa a quem
era imposto o encargo de cuidar da pessoa do menor”, o que deveria incluir
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0 seu bem-estar, acolhimento, educacédo e instrucdo. Evaristo de Moraes, em
obra intitulada Creancas abandonadas: creancas criminosas, considerava que
no trato com os érfaos, via de regra, o que se buscava era a sua inser¢ao no
exercicio de uma ocupacdo, sem a preocupacao de colocé-los sob os cuidados
de familias em que fosse possivel estabelecer relagdes de afetividade: “ndo sao
as pessoas mais dignas, mais aptas moralmente, mais dotadas de affetividade
familiar as que encomendam nos cartérios e aos juizes esses creadinhos ba-
ratos” (1900, p.46-47).

Pode-se perceber a auséncia de afetividade com os érfaos nos autos
em que ocorre a troca de tutores. A devolucao do 6rfao ou a sua transferén-
cia para outro tutor acontecia, ao que tudo indica, por iniciativa do préprio
tutor, salvo em caso de maus-tratos que se tornavam publicos e sofriam
interferéncia por parte do Judiciario. O testemunho do menor era ignorado,
pois ndo lhe perguntavam se queria a troca, se aceitava o novo responsavel,
ou qualquer opinido sobre o seu destino. A troca de tutores era frequente,
bastando, para isso, alegar que o érfao era “preguicoso” ou “doente”, o que
reforca a hipdtese de ser o contrato de servicos o elemento determinante
na relagdo de tutoria.

Em 1892, Antonio Joaquim de Mesquita Jr., requereu a tutela da sua
afilhada, Clementina, com idade de 5 a 6 anos, mas 4 anos depois, “nao lhe
convindo mais por motivos independentes de sua vontade”, solicitou a nome-
acao de outro tutor, embora desejasse manter o contrato de servicos (1895,
caixa | 17, pasta 6).

O Curador Geral ndo se opds ao pedido, mas indicou que o préximo
tutor fosse também o contratante dos servicos da 6rfa, o que veio a ocorrer
com a tutoria e contrato passados para Joao Paulino de Souza Fernandes. Cle-
mentina contava entdo com nove anos de idade. Em |5 de outubro de 1901,
encontra-se um termo de transferéncia de contrato para Jodo de Mattos Pereira
Godinho Jr. Em 8 de abril de 1907, consta novamente termo de declaracdo em
que Jodo de Mattos alega ndo mais querer ser o contratante e tutor. Em 10 de
junho de 1907, tendo o Curador Geral da Comarca verificado em cartério que
Jodo de Mattos encontrava-se em atraso com as respectivas soldadas, nomeia
para tutor de Clementina o mesmo cidaddo que anteriormente desistiu da
tutoria, Antonio Joaquim de Mesquita Jr. Dessa forma, os érfaos passavam de
um tutor para outro, como mercadoria.

58 Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009



Orfaos tutelados nas malhas do judicidrio...

Além das questdes envolvendo o trabalho compulsério dos érfaos,
identificam-se também situacdes de violéncia contra as criancas tuteladas,
em casos que envolvem defloramento, negligéncia em relagdo a satde e ao
vestudrio. Algumas poucas vezes houve denlncia feita pelo préprio menor:

[...] a menor Maria da Conceicdo, vulgo Collecta, de idade presumivel de treze
para quatorze annos, pela mesma foi dito que ante hontem retirou-se da casa
de Luiz Lopes de Oliveira a cujo servico as achava como 6rfa contratada, foi a
casa do Dr. Pedro Nolasco Xavier de Paula e d’'onde pelo mesmo doutor foi
hoje devolvida a este juizo, porque tendo sahido da casa do dito Luiz Lopez
ilegivel porque o mesmo ndo sé a maltratava com pancadas como também ndo
lhe dava o necessério vestuario, sendo que a roupa que ella tem consiste num
vestido de xadrez, que custou a cento e oitenta reis 0 metro e numa camisa de
algodaozinho de casto de doze vintens [...] sendo que ella tem um vestido de
chita velho rasgado, duas camisas de algodao ilegivel, e dois chales de algodao,
e que tudo |he fora dado por varias pessoas [...] (1889, caixa s/n)

A deciséo sobre o destino dessas criancas ficava por conta do parecer de
Juizes e Curadores de Orfaos, sem que sua opinido fosse considerada. Entre-
tanto, cabe notar o espaco de conflito e as brechas na prépria legislagao para
a sua defesa, visto que estava prescrita na Lei a obrigatoriedade do contratante
em alimentar, vestir e cuidar da saide do orfao.

Os processos apontam uma série de problemas enfrentados pela infan-
cia desvalida, tais como, excesso de trabalho, maus-tratos ou violéncia sexual
cometidos, algumas vezes, pelo préprio tutor:

O Promotor Publico e Curador Geral dos 6rfaos da Comarca, tendo recebido
informagbes de que a menor Belmira se declara deflorada e como se trata de
uma abandonada e miserdvel sem ninguém por si, vem requerer a V. Exa. mande
proceder o exame médico na referida menor e abra inquérito a respeito do fato,
sendo tomadas as declaracdes da mesma [...]. Belmira de sobrenome, idade e
naturalidade ignorados, filha de Claudomira Maria moradora em CaxambU de
onde veio a declarante em dezembro do ano passado, declarou que foi deflorada
nesta cidade, em casa do senhor Jodo Batista Grillo, onde se achava empregada em
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dia e hora que absolutamente ndo pode precisar nem si quer referir aproxima-
damente, pois de todo ndo se lembra; que o seu ofensor foi o préprio senhor
Jodo Batista Grillo [...] Em certa ocasido pela manha achando-se a declarante
acendendo o fogo na cozinha apareceu o referido Jodo Baptista Grillo... que
encostou-a na parede e quis deflora-la ndo tendo no entanto conseguido por
completo o seu intento[...]; que nessa ocasido a declarante sentiu pouca dor.
Que era empregada também de Jodo Grillo, Maria de tal a quem ela declarante
relatou o fato. Que também sabe do fato, Jodo, filho de Joaquim Nardy e o
turco José Simao [...] Os trés foram intimados a prestar declaragdes. Somente
José Simdo prestou depoimento e alegou ndo saber nada sobre o fato. (1894,

caixa | 14, pasta 3, grifos nossos)

O processo traz uma riqueza de detalhes sobre a violéncia sofrida pela
menor revelando, de certa forma, abusos que eram frequentes no cotidiano
dessas orfas sem que se verifique nenhuma repara¢ao ou cuidado pelo ocorrido.
As investigacdes ndo chegaram ao fim: apenas um dos indiciados compareceu
para prestar depoimento e o processo finaliza-se sem nenhuma concluséo.

Ha casos de maus-tratos e abusos contra esses menores, praticados por
pessoas com certa ascendéncia social e prestigio na comarca, sendo o desen-
rolar do processo quase nunca favoravel as vitimas, como se pode verificar no
inquérito policial envolvendo Nicolino Nacaratti, comerciante e morador no
municipio de Braganca, empenhado em trazer progresso para a cidade — foi
ele quem trouxe a telefonia, conforme se verifica no Anuario de Braganca de
1904. Esse cidadao figura por duas vezes em inquéritos policiais envolvendo
menores. Um inquérito policial de 1888 traz denlncia de violéncia sexual contra
a orfa Francisca, de |5 anos de idade, tutelada por Daniel Peluso e com seus
servicos contratados por Domingues Cuoco. Embora a menor tenha confir-
mado o acontecimento, conforme exposto a seguir, Nicolino foi considerado
inocente pelo fato de o exame de corpo de delito ndo ter comprovado o
defloramento naquele momento.

Perguntada se foi deflorada no dia oito do corrente, por quem e como se deu
o fato. Respondeu que no dia Sabado, oito do corrente, a tarde Nicolino italia-
no morador na esquina em frente a casa de Domingues casa onde mora para

conversarem e saindo ela as nove horas da noite o referido Nicolino trepou
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pelo barranco e foi ter onde ela se achava, agarrou-a e deitando-a no chao a
deflorou, apesar de gritar... Disse mais que ndo teve copula carnal se ndo com
Nicolino pela primeira vez, e que no dia seguinte, Domingo, a pedido de Pauli-
no, companheiro de Nicolino, saiu outra vez as nove horas da noite ao quintal
e este pulando o barranco, também teve com ela respondente cépula carnal,

forcando-a... (1888, caixa 105, pasta 2)

Em outro caso, envolvendo Belmira, de 12 anos de idade, a mae, Januaria
Maria de Jesus, contratou verbalmente a menor para Nicolino Nacaratti, e tendo
esta se arrependido, resolveu desfazer o acordo. Entretanto, o contratante
recusou-se a devolvé-la, alegando que ficara vilvo e que s a devolveria quando
encontrasse outra esposa. Neste caso, além do abuso de poder, fica claro o
constrangimento a que estavam expostas essas menores que deveriam, por
vezes, substituir as esposas para além dos trabalhos domésticos que deveriam
dar conta (1895, caixa |17, pasta 3).

A EDUCACAO DOS ORFAOS TUTELADOS

Conforme se verifica quanto a educacdo escolar, os 6rfaos deveriam ser
encaminhados para o aprendizado da leitura e da escrita, mas apenas aqueles
que “tiverem qualidade para isso, até a idade de |2 anos”, conforme se verifica
em uma das atribuicdes dos Juizes dos Orfaos (Salgado, 1985, p.262, grifo
nosso). Que “qualidade” deveria ter uma crianca para que fosse considerada
habilitada ao aprendizado da leitura e da escrita? Que critérios seriam adotados
para que fosse estabelecida essa “qualidade”? Isso oferece claros indicios de
que a educagdo era apenas para alguns.

Somente em 892, é criadaalein.88 e, em 1893, alein.169, que con-
tinham artigos sobre a obrigatoriedade de se enviar os tutelados para a escola.
Ha, em alguns autos, no termo de responsabilidade assinado pelo contratante,
a indicacdo de que o 4rfao deveria ser encaminhado a escola; mas em outros
nao consta esse mesmo encaminhamento, o que deixa transparecer que nao
existia um rigor relacionado ao cumprimento desse item. Pode-se considerar
que a educacdo escolar foi, em certa medida, sonegada as criancas e adoles-
centes pertencentes as camadas menos favorecidas, sobretudo em se tratando
dos ¢rfaos tutelados.
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A titulo de exemplo, o auto a seguir foi o primeiro encontrado com a
indicacdo de que Dionizio, filho natural de Theodora, ex-escrava, deveria ser
enviado a escola:

O cidadédo José Avelino de Oliveira tutor do 6rfdo supra mencionado pelo juiz
foram contratados os servicos do mesmo érfao com o referido tutor, pelo modo
seguinte: Obrigou-se o contratante a pagar pelos servicos do 6rfao, pelo espaco
de dois anos a contar desta data, a razao de oito mil réis ou noventa e seis mil
réis por ano, pago em fins de cada ano. Obrigando-se mais a vestir, alimentar e
tratar do 6rfdo em suas enfermidades com médico e bothica e de conformidade com
o decreto que deu execuc¢do a lei n.° 88 de 08 de setembro de 1892 e n.° 169 de
07 de agosto de 1893 artigo 200 e 201, ficando o mesmo contratante a mandar seu

tutelado a escola, sob as formas da lei... (1894, caixa | 14, pasta 2, grifo nosso)

J& Etelvina, de 13 anos, filha de Joaquina “de tal”, que teve seus servicos
contratados no ano seguinte, 1895, ndo recebeu o mesmo tratamento, embora
a lei ja estivesse em vigor. Nao aparece em seu processo encaminhamento
similar ao exemplo anterior, o que mostra a variacdo nos procedimentos,
conforme consta do termo de responsabilidade anexado ao auto:

Ordenouci os servicos da referida 6rfa pelo modo seguinte: O prazo do contra-
tante € de dois annos a contar desta data a razao de oitenta mil reis e pago no
fim de cada anno, e ficando o dito contratante obrigado a vestir, alimentar a dita
6rfa e trata-la em suas enfermidades com médico e bothica tudo a sua custa, e
correndo por conta do mesmo as despesas com o respectivo contrato. E aqui
para constar fiz este termo em que assina com o juiz. (1895, caixa | 17, pasta 7)

Em outra situagdo, a frequéncia da crianca a escola e a intengao de
propiciar uma formacao profissional foram utilizadas como argumentos para
buscar regularizar a situacao de tutela:

Diz Olegério de Camargo Cunha desta cidade que tendo em sua companhia ha
seis anos mais ou menos o menor Amador de idade de dez anos, filho natural

de Regina de tal que também mora em companhia do suplicante, e ndo tendo
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0 mesmo menor tutor como mostra com as certiddes que apresenta, vem
requerer a V.Ex.? se digne nomea-lo tutor do mesmo. O referido menor esta
frequentando escola e pretende o suplicante mandar ensinar um oficio. Por ser
de justica [...] (1896, caixa 120, pasta 2)

CONCLUSOES

No projeto de sociedade defendido pelas elites, ancorado nos padroes
de racionalidade orientados pela Iégica do capitalismo, as politicas sociais po-
dem ser percebidas como tentativa de controle e subordinacdo das camadas
mais pobres. Nesse sentido, a educacdo torna-se um mecanismo de controle
social. Contudo, pode-se dizer que, no fervilhar das transformacdes sociais,
politicas e econdmicas pelas quais passava a nacao a partir da segunda metade
do século XIX, o problema da instrucao popular sé constituiu preocupacao da
classe dominante quando esta percebeu a necessidade de formagdo de mao
de obra Util para seus interesses e que permitissem apresentar a nacdo como
desenvolvida, baseando-se em padrdes europeus.

Percebe-se a imbricacdo das relacdes entre juristas, médicos, Igreja,
politicos e donos de terras, empenhados em formar cidadaos Uteis que se
adequassem as modificagdes em curso na nagdo. As disputas entre as forcas
sociais acirravam-se e criavam condicdes para a expansao da influéncia de
grupos profissionais, caso dos juristas, médicos, educadores que, naquele
momento, puderam elevar seu prestigio. Também os engenheiros e militares
demarcavam seus espagos nos debates sobre o destino do palis.

Do ponto de vista do Judiciario, o aumento que se observa na concessao
de tutelas e contratos de menores pode estar na crenga no trabalho como
meio de disciplinar, conforme nos aponta Margareth Rago:

A estratégia disciplinar de confinamento das criancas no interior das unidades
produtivas, retirando-as das ruas ameacadoras [...] e dando-lhes uma ocupacao
profissional justificava-se como o meio de formar o novo trabalhador, moldando
seu carater desde cedo. (1997, p.140)

A crianga, merecedora de pouca atengio, sobretudo aquela pertencente
as classes menos favorecidas, passa a ser percebida como um corpo produtivo.
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Caberia ao Estado moldar seu caréter, incutindo-lhe os conceitos da moral
burguesa, ou seja, amor ao trabalho, a patria e a familia, além de noc¢des de
civilidade, ordem, respeito e obediéncia. Estratégias disciplinares sao criadas
para manté-la ocupada o tempo todo, distante do espago publico das ruas.
Para as criangas de familias abastadas, “recomendava-se o preenchimento das
horas vagas com leituras selecionadas e ginastica [...]" (Rago, 1997, p.123).
Para as criancas e jovens pobres, no entanto, o trabalho se apresentava como
o melhor encaminhamento.

Embora a legislagcdo previsse a responsabilidade dos tutores com relacdo
a escolarizagdo das criancas sob sua responsabilidade, observa-se que isso nao
era objeto de grandes preocupagdes nas praticas da administragdo da Justiga,
pois a educacdo dos érfaos esteve atrelada a moralizacdo e ao ajustamento ao
trabalho imposto pela nova ordem social.

A escola primaria também teve essa perspectiva de educacdo moral das
classes populares, mas, além disso, foi pensada como instrumento de cidadania
e de universalizagdo do acesso aos conhecimentos basicos, até mesmo para
proporcionar as habilidades necessdrias aos processos produtivos da socie-
dade industrial. As instituicdes de educacdo popular que se constituiram no
século XIX e infcio do século XX pautaram-se pela perspectiva de oferecer
uma educacdo que “deveria ser mais moral do que intelectual, voltada para a
profissionalizacdo” (Kuhlmann Jr., 2001, p.231).

Uma iniciativa adotada para transformar os menores em cidaddos Uteis foi
a criagdo de escolas de oficio, onde ensinavam-se “primeiras letras; geometria
e mecanica aplicada as artes; nocdes gerais de aritmética e algebra; alfaiate,
sapateiro, marceneiro, serrilheiro, correeiro e outros oficios que o governo
julgasse importante”, conforme aponta Carmem Sylvia Vidigal de Moraes
(2003), em livro sobre a instrucao popular e qualificacao profissional. Mas era
uma oportunidade para poucos: a autora mostra que, nessas escolas havia
uma selegdo entre as criangas pobres, com critérios de escolha que exclufam
aquelas que eram ainda mais pobres.

A pedagogia das instituicdes educacionais para os pobres constituiu uma
pedagogia da submissao, uma educacao assistencialista marcada pela arrogancia
que humilha para depois oferecer o atendimento como dadiva, como um favor
aos poucos selecionados. Uma educacao preconceituosa em relagao a pobreza
e que, por meio de um atendimento de baixa qualidade, buscava preparar os
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atendidos para permanecer no lugar social a que estariam destinados. Uma
educagao bem diferente daquela ligada aos ideais de cidadania, de liberdade,
igualdade e fraternidade (Kuhlmann Jr., 2007, p.166).

No que se refere as criancas e adolescentes tutelados, pode-se analisar
que a pedagogia da submissdo prescindiu da prépria insercao institucional, bas-
tando o trabalho como elemento disciplinador e moralizador, trabalho simples
que sequer exigia 0 acesso a conhecimentos sistematizados.

Os autos de tutoria e contrato de 6rfaos podem ter representado um
mecanismo de controle e disciplina de menores pobres e desvalidos, que pro-
longava a organizagdo do trabalho em regime préximo a escraviddo. A procura
pela mao de obra infantil, por meio dos contratos de soldada, fazia do trabalho
um dos principais meios de educacio para as criangas e jovens pobres.

Amparando-se na lei que determinava que todo érfao ou abandonado
deveria ter um tutor, o Juiz dos Orfaos facilitava a entrega dos menores a tutores
e contratantes que buscavam neles nao mais que criados baratos. As tutelas se
transformaram em mecanismo legal para a manutencao da criadagem.

A crenca na educacdo pelo trabalho, para as classes pobres, como for-
ma de evitar a marginalidade e a vadiagem, esteve presente tanto nos érgaos
publicos da época, quanto em parte da sociedade civil. Os menores que pe-
rambulavam pelas ruas, no caso das cidades maiores, assim como aqueles do
meio rural, cujos familiares eram considerados sem condicdes de cuidd-los,
deveriam ser encaminhados aos juizes, para que estes encontrassem a solucao.
Isso pode explicar o aumento de tutelas e contratos de criangas pobres.

Em 14 de setembro de 1896, na sessdo do Senado Federal, Lopes Trovao
pronunciou o seguinte discurso:

Quem com olhos observadores percorre a capital da Republica vé apezarado que
é n'este meio [a rua] que boa parte da nossa infancia vive a’s soltas, em liberdade
condicional, ao abandono... saturando-se de todos os vicios, aparelhando-se

para todos os crimes [...]. (Moraes, 1900, p.27)

A conquista de melhores condi¢des de vida chocava-se com a realidade.
E nédo tardou para que a populagdo pobre fosse responsabilizada por todos
os males da nova sociedade, incluidos os negros que acabavam de sair da
condigao de escravos.

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 65



Ana Cristina do Canto Lopes Bastos e Moysés Kuhlmann Jr.

Pode-se notar que, no bojo das transformacdes pelas quais passava a
nagao a partir da segunda metade do século XIX, estendeu-se o preconceito
e a discriminacdo social e racial, ndo sé contra o negro, mas a todos os setores
pobres da populacdo. Ainda que essas mudancas tenham ocorrido em meio
a um discurso liberal, que falava do direito a participagdo politica, ao trabalho
e a instrucdo publica sem distincdo de classe ou raca, vale dizer que as classes
dominantes procuraram estabelecer mecanismos e critérios para proteger seus
interesses, mesmo que isso resultasse em obstaculos para a democratizacdo
das relagdes sociais.

Como ja se ponderou em texto que tratava de questdes relacionadas
a histéria da infancia e sua educagdo, mesmo vivendo realidades diferentes e
sofridas, ndo se poderia afirmar que determinada crianca teve ou nao infancia:

“Seria melhor perguntar como é ou como foi sua infancia. Porque geralmente
se associa 0 ndo ter infincia a uma caracteristica das criangas pobres”. O que
as criangas e adolescentes pertencentes as camadas de exclufdos, na verdade
ndo tém, “é o que a sociedade Ihes sonega. A vida, sofrida, enquanto dura, ao

menos, € algo que lhes pertence”. (Kuhlmann Jr., 2007, p.30)

E sempre necessario buscar entender de qual perspectiva os individuos
contemplam a vida. Os autos de tutoria e contrato de orfaos sdo documentos
que ndo foram elaborados com a pretensao de contar uma histéria da infancia.
A andlise critica dessas fontes, entretanto, contribui para se ampliar os conhe-
cimentos sobre a histdria da infancia no pals, pois evidencia situagdes vividas
por uma parcela de criancas e adolescentes que constituiram um segmento
dos setores excluidos, em relacdo ao qual ainda ha poucos estudos realizados.
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RESUMEN

En este articulo pretendemos enriquecer el marco explicativo que inquiere en las razones del hiato
entre el trazado ideal y la constitucion efectiva del sistema publico de instruccién en Argentina
en el periodo que va desde la sancién de la Ley 1.420 hasta la entrada en la década de 1910.
Nos interesard dejar asentado que tal distancia no dependié Unicamente de las limitaciones
materiales con las que se enfrentaron las autoridades escolares, o de las decisiones de los padres
con respecto de la asistencia de sus hijos a la escuela, sino que la misma estuvo enraizada en un
elemento mds profundo, del orden de las representaciones, que desde muy temprano funcioné
como un impedimento para la realizacién de la vocacién educativa pretendidamente ecuménica
de las élites argentinas. De hecho, las posturas educativas universalistas convivieron con ostras
que rechazaban la posibilidad e incluso la conveniencia de que todos los nifios se educaran en
escuelas comunes, aparente contradiccién que atravesé los discursos y las prdcticas de casi
todos los miembros de las élites, incluyendo los de los adalides de la “educacién popular”. A
través del andlisis y de la puesta en relacién de la ley de Educacion comdn (Ley n.1.420/1884)
y la Ley de Reglamentacién del Trabajo de Mujeres y Nifios (Ley n.5.291/1907), exploraremos
como se fueran estableciendo los criterios que desde temprano determinaron que “nifios” podrian
convertirse en alumnos, y cudles no.

NINOS — ESCUELA — SISTEMA PUBLICO DE INSTRUCCION — EDUCACION POPULAR

ABSTRACT
THE LIMITS OF COMPULSORY SCHOOLING IN BUENOS AIRES, 1884-1915. In this article we
intend to enlarged the explanatory frame concerning the reasons for the gap between the ideal
conception and the effective establishment of the public instruction system in Argentina in the
period that ranges from the signing of Act 1420 to the beginning of the 1910’s. It is important
to point out that such distance did not depend exclusively on the material constraints faced by
school authorities or on the decisions of parents concerning their children attendance of school,
but these very constraints were rooted in a more profound element, at the level of representations,
which worked as an obstacle to the fulfillment of the supposed ecumenical vocation of schooling
of Argentine elites. Actually, universalis views concerning education existed along with other which
rejected the possibility and even the desirability of educating all children in public schools. This
apparent contradiction was found in the discourses and practices of almost all members of the
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elites, including those of the advocates of “popular education”. By relating the Public Education
Act (Actn. .420/1884) and the Act for Female and Child Labor Regulation (Act n.5.291/1907),
we intend to verify how the very first criteria concerning which “children” could become students
and which could not were established.

CHILDREN — SCHOOL — PUBLIC EDUCATION — POPULAR EDUCATION

INFANCIA'Y MODERNIDAD

Con la publicaciéon en 1960 de El nifio y la vida familiar en el Antiguo
Régimen, Phillipe Aries inaugurd y sentd las pautas de una serie de debates
que condujeron hacia la consolidacién de la historia de la infancia como una
corriente especifica dentro de la disciplina histérica (Aries, 1987). A partir de
ese momento, su hipdtesis general de que los procesos de modernizacién que
atravesaron las sociedades occidentales desde fines del siglo XVIII implicaron
una redefinicion de las representaciones sociales de la “infancia” fue objeto
de cuestionamientos relativos, pero se constituyd en uno de los supuestos
esenciales que comparten los historiadores de la infancia y de la familia que
estudian el espacio europeo y estadounidense.

En Argentina, el interés por la historia de la infancia comenzé a genera-
lizarse en la década del 90, aunque todavia estamos lejos de poder apreciar la
consolidaciéon de un campo de estudios histéricos especificamente volcado a
la nifez y la juventud. Sélo en los Ultimos tiempos, al amparo de una renovada
historia social y cultural, se ha asistido al aumento de los trabajos de largo aliento
interpelados por esas tematicas, asf como a una serie de transformaciones en
los enfoques desde los cuales se abordan que han redundado en la aparicién de
destacadas publicaciones (Aversa, 2006; Carli, 2002; Carreras, 2005; Ciafardo,
1990, 1992; Cosse, 2006; Villalta, 2006; Zapiola, 2006, 2007, 2007a, 2008)'.

A pesar de la precocidad del campo, las investigaciones existentes de-
muestran con solidez que, al igual que en Europa Occidental, la invencion o la
definicién moderna de la infancia en Argentina también estuvo estrechamente

I Los primeros trabajos que abordaron problemas asociados a la nifiez y la juventud lo hicieron
como un aspecto secundario en relacion a otras cuestiones que interesaban mas a los investi-
gadores (Bertoni, 2001; Rubial, 1993; Salvatore, 2000; Scarzanella, 1999) o se ocuparon de
esos tépicos en forma exclusiva pero constituyendo fendmenos aislados pues sus autores no
prosiguieron sus investigaciones en torno a esas teméticas (Barrancos, 1987; Pagani, Alcaraz,
1991; Rios, Talak, 1999; Suriano, 1990).
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asociada al proceso de construccion de un stado acional. La creaciéon de las ins-
tituciones estatales exigid la delimitacién de los derechos y las obligaciones de las
autoridades gubernamentales sobre la poblacién, lo que supuso un inestimable
marco para la diferenciacién de sectores especificos dentro del conjunto de los
habitantes del territorio de acuerdo con una pluralidad de criterios. Desde el
punto de vista etario, la infancia se presentd ante los ojos de las élites y fue definida
por éstas como el grupo mas trascendente para el proyecto de consolidacién de
una nacién civilizada, pujante y moderna, en tanto los nifos estaban llamados a
sustentarlo en un futuro muy cercano, cuando se convirtieran en ciudadanos y
en trabajadores argentinos. Es dable suponer que el interés que suscitaban los
sujetos concebidos como nifios y jovenes también estaba asociado a su significativa
presencia cuantitativa en el espacio urbano. En términos relativos, las personas
de 0 a 20 anos representaban en 1887 el 41.88% de los 433.375 habitantes de
Buenos Aires, en 1895, el 42.84% de 663.854, en 1904, el 44.90% de 950.891,
en 1909, el 38.77% de 1.231.698, y en 1914, el 41.05% de las 1.575.814
personas que vivian en la ciudad (Latzina, 1889; De la Fuente, 1898; Martinez,
1906; Martinez, 1910; Martinez, 1916).

Evidentemente, nadie crefa que el desempefo de roles cruciales en el
futuro por parte de los actuales nifios pudiera producirse en forma esponta-
nea, sobre todo teniendo en cuenta las carencias de toda indole que las élites
enrostraban a los sectores populares criollos y extranjeros. Por el contrario,
resultaba imperioso educar a las jévenes generaciones para que lograran
asumirlos, propésito que estuvo en la base de la Ley de Educacién Comun
(Ley n.1.420) sancionada en 1884, cuyos postulados establecieron las pautas
para la ereccién de un sistema de instruccién primaria publico, gratuito, laico
y obligatorio que en principio interpelaba a “todo nifio de seis a catorce afios
de edad” de la Capital Federal y de los territorios nacionales? .

Sin lugar a dudas, su aprobacién significd el triunfo de los sectores libe-
rales que auspiciaban una intervencién estatal decisiva en el area educativa (y,
por lo mismo, sobre los nifios y sobre sus padres). Esa victoria politica tuvo
su correlato simbdlico en la amplisima difusion y aceptacién que desde en-

2. Durante la segunda mitad del siglo XIX se incorporaron vastas extensiones al territorio nacional
(generalmente conquistadas a las sociedades indigenas). Las mismas se dividieron en “territorios
nacionales” v, a diferencia de las provincias, no constituyeron entidades politicas autébnomas
sino divisiones administrativas dependientes del gobierno central (Argentina, 1885).
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tonces alcanzd la representacion del nifio trazada en el texto legal. En efecto,
independientemente de su real incidencia en la practica, la imagen del “nifio/
alumno” contenida en la Ley 1.420 se transformé en el referente imaginario
por excelencia para la constitucion de los discursos y de las representaciones
de la infancia de los contempordaneos, al operar al mismo tiempo como una
declaracién de principios que estipulaba lo que la infancia argentina debfa ser,
como un patrdn para evaluar cualquier desviacién o insuficiencia en el derrotero
del plan que ligaba a las generaciones mas jévenes con el venturoso mafnana de
la patria, y como un objeto a cuestionar por los sectores politicos minoritarios
que propiciaban otras definiciones de la nifez’.

No obstante, la categorfa “nifio” no llegd a condensar la totalidad de
las imagenes de la infancia que poblaban el universo de representaciones de
las élites. Por el contrario, en los afios que van aproximadamente de 880
a 1920 se dio un lento proceso por medio del cual quedd establecida entre
los sectores dirigentes una percepcion dicotdmica del universo infantil, que
diferenciaba entre los “nifos” (menores de edad que cumplian con los roles
de hijos, alumnos y/o trabajadores si pertenecian a los sectores populares) y
los “menores” (laxa categoria que hacfa referencia a un conjunto urbano muy
heterogéneo pero uniformemente ajeno a las pautas de comportamiento, cir-
culacién por el espacio, educacién, trabajo, sexualidad y socializacién familiar
y extrafamiliar que las élites encontraban convenientes para los menores de
edad) (Carli, 2002; Rios, Talak, 1999; Zapiola, 2006, 2007, 2007a).

El presente articulo parte del supuesto de que en la época se definieron
representaciones de la infancia que excedian, contradecian, complementaban y
terminaban de precisar la imagen “nifo/alumno” auspiciada por la Ley 1420. En
otros espacios nos hemos ocupado de la construccién histérica de la categorfa
“menor”. Nuestro objetivo aqui es enfocarnos en la categorfa “nifo”, y de-
mostrar que en los tiempos inaugurales de un sistema de instruccién piblica de
pretensiones ecuménicas fueron dos en realidad las definiciones de “nific” que
se cristalizaron entre los sectores dirigentes: una que incumbia a los menores
de edad que reunieran las condiciones para convertirse en “alumnos”, y otra
que, interpelando a sectores mas amplios de la infancia, quedaba configurada

3. Los anarquistas crearon una red de escuelas pensadas como alternativas a las estatales en la
que pretendfan integrar a todos los nifios (Carli, 1991; Suriano, 2001).
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a partir de las variables “hijo” y “trabajador”, a las que eventualmente — pero
no necesariamente — podia agregarse la de “alumno”.

Dejar establecido que, a diferencia de lo que han planteado otros historiado-
resy cientificos sociales, el universo de la infancia durante el periodo 1880-1920
no quedd dividido en la dupla “nifios-alumnos” y “menores-miembros de los sec-
tores populares-trabajadores”, sino en la triada “nifos/hijos/alumnos”, “nifios/hijos/
(alumnos)/trabajadores”, y “menores”, nos permitira enriquecer el marco explicativo
que inquiere en las razones del hiato entre el trazado ideal y la constitucion efectiva
del sistema estatal de instruccion. Precisamente, en este trabajo buscaremos dejar
asentado que tal distancia no dependié Unicamente de las limitaciones materiales
con las que se enfrentaron las autoridades escolares, o de las decisiones de los
padres con respecto de la asistencia de sus hijos a la escuela, sino que la misma
estuvo enraizada en un elemento mas profundo, del orden de las representaciones,
que desde muy temprano funcioné como un impedimento para la realizacién de
la proclamada vocacién educativa universal de las élites argentinas.

En tal sentido, dejaremos establecido que, durante el periodo, las postu-
ras educativas ecuménicas convivieron con otras que rechazaban la posibilidad
e incluso la conveniencia de que todos los nifios se educaran en escuelas co-
munes. Lo interesante es que esa aparente contradiccion tendid a atravesar los
discursos y las précticas de casi todos los miembros de las élites, incluyendo los
de los adalides de la “educacion popular™. A través del andlisis y de la puesta
en relacion de la Ley de Educacion Comun y de la Ley de Reglamentacion del
Trabajo de Mujeres y Nifos (Ley n.5.291/1907) —dos hitos en el proceso de
definicién de las imagenes de la infancia en la historia argentina — exploraremos
cdmo se fueron estableciendo los criterios que desde temprano determinaron
qué sujetos podrian convertirse en alumnos, y cudles no.

LA DIFICULTOSA CONSTITUCION DEL ALUMNADO

Durante el periodo inaugural del sistema publico de instruccién, miles
de nifios portefios encontraron imposible convertirse en alumnos. Los censos

4. Un caso paradigmatico es el de Onésimo Leguizamon: diputado redactor del proyecto que se
convertiria enla Ley 1.420, defendié paralelamente en el Congreso Nacional la necesidad de
crear Escuelas de Reforma para enviar alli a los “menores vagos” y otras categorias de nifios
(Zapiola (2006).
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de poblacién (nacionales y municipales) vy los censos escolares (nacionales) nos
proporcionan cifras que permiten trazar un cuadro aproximado de la pobla-
cién infantil escolarizada y no escolarizada en la ciudad de Buenos Aires. As,
sabemos que en 1883, sobre una poblacion escolar de 52.23 | nifios, asistian
a las escuelas 33.759 alumnos; que en 1887 lo hacian 29.704 de 68.059; en
1895, 93.560 de 17.388 y en 1904, sobre 188.27| nifos en edad escolar,
126.989 recibian instruccion en las escuelas, 617 en fabricas o talleres, 9.503
en sus casas u otros lugares, 19.506 no recibian instruccion pero sabfan leer y
escribir y 4.362 habian salido de la escuela antes de concluir todos los grados
previstos, pero sabfan leer y escribir. Para 1909, segiin el censo escolar con-
currian a la escuela 107.822 nifios de los 182.750 que tenian que hacerlo, en
tanto el censo municipal establecié que de los 206.058 nifios en edad escolar,
144.697 recibian instruccion en las escuelas, 76 en las fabricas vy talleres y
I'1.561 en sus domicilios. Finalmente, en | 914 sobre una poblacién escolar de
230.438 nifos, 165.964 iban a la escuela, 12.230 recibfan instruccién en sus
domicilios y 46 en las fabricas y talleres en los que trabajaban (Latzina, 1885,
1889; De la Fuente, 1898; Martinez, 1906,1910,1910a, 1916).
Seguramente, la extensién y la velocidad de crecimiento de un sistema
construido ex nihilo no pueden dejar de impresionarnos. Sin embargo, la plena
puesta en vigor de la Ley |.420 se vio entorpecida por obstaculos materiales y
culturales. Entre los primeros, puede mencionarse la carencia de instalaciones
edilicias apropiadas para funcionar como escuelas, el reducido nimero de
maestros argentinos bien formados, la escasez de libros de lectura de origen
nacional que pasaran por algin tipo de control y la falta de implementacién de
métodos de aprendizaje atractivos. Ademas, al dejar asentado que la obliga-
cién escolar suponfa “la existencia de la escuela publica gratuita al alcance de
los nifios en edad escolar” (Argentina, 1885) — situacién raramente verificada
en la etapa — y que la ensefianza elemental podia tener lugar en las escuelas
pUblicas o particulares o “en los domicilios”, la misma letra de la ley conspiraba
contra la consolidacién de un alumnado para aquel sistema®. Amparada en su
mandato, una importante cantidad de nifios fue instruida en los hogares, y un
pufiado en las fabricas y talleres en los que trabajaban, lo que puede contribuir

5. Para un andlisis de los problemas que enfrentaron las autoridades escolares para constituir el
alumnado de las escuelas pUblicas y de las estrategias que desplegaron a tal efecto entre 1884
y 1890, ver Bertoni (2001).
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arelativizar la cantidad de nifos sin instruccién que habitaban en la ciudad, pero
no la trascendencia del problema que suponia para las autoridades escolares y
para los gobernantes en general el crecimiento de los sectores infantiles ajenos
al control estatal o adulto.

Por otro lado, las condiciones materiales de vida de los sectores popula-
res dificultaban o impedian el acceso de muchos nifios a la instruccién elemental.
Las bruscas fluctuaciones de los jornales, los ciclicos periodos de desempleo
propios de una economfia agroexportadora dependiente, y los altos costos
de los alimentos, los alquileres y los servicios urbanos determinaban que los
padres se resistieran a enviarlos a la escuela o que los retiraran luego de que
se hubieran familiarizado con los rudimentos basicos de la lectoescritura y de la
aritmética, pues preferfan o necesitaban que sus hijos trabajaran para contribuir
al sostenimiento familiar®. A su vez, las expectativas de los progenitores en
relacion a la educacion de sus hijos tienen que haber influido en la relacién de
los nifios con el mercado laboral y con la escuela (Suriano, 1990).

De este modo, durante el periodo constitutivo del sistema publico de
instruccién, miles de nifios portefios resultaron refractarios al rol de alumnos
que los esperanzados articulos de la Ley 1.420 prevefan para ellos, y muchos se
desempefiaron como trabajadores desde muy jévenes, hecho que ha quedado
ocluido por el vasto, profundo y prolongado impacto simbdlico e institucional
de aquella ley sobre la sociedad argentina.

Sin embargo, debemos precavernos de interpretar esta situacion como
el resultado exclusivo de un desfasaje entre las expectativas de los sectores
dirigentes y las posibilidades materiales de implementacién de la Ley de Edu-
cacion Comun. En realidad, los limites que hallé la aplicacién del mandato de
instruccién universal no se nutrieron sélo de esa esperable distancia, sino que
estuvieron enraizadas en las complejas representaciones de funcionarios y
legisladores acerca de qué nifios podian convertirse en alumnos y cuales no.
Como veremos a continuacion, muchos de ellos pensaban que para los nifos
de los sectores populares, destinados a ser trabajadores manuales, no existia

6. Para 1901, por ejemplo, los trabajadores con familia apenas lograban sobrevivir en la ciudad.
La més alta remuneracién mensual que podia alcanzar un jornalero llegaba a $70 pesos m/n
o asu equivalente de $30 oro, mientras los gastos minimos estimados para una familia obrera
promedio totalizaban $ 100 pesos o $43 oro. Para subsistir, entonces, debian trabajar la mujer
y los hijos, pues la vida en Buenos Aires era realmente cara (Scobie, 1986).
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“mejor escuela” que “el taller”. Con ello, vale la pena aclararlo, relativizaban
enormemente el alcance potencial de la obligatoriedad escolar.

PEQUENOS TRABAJADORES

Desde el Ultimo cuarto del siglo XIX miles de nifos portefos se de-
sempefaron como obreros en fabricas y talleres y otros tantos lo hicieron
como dependientes en los comercios o en trabajos ambulantes y domiciliarios
del méas diverso tipo, circunstancia que les impedia asistir a la escuela dada la
cantidad de horas diarias que las labores les insumian (un promedio de 10 en
las fabricas y talleres) y la temprana edad en la que ingresaban en ellas, lo que
ocurria entre los 9y los 10 afos. La ejecucidon de los censos, la sancidn de la
Ley de Reglamentaciéon del Trabajo de Mujeres y Nifos (Ley n.5.291/1907) v la
creacién del Departamento Nacional de Trabajo en 1907 propiciaron esfuerzos
de cuantificacion que nos permiten reconstruir parcialmente el universo de los
trabajadores fabriles infantiles y juveniles. Asi, sabemos que en 1904, sobre
una poblacion obrera total de 61.321| trabajadores, se desempefiaban en las
fabricas y talleres portenos 7. 191 menores, que en 1909 lo hacian 5.728 sobre
76.976,y en 1914, 4.842 sobre 144.447 (Martinez, 1906; Martinez, 1910;
Martinez, 1916).

De cualquier modo, esas cifras son harto incompletas. En primer lugar,
porque los censos se refieren a los menores de edad como “varones meno-
res” y “mujeres menores”, o como “nifos” y “nifias”, sin proveer mayores
precisiones sobre sus edades. Por otra parte, el Departamento Nacional de
Trabajo no contaba con inspectores suficientes para desempefar sus funciones
en la Capital Federal. A su precariedad institucional se sumaba la actitud de los
empresarios, los padres y los menores, quienes solian suministrar informacién
falsa a los inspectores en lo concerniente a la edad de los trabajadores, a la
duracién de la jornada laboral y a las condiciones en las que ésta se desarrolla-
ba para evitar el pago de multas o para conservar los puestos de trabajo. Las
ventajas de contratar a menores de edad, constituidas por los bajos salarios
que se les pagaban, por el nivel de explotacidn al que se los podia someter y
por la facilidad con la que se los podia despedir superaban las desventajas de
tener que pagar sanciones dinerarias no demasiado onerosas llegado el caso
(Pagani, Alcaraz, 1991; Suriano, 1990). En cuanto al trabajo no fabril, dada la
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ausencia de recuentos sistematicos, es imposible precisar su alcance cuantita-
tivo, pero los contemporaneos se manifestaron reiteradamente impresionados
por su envergadura.

La gravedad de la situacién condujo a numerosos médicos, legisladores,
maestros y/o adscriptos a las corrientes politicas mas progresistas de la época
a denunciar las condiciones en que se desarrollaban las actividades laborales
infantiles y a demandar su regulacion. En el Congreso de la Nacién, las voces
que mas se hicieron escuchar para exigir el abordaje estatal de ese problema
fueron las de los diputados socialistas. Alfredo Palacios, el primero de ellos en
ingresar a la Camara baja, presentd en 1906 un proyecto de reglamentacion
del trabajo de las mujeres y los nifios destinado a establecer un marco legal
que permitiera regular la explotacion, pues, al igual que sus contemporaneos,
no concebia que aquel pudiera suprimirse’.

Oscilando entre argumentos de tono cientifico y otros de tinte mas
melodramatico, Palacios expresd una idea que ocupaba un sitial destacado en
el imaginario de los legisladores y funcionarios mas aggiornados, fueran éstos
liberales o socialistas: la atencién al problema del trabajo infantil no estaba sélo
en el orden de los deberes del Estado, sino también en el de sus intereses.

He entrado en las fabricas en momentos en que las jovenes se dedicaban a la
labor y he podido observar todo el peligro que encierra, no ya para los nifios
solamente, sino que también para el pals, el trabajo de las mujeres. Nifias débiles
en su mayor parte, sin brillo en la mirada, reflejando sélo un abatimiento muy
intenso, levantan en las fabricas de alpargatas y en las de clavos, pesos que por
cierto no estan en relacién con su fuerza muscular; y manejan, en las fabricas de
tejidos, donde su nimero es incalculable, maquinas de pedal que deforman sus
cuerpecitos, quitindoles gracia y hermosura. Se trata, sefor presidente, de un
grave problema, que afecta los intereses permanentes de la nacién. La obrerita

7. Asilo expresé durante la presentacion de su propuesta: “El trabajo de las mujeres y de los nifios,
es simplemente una consecuencia del industrialismo moderno [...] El es una consecuencia de
la introduccién de la maquinaria y la voluntad de los hombres no sera nunca suficientemente
eficaz para impedir las consecuencias de los hechos [...] Pero si no es posible, y acaso ni con-
veniente evitar el trabajo de las mujeres y de los nifios, no hay duda de que es indispensable
reclamar enérgicamente para ellos una constante y eficaz proteccién por parte del Estado”
(DSCD, 1907, p.346-347).
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que recién entra en la pubertad, que deforma su organismo, que altera las mas
serias funciones de su vida, no podra encontrarse en buenas condiciones para
ejercer la més noble, la mas elemental funcién de la mujer, la maternidad [...] Y
en tanto, de una madre cuyo organismo esta deformado, no es posible esperar
sino seres de inferioridad fisica, raquiticos tal vez, contingente desgraciado para
los asilos y para los hospitales [...] Y esos nifos que ya vienen desde el seno de la
madre con la marca de la injusticia van a ser también requeridos por la maquina
que cruje en el taller y pide a gritos carne de pueblo, débil y miserable. Ellos, los
obreritos tan pequefos, tan débiles salen de su tugurio a la madrugada, ateridos
de frio, trabajan jornadas iguales a las de los hombres, se saturan de cansancio, y
asf, mas de una vez, ihan de maldecir la vida! Pasaran por las hermosas viviendas
de los ricos: se imaginaran las camitas bien mullidas, las mantas de seda, los mil
juguetes que destrozan los encantadores pequefiuelos privilegiados, y todo eso
al lado de las viviendas miserables de sus padres, donde hace frio, donde no
hay juguetes y de donde es menester marchar para el trabajo [...] Asf surgen
los pequefos rebeldes: la injusticia, sefior, es la madre legitima de todas las
rebeliones. (DSCD, 1907, p.346-347)

La preocupacién por el desgaste fisico, mental y moral de los cuerpos
en desarrollo y la puesta en relacién del estado de miseria con la peligrosi-
dad social fueron comunes en la etapa a funcionarios e intelectuales afines a
diferentes corrientes ideoldgicas, aunque la mayorfa estuvo lejos de concebir,
como Palacios y sus camaradas, que la accion en defensa del trabajador debia
ser “preventiva y persistente”, “en defensa misma de la sociedad y como acto
de justicia” y no “un acto de caridad injuriosa, humillante, que pugna con la
fraternidad humana...” (DSCD, 1906, p.19-20)8. En este clima de ideas, y en
un contexto de oferta de mano de obra adulta masculina siempre abundante,
en 1907 fue sancionada la Ley de Reglamentacion del Trabajo de Mujeres y
Nifios (Ley n.5.291), con alcance sobre la Capital Federal y los territorios
nacionales (DSCD, 1907).

Pese a que su sancién significd el abandono de la prescindencia estatal
respecto a las relaciones laborales en las que estaban implicadas mujeres y nifios,

8. Ciafardo (1990) ha llamado acertadamente la atencién sobre la inexistencia de una nocién de
“derecho” en la base de las politicas de atencién a los pobres de la época.
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en los hechos esto fue relativo, pues no existia un acuerdo generalizado acerca
de las bondades o la oportunidad de una intervencién estatal en el conjunto
de cuestiones que la ley reglamentaba. Una prueba de ello es que Palacios se
vio obligado a demandar reiteradamente a la cdmara que tratara su proyecto,
y cuando ésta lo hizo, los diputados mds conservadores se indignaron puesto
que, a su entender, impedir que los nifios menores de |4 afos trabajaran los
perjudicarfa a ellos, a sus familias, a los industriales y a la sociedad toda.

En efecto, frente al reclamo socialista de que los nifos no fueran ad-
mitidos en las fabricas antes de esa edad para que pudieran cumplir con el
mandato de la Ley de Educacion Comun (DSCD, 1906, p.1.022), se alzaron
voces explicando que para “los hijos de los inmigrantes” era mas Util educarse
en el taller que en la escuela.

Se ha olvidado [...] que nuestro pais es un pais de crecimiento inmigratorio [...],
y que en tal concepto, la inmensa mayorfa de los nifios de nuestro pueblo en su
condicion de hijos de inmigrantes, estan obligados a garantizarse el pan cuotidiano
del obrero con el trabajo manual del obrero, del agricultor, lo que exige cierta
preparacion fisica para determinados trabajos desde la primera edad [...] el taller,
toda instalacién destinada a una obra préactica, es al mismo tiempo una escuela en
donde los que recién ingresan aprenden bajo la direccién experta de los antiguos
obreros, el arte de trabajar [...]. De manera que arrancar al nifio del medio que
lo adapta a su futura tarea por un precoz ejercicio, de la influencia del ejemplo
que le inocula insensiblemente el gusto y el arte del trabajo, para esterilizarlo
con vastos programas de nociones abstractas de una escuela organizada en vista

de un saber imaginario, es un verdadero contrasentido’. (Pifieiro, 1907, p.350)

El hecho de que los nifos en edad escolar trabajaran era aceptado inclu-
so por los miembros del Consejo Nacional de Educacién'®, quienes durante
la interpelacién al Ministro del Interior Indalecio Gémez que se desarrollé
en la Camara de Diputados en 1912 a solicitud del diputado Palacios para
que explicara los motivos del supuesto incumplimiento de la ley 5.291 en la

9. Las criticas a los contenidos impartidos en las escuelas fueron corrientes en la etapa.

10. El Consejo Nacional de Educacion administraba desde 1881 —ano de su creacion — las escuelas
ubicadas en la ciudad de Buenos Aires y en los territorios nacionales.
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Capital Federal, presentaron un informe en el que sostenian que ante la falta
“en algunos distritos, de la capacidad suficiente de las escuelas para recibir a la
poblacién escolar” se habfa preferido no exigir el cumplimiento de esa ley a fin
de “permitir a los menores de esos barrios el trabajo en el taller, sustrayéndolos
asf al ocio, a la vagancia y a todos los inconvenientes de la calle, hasta tanto el
Consejo Nacional arbitrara, con la urgencia del caso, los medios de ampliar y
abrir escuelas” (DSCD, 1912, p.291).

Las posturas conservadoras vy las presiones de los industriales, quienes,
enterados de la acogida favorable que el proyecto de Palacios habfa tenido en
la Comision de Legislacion encargada de estudiarlo hicieron llegar a la Camara
sus opiniones negativas al respecto'', redundaron en la aprobacién de una Ley
mads permisiva que la disefada por el diputado socialista y por la comision'2. De
este modo, si en el proyecto inicial se prohibia el trabajo de los nifos menores
de 14 anos y se establecia que el trabajo de los varones menores de |6 afios
y de las mujeres menores de 18 no podia superar las 6 horas diarias, la Ley
5.291 prohibié la contratacién del trabajo de los menores de 10 afios o el de
los nifios de entre |0 y 14 aflos que no hubieran completado su instruccién
obligatoria, establecié en |12 anos la edad minima para ingresar en una fabrica
o taller y limité el trabajo infantil a 8 horas diarias y a 48 horas semanales.
Ademas -y esto es fundamental- incluyd una clausula que permitia al defensor
de menores de cada distrito autorizar el trabajo de los nifos protegidos por
la Ley “cuando fuera indispensable para la subsistencia de los mismos, de sus
padres o de sus hermanos”, con lo que los nifios pertenecientes a los estratos
méas pobres de la poblacién quedaban legalmente desamparados, y eximidos
de la obligatoriedad escolar (Argentina, |1924).

Por otra parte, al ocuparse exclusivamente de regular la presencia infantil
en fabricas y talleres, la Ley 5.291 dejaba incélume la situacién de los nifios

I'l. Ver las solicitudes de los “propietarios de imprentas, litografas y encuadernaciones”, de los
“fabricantes de tejidos de algoddn y lana” y de los “fabricantes de confecciones en general”
en DSCD, sesiones del 27/8/1906 y del 5/9/1906.

12. En realidad, la Comision de Legislacion (compuesta por Julio A. Roca (h), M. E. Lopez, M.
Argafiaras, Julian V. Pera, Santiago O’Farrell, Carlos Ponce y Antonio Pifero) y Alfredo Palacios
ya habfan presentado el 7 de septiembre de 1906 un nuevo proyecto de Ley que bajaba la
edad de admisién de los menores en los trabajos nocturnos de 18 a |6 afos y que acortaba
la licencia por maternidad de 60 a 40 dfas. Este proyecto modificado es el que se sometié a
discusion. Ver DSDC, sesion del 7/9/1906.
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que se desempefiaban en actividades domiciliarias o ambulantes'® Evidente-
mente, resultaba mds viable observar, cuantificar, evaluar a una poblacién fija
en el espacio que a otra que estaba en permanente estado de circulacién, v al
dotarse de los recursos legales para instrumentar esas tareas las autoridades
no hicieron mds que acentuar el sesgo de su mirada con respecto al universo
de los trabajadores infantiles. Es probable asimismo que sélo se regulara lo
que se consideraba aceptable y los trabajos callejeros o los que favorecian el
deambular de los nifos por las calles eran reprobados por los miembros de
las élites. De ahif que éstos solicitaran prohibirlos o reprimirlos, aunque sin
propiciar el mejoramiento de las condiciones de vida de las familias de los nifios
implicados en esas actividades, con lo cual no estaban dadas las condiciones
estructurales para la desaparicion de las mismas.

Como ya se ha indicado, la escasez de disposiciones legales y de meca-
nismos institucionales para regular el trabajo infantil ambulante y domiciliario
conspird contra el desarrollo de recuentos oficiales sistematicos de los nifios
implicados en ese tipo de actividades'®. No obstante, es posible intentar una
descripcién de las tareas que los ocuparon tomando como base los numero-
sos testimonios sobre el particular de funcionarios, profesionales, periodistas
y benefactores.

Para comenzar, sabemos que aquellas eran sumamente variadas. Fue por
eso que Nicolds Matienzo, informante del Ministerio de Trabajo durante los
debates sobre el proyecto de Ley de Reglamentacion del Trabajo de Mujeres y
Nifos, defendid -sin éxito- una ampliacion del espectro de los trabajadores que

I3. El primer proyecto de ley para regular el trabajo ambulante infantil data de 1896, pero nunca
llegd a ser discutido. Recién en 1919 la Ley de Patronato de Menores se ocupd de esta cues-
tién estableciendo en su articulo 2| que los menores de |8 anos que “vendan periddicos,
publicaciones u objetos de cualquier naturaleza que fueren, en las calles o lugares pUblicos,
o cuando en estos sitios ejerzan oficios lejos de la vigilancia de sus padres” quedaban com-
prendidos dentro de la figura del “menor material o moralmente abandonado”, con lo que
el Estado podia avanzar sobre el derecho de patria potestad de sus padres y convertirse en
tutor de esos nifios o encontrar algiin particular que cumpliera ese rol. “Ley de Patronato de
Menores”, en Cédigo Penal de la Nacién Argentina (1922).

14. Desde 1885 se fueron dictando numerosas ordenanzas policiales destinadas a regular la pre-
sencia de los menores en el espacio urbano (horarios y modalidades de circulacién, ambitos
permitidos y prohibidos, regulacion de los juegos), de las cuales sélo una se ocupaba del trabajo
ambulatorio desarrollado por los menores de |4 afios. Para una compilacion de las mismas,
ver Jorge y Meyer Arana (1908).
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debian ser objeto de la proteccion estatal. Contrariamente a lo establecido en
los dos proyectos presentados, crefa que la misma debfa extenderse “a todos
los casos en que los nifios y las mujeres ejecuten por cuenta ajena” dado que

...no es industrial, y sin embargo, puede ser abrumador y malsano, el trabajo
del nifio obligado durante 10 o |2 horas a lustrar botas [...], 0 a escribir [...] a
mano o a maquina, o a permanecer de pie detrds del mostrador de la tienda
o corriendo de mesa en mesa en el café, o marchando kilémetros y kildmetros
en mandados y mensajes, o repartiendo diarios, mercaderia o avisos bajo el sol,
la lluvia o el frio. (DSCD, 1924, p.260).

En realidad, la supervivencia de los nifios pobres o muy pobres en la
ciudad de Buenos Aires exigid su desenvolvimiento en un abanico de activida-
des aln mas extendido que el descrito por Matienzo. Al parecer, aquellos que
llegaban a desarrollar un oficio callejero en forma permanente (como lustrabotas
o “canillitas”'®) tenfan una posicién privilegiada dentro del grupo de los nifios
pobres. Muchos otros no podian dedicarse a esas tareas debido a la “saturacién
del mercado” y al cuidado que se ponia en la conservacién de los territorios
o “paradas”. En consecuencia, intentaban ganarse la vida cuidando carros o
caballos, haciendo mandados y pequefos servicios en el hipédromo, reco-
lectando desperdicios o dedicandose a la prostitucién (Ciafardo, 1992, p.20).

Fueran legales o ilegales, todas estas actividades eran consideradas ile-
gitimas por las autoridades municipales y nacionales, quienes ya a mediados
de la década de 1870 habfan emitido los primeros discursos en los que aso-
ciaban linealmente la circulacién de nifos y jévenes ajenos al control adulto
por el espacio urbano con su ingreso en el mundo de la delincuencia (Zapiola,
2006). Para el cambio de siglo, esa ecuacién ocupaba un sitial destacado en
las representaciones sobre la infancia de los dirigentes intelectuales y politicos
de Argentina. De cualquier modo, no todo era trabajo o delito en las calles.
Para los nifios de los sectores populares éstas también constituyeron un lugar
privilegiado donde desarrollar las redes de sociabilidad con sus pares.

I5. La voz “canillita” se utiliza para denominar a los nifos vendedores de diarios en el Rio de la
Plata desde el estreno del exitoso sainete de Florencio Sanchez “Canillita” en Buenos Aires en
1904. La obra estaba protagonizada por un nifio vendedor de diarios apodado de ese modo.
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LAS CALLES COMO ESPACIO DE JUEGO Y DE TRABAJO

Dentro de un marco documental caracterizado por la ausencia de datos
cuantitativos sobre el fendmeno de los nifos trabajadores ambulantes en la
ciudad de Buenos Aires, el informe de José Ingenieros “Los nifios vendedores de
diarios y la delincuencia precoz (Notas sobre una encuesta efectuada en 1901)”
constituye una excepcién notable, ya que es uno de los pocos textos de la
época que presenta cifras concretas sobre el trabajo callejero infantil no fabril
(Ingenieros, 1908).

Segln el autor, en 1901 existian en la ciudad unos 600 o 700 nifos
vendedores de diarios. No es esta sin embargo la cifra que mas debe haber im-
presionado a sus lectores, quienes seguramente recibieron con mayor impacto
su afirmacién de que “por cada 100 vendedores de diarios que se mantienen
en su oficio [...] hay 1.000 que [lo] han atravesado... para entrar en la vagancia
y el delito” alimentando al conjunto de los 10.000 menores “vagos” es decir de
los “que no tienen domicilio fijo y no se ocupan de un trabajo determinado”
y que constituyen un peligro “tan temible como el delincuente..., porque la
sociedad no puede defenderse de él atacandolo de frente” (Ingenieros, 1908,
p.335, 337, 343-344).

A pesar de que la relacion “trabajo ambulatorio infantil = delincuencia
precoz” no quedaba demostrada en el texto, y de que la cifra de “10.000 me-
nores vagos” no se apoyaba en datos fidedignos'®, el valor de la publicacién de
Ingenieros reside en que en la misma logrd plasmar de forma emblematica y en
base al andlisis de un caso testigo dos elementos centrales del sentido comun
de sus contemporaneos: en primer lugar, la hipdtesis de un vinculo necesario
entre el trabajo en las calles y la delincuencia precoz; en segundo lugar, la idea
de que eran miles los nifos que deambulaban por las calles portefas, que por
entonces parecia haber sido asumida con independencia de cualquier recuento
efectivamente llevado a cabo. La trascendencia del articulo —y de los supuestos
que expresaba — queda de manifiesto por el hecho de que llegd constituirse

16. Sus célculos del nimero de menores “vagos” constituyen un promedio de las cifras propor-
cionadas por “diversas informaciones oficiales” — no especifica cudles — que oscilaban entre
los 7.000 y los 12.000 menores en esas condiciones. En 1916, Roberto Gache, una de las
principales voces autorizadas por entonces para opinar sobre las cuestiones relativas a la
minoridad, considerd que se trataba de una cifra algo exagerada Gache (1916).
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en un referente casi obligado en los discursos ocupados del trabajo callejero
infantil durante el periodo.

De cualquier modo, las ideas planteadas por Ingenieros no eran dema-
siado originales, en tanto recuperaba elementos de las representaciones sobre
la infancia que venfan cristalizindose entre las élites desde hacfa aproximada-
mente veinte afios. De hecho, a principios de la década de 1880 la figura del
nifo trabajador ya habfa comenzado a ser trazada en sus discursos con un
perfil bifronte: instalado en la fabrica o en el taller, debia ser protegido en su
integridad fisica y moral por el gobierno, de ahf las propuestas vy las acciones
legislativas tendientes a regular el trabajo infantil (no a suprimirlo); pregonando
sus mercancias por las calles, ajeno a los controles de los adultos y a cualquier
sujeciéon temporal o espacial, segufa estando en peligro, si, pero, sobre todo,
se convertia en peligroso, por lo que requeria de modalidades de tratamiento
especificas. Veinte afios mas tarde, en un marco en el que la criminologia po-
sitivista habia adquirido rango de disciplina cientifica'” y en el que los sectores
populares urbanos aparecian como inquietantemente moviles, desafiantes,
inaprensibles, las representaciones negativas del nifio trabajador ambulante
que habian comenzado a bosquejarse durante las décadas previas ganaron en
precisién y en verosimilitud, en gran medida gracias a los aportes de miembros
clave del escenario intelectual de la época, como José Ingenieros.

En todo caso, fueran o no trabajadores, se dedicaran a actividades laborales
adecuadas para sus cortos afios o incursionaran en otras que ponfan en peligro
su integridad fisica o moral o la del resto de la poblacién, el cardcter ambulante
era una de las cualidades distintivas de los nifos de los sectores populares de
la ciudad de Buenos Aires. Ya se ha sefialado que muchos se vefan obligados a
trabajar para complementar los magros e irregulares ingresos de sus familias o
llegaban a convertirse en el sostén de padres enfermos o imposibilitados y de
hermanos mas jévenes. Pero incluso cuando su situacion socioecondémica era
menos dramatica, otros factores propiciaban su circulaciéon relativamente libre
por el espacio urbano, entre los que se destacan las condiciones habitacionales
a las que debifan adaptarse v las formas que asumia la sociabilidad infantil.

Numerosas investigaciones histéricas han demostrado que la infraestruc-
tura de la capital de la Republica no era apta para proveer de servicios basicos

|7. Sobre la criminologfa positivista, ver Caimari (2004) y Salvatore (2000).
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a las millones de personas que se instalaron en su suelo en forma transitoria
o permanente durante el periodo. Hasta entrada la primera década del siglo,
la mayor parte de los recién llegados tuvieron que alojarse en conventillos,
casas de pensién y departamentos baratos en el centro de la ciudad, pues los
altos precios de los medios de transporte publico que comenzaron a funcio-
nar entonces, como el tranvia a caballo o el tren, les impedian instalarse lejos
de los puestos de trabajo existentes o potenciales (Armus, 2000; Gutiérrez,
1982; Liernur, 2000; Scobie, 1986). Siendo este el panorama, no caben dudas
acerca de que los nifios de los sectores populares urbanos — principalmente
los hijos de aquellos que ocupaban una posicidén mas precaria en el mercado
laboral — transcurrieron sus vidas en un entorno habitacional deficitario, lo que
explica en gran medida su presencia en las calles. Las estrechas dimensiones
de las habitaciones y de los patios de las viviendas que habitaban conspiraban
para expulsarlos del “hogar”, en tanto los reglamentos de los conventillos
prohibfan su permanencia en los cuartos y en la puerta de entrada durante el
dfa. El hecho de que Buenos Aires contara con escasas plazas de juegos en
comparacién con otras grandes ciudades parece haber favorecido alin mas la
circulaciéon indiscriminada de los nifios por el espacio urbano (Ciafardo, 1992).
Las calles constituyeron entonces un lugar de esparcimiento habitual
para los nifios de los sectores populares, quienes, en las zonas mas pobres de
la ciudad, las invadfan luego del almuerzo, cuando sus madres higienizaban las
habitaciones y el encargado los expulsaba del patio del conventillo.

Allf perseguian los carros de carbén y mientras unos distrafan al conductor, otros
se colgaban de los pasadores para robar fragmentos de hulla que luego vendian
por algunas monedas que les permitfan comprar cigarrillos; o arrojaban piedras
con una honda a los faroles de gas o insultaban a los ancianos desconocidos que
cruzaban las calles. (Ciafardo, 1992, p.14)

Asimismo, en las calles “jugaban a tocar la campanilla de las puertas de
entrada de las casas escapando a la carrera antes de que el duefio atendiese”,
y se entretenfan “subiendo y bajando de los tranvias en movimiento” (Ciafardo,
1992, p.14).

La sociabilidad callejera no era privativa de los nifios pobres o muy po-
bres: también los pertenecientes a los sectores medios en formacién “ocupaban
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las calles del barrio y las plazas con sus juegos los dias de semana vy realizaban
paseos en grupo los domingos, sin personas mayores que los vigilasen, para
cazar pajaros con honda o pescar bagres en el rfo, o para remontar barriletes
en espacios abiertos”. Es cierto que paulatinamente se irfan desarrollando
actividades que los alejarfan del espacio publico, como el aprendizaje de los
quehaceres domésticos y la costumbre de realizar visitas a sus compaferas de
escuela o de acompanar a sus madres en las visitas, en el caso de las nifas, y
el empleo de juegos de bloques de madera, experimentos quimicos y otras
novedades lidicas, en el caso de los varones. Ademas, el hecho de que los
nifios de ambos sexos pasaran una cantidad de horas en la escuela, y otras
tantas realizando las tareas escolares en sus casas reforzarfa la creacién de
formas de sociabilidad “puertas adentro” (p.28). De cualquier modo, tendemos
a creer que “la cuadra”, “el barrio” y sus alrededores se constituyeron en este
periodo en espacios esenciales de la sociabilidad infantil, y siguieron detentando
esa condicién por largas décadas, aunque fueron las formas de la sociabilidad
“puertas afuera” desplegadas por los nifios pobres las que mas preocuparon
a las autoridades.

A MODO DE CONCLUSION

Desde su promulgacion, la Ley de Educacién Comin se instituyd en
el mojon simbdlico fundamental del proceso de definicion de la infancia en
la historia argentina. No obstante, su pretendida y celebrada vocacién uni-
versalista entré muy pronto en contradiccion con factores que dificultaron su
aplicacién. En este articulo nos interesé enfocarnos en las variables de orden
cultural que contribuyeron a restringir el alcance de la obligatoriedad escolar,
particularmente en la asuncién por parte de las élites de que la mayor parte de
los nifios pobres sélo cursarfan los primeros grados del sistema escolar, y que
desde muy temprano incursionarfan en las actividades laborales.

Ese punto de vista se puso de manifiesto durante el debate de la Ley de
Reglamentacion del Trabajo de las Mujeres y los Nifios, que por lo mismo debe
ser pensada como un complemento de la Ley 1.420 si aspiramos a reconstruir
las imadgenes de los “nifios” que circulaban entre los contemporaneos. En esa
ocasion, la aspiraciéon socialista de que los nifios pobres pudieran cumplir con
la obligatoriedad escolar antes de insertarse en el mercado laboral se vio frus-

86 Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009



Los limites de la obligatoriedad escolar...

trada por la posicidn de otros legisladores, que expresaron sin ambigliedades
su conviccion de que una parte de los nifos de la ciudad no asistirfa nunca a
clases, y que para ellos existian dos alternativas; la fabrica, escuela de trabajo;
o la calle, escuela de perdicién.

...lo que primero se impone a la consideracién del legislador es tender la mirada
sobre su pals, ver el espectaculo del nifio en una ciudad como la nuestra, ver al
nifio vendedor de diarios, y a todos los nifios incorporados [ ...] la vida parasitaria
y perdida de una gran ciudad, al nifo que se encuentra en las peores condiciones
entre el fango de la calle, bajo las ruedas de los coches y de los tranvias, que
no bajo el techo del taller y de la fabrica, que al fin son escuela y son trabajo. Y
este apartamiento del nifio de las fabricas, esta desviacién del trabajo — sin que el
Estado tenga a los nifos en asilos, a las mujeres trabajadoras en asilos también —
va a dar por resultado necesario y fatal, que el nifio de la fabrica saldrd a perder
su vida, a gastar sus energfas en las calles y en los bajos fondos de una ciudad
como ésta (iMuy bien!). Yo pregunto: {con qué se va a reemplazar y dénde se
va a hospedar al nifio que en las fabricas trabaja? (Es acaso horizonte, es acaso
anhelo social, arrancar al nifio del trabajo para incorporarlo a la vida agitada de
una gran ciudad que no tiene donde recibirle, que no tiene donde educarle?
(Argerich, 1907, p.350)

Probablemente la mayor parte de los dirigentes politicos e intelectuales
del periodo hubieran respondido “no” a la segunda pregunta. No sélo ni
principalmente porque el caracter inacabado del sistema publico de instruccién
impedia que éste acogiera a la totalidad de los nifos de la patria. En el nivel
simbdlico, operaban criterios que distingufan, dentro del grupo de los “nifios”,
entre aquellos sujetos que reunfan las condiciones para convertirse en alumnos,
y los que estaban destinados a transformarse en precoces trabajadores. Eso
significa que en los discursos y en las representaciones de las élites no sélo se
denegd el acceso a la escolarizacién publica a los sujetos caracterizados como
“menores” (para los cuales se idearon, y, con mucha menor frecuencia, se
crearon instituciones educativas especiales, destinadas a su regeneracién moral
y a su formacién laboral), sino que, ademas, el mandato de la obligatoriedad
escolar fue bastante relativo en lo que hacfa a los “nifos” miembros de los sec-
tores populares. Para ellos, en definitiva, nada serfa mas educativo que el taller.
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RESUMO
Este artigo é produto da pesquisa Articulacdo Trabalho e Familia: Familias Urbanas de Baixa
Renda e Politicas de Apoio as Trabalhadoras, que teve por objetivo andlisar a administragdo
das dificuldades e dos conflitos que surgem na vida cotidiana de mulheres que trabalham fora
de casa e tém responsabilidades familiares. Apresenta dados quantitativos e quadlitativos: os
primeiros foram extraidos da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios, de 2002, e os
segundos, da redliza¢do de quatro grupos focais, com mulheres de 20 a 45 anos, de familias de
baixa renda, com filhos de até |4 anos. A andlise foi realizada de forma integrada, estruturada
em torno das seguintes questdes: o conceito de trabalho doméstico; a divisdo sexual do trabalho
doméstico; o uso do tempo em afazeres domésticos; a conciliagdo do trabalho com a familia e
politicas sociais que contribuem para essa conciliagdo.
DIVISAO SEXUAL DO TRABALHO — MULHERES — FAMILIAS — POLITICAS SOCIAIS

ABSTRACT

FAMILY AND WORK: HARD RECONCILIATION FOR LOW-INCOME WORKING MOTHERS. This
article results from the research Reconciling Work and Family: Urban Low-Income Families and
Policies of Support to Female Workers, the purpose of which was to analyze the management of
the obstacles and conflicts that arise in the daily life of women who have family responsibilities
and jobs. [t provides quantitative and qudlitative data: the first were obtained from the National
Research by Home Sampling, in 2002, and the second resulted from four focal groups with low-
income women aged 20-45 years old rother of children up to 14 years of age. The analysis was
based on the following issues: the concept of domestic work; the sexual division of domestic work;
the time used for domestic work; reconciliation of work and family and social policies favoring
this conciliation.

SEXUAL DIVISION OF [ABOR — WOMEN — FAMILIES — SOCIAL POLICIES

* O artigo contou com a colaboracdo de Ciristiano Miglioranza Mercado na confecgdo das tabelas.
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Este artigo é produto da pesquisa Articulacao Trabalho e Familia: Familias
Urbanas de Baixa Renda e Politicas de Apoio as Trabalhadoras, que tem por
objetivo analisar a administragao das dificuldades e dos conflitos que surgem na
vida cotidiana de mulheres que trabalham fora de casa e tém responsabilidades
familiares. A pesquisa' focalizou familias de renda inferior a 5 salarios minimos,
com domicilio na regido da Grande Sao Paulo e, nelas, as dificuldades das mu-
Iheres trabalhadoras, uma vez que sdo elas as principais responsaveis pelos cui-
dados com o espago doméstico e familiar. Ademais, estatisticas recentes sobre a
inser¢ao das mulheres no mercado de trabalho tém mostrado que sao mulheres
mais velhas, casadas e com filhos pequenos aquelas que mais tém adentrado o
mercado de trabalho e nele permanecido (Bruschini, Lombardi, 2003).

Os dados utilizados para a etapa quantitativa da pesquisa foram extraidos
da Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios — PNAD (FIBGE, 2002),
e, em maior profundidade, dos quesitos “cuidou de afazeres domésticos na
semana anterior?”, introduzido no questionario da PNAD 1992 (FIBGE, 1993),
e “quantas horas gastou na realizagdo de afazeres domésticos?”, introduzido no
questionario da PNAD 2001 (FIBGE, 2002), para aqueles/as que responderam
“sim” a pergunta anterior.

O escopo da pesquisa qualitativa, composta basicamente de debates con-
duzidos segundo a metodologia de grupos focais?, foi limitado a trabalhadoras
com filhos menores de 14 anos, em familias nucleares e em monoparentais
chefiadas por mulheres.

Quatro grupos foram constituidos por mulheres com idades entre 20 e
45 anos, exercendo algum tipo de trabalho remunerado, com ou sem carteira
assinada. Todas as participantes tinham filhos menores de |4 anos, escolaridade
minima de primario incompleto e maxima de ensino médio completo (excluidas
as analfabetas e aquelas com nivel superior completo). Em todos os grupos
foi mantida a diversidade racial, sendo formados por brancas, pretas e pardas.

I. O relatério completo da pesquisa, que contou com o apoio do Conselho Nacional de De-
senvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — CNPq — e foi realizada em 3 etapas ndo sequenciais
(documental, quantitativa e qualitativa), foi publicado na série Textos FCC, e pode ser consultado
no site da Fundagao Carlos Chagas (www.fcc.org.br).

2. Atécnica do grupo focal é derivada das técnicas de trabalho em grupo desenvolvidas pela
Psicologia Social. Supde a selecdo de participantes com algumas caracteristicas comuns para
a realizacdo de uma discussao focalizada, isto €, envolve uma atividade coletiva de discussao
com base em uma vivéncia comum (Gatti, 2005).
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O Grupo I, denominado® Chefes mais jovens, foi constituido por mulheres
chefes de familia (vivendo sem companheiro), na faixa de 20 a 35 anos, com
algum filho menor de 7 anos; o Grupo 2, Chefes mais velhas, constituiu-se de
mulheres chefes de familia (vivendo sem companheiro), na faixa de 35 a 45
anos, com algum filho entre 8 e 14 anos; o Grupo 3, Conjuges mais jovens,
foi constituido por mulheres de 20 a 35 anos, vivendo com companheiro, com
algum filho menor de 7 anos; e, por fim, o Grupo 4, de Conjuges mais velhas,
constituido por mulheres de 35 a 45 anos, vivendo com companheiro, com
algum filho entre 8 e 14 anos.

Os dados obtidos por meio da técnica do grupo focal tém limites em
relacdo a sua generalizacdo, mas permitem iluminar aspectos cotidianos em
relacdo a uma configuracdo macro, como ¢ o caso dos dados da PNAD/IBGE.
A técnica atende, portanto, a complementacdo de uma analise quantitativa,
com vivéncias, experiéncias e opinides das participantes sobre a conciliacdo
entre o mundo do trabalho e da familia.

O:s resultados da andlise desses dois conjuntos de dados sao apresentados
de forma integrada, tendo sido estruturados em torno das seguintes questoes:
o conceito de trabalho doméstico; a divisao sexual do trabalho doméstico; o
uso do tempo em afazeres domésticos; a conciliacio do trabalho com a familia
e politicas sociais que contribuem para a conciliagdo do trabalho com a familia.

O CONCEITO DE “AFAZERES DOMESTICOS”

Qualquer pesquisa que tenha como objeto a vida familiar cotidiana deve
remeter, necessariamente, ao trabalho doméstico. Esse conjunto de atividades
aparentemente dbvias e sem muita importancia e sempre identificadas como
atributo essencial das mulheres, sé nas Ultimas décadas comecou a ser percebido
como indispensavel para o bem-estar dos individuos que fazem parte da familia.
Nao sdo poucos os estudos que tém mostrado a universalidade e a persisténcia
de uma divisdo sexual do trabalho, que atribui aos homens principalmente as
atividades de carater produtivo, geradoras de renda e desenvolvidas no espaco
publico, e as mulheres as tarefas reprodutivas, por elas entendendo-se tanto os

3. Anpartir deste ponto, utilizaremos tais denominacdes para nos referirmos aos diferentes grupos
formados, a fim de facilitar a leitura.

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 95



Maria Cristina A. Bruschini e Arlene Martinez Ricoldi

cuidados com o bem-estar fisico e emocional dos membros da familia — incluindo
alimentacdo, limpeza, vestudrio, higiene pessoal e salde fisica e mental — quanto
aos cuidados com a propria moradia e com a criagdo e educagdo dos filhos.

Ao longo do tempo produziu-se, como resultado dos debates empre-
endidos pelos estudos sobre o trabalho feminino e o trabalho doméstico, um
consenso sobre a importancia deste Ultimo para a reproducao social, fato que,
se ndo era explicitamente negado, ao menos era omitido. O que guiava esses
trabalhos era o questionamento sobre a atribuicdo feminina exclusiva no que
diz respeito ao trabalho doméstico, e os processos por meio dos quais se
criaram, a partir de um fato bioldgico: a maternidade, vinculos imediatos e di-
retos da mulher com as atividades reprodutivas, de tal forma que tais atividades
ultrapassam em muito as funcdes diretamente ligadas ao parto, aleitamento
e primeiros cuidados com os nascidos, passando a englobar todo o trabalho
doméstico. Hoje é possivel afirmar que qualquer andlise sobre o trabalho femi-
nino, procurando romper velhas dicotomias, estara atenta a articulagao entre
producao e reproducao, assim como as relagdes sociais de género.

Ao longo dos anos de 1970 e 1980, ocorreu, concomitantemente, um
processo de desvendamento e de critica as estatisticas oficiais disponiveis para
pesquisar a atividade econémica feminina, consideradas inadequadas para
mostrar a real contribuicdo das mulheres a sociedade. Nos levantamentos
censitarios, a categoria “inativos” abriga individuos que nao trabalham, seja
porque vivem de renda, seja porque sdo aposentados, pensionistas, doentes
ou invalidos, estudantes e os/as que se dedicam exclusivamente aos afazeres
domésticos. Ou seja, apesar do consideravel nimero de mulheres de todas
as camadas sociais que o realizam, o trabalho doméstico nao era, até recente-
mente, contabilizado como atividade econdmica nesse tipo de levantamento.

No caso da PNAD, em particular, procurando incorporar as criticas
dos/as estudiosos/as, assim como as demandas dos movimentos sociais, este
levantamento, nos anos de 1990, passou por uma profunda reformulagéo, que
teve por objetivo captar uma nova e complexa dindmica socioecondmica que
vinha se forjando desde o inicio da década de 1980. As principais alteragdes
ocorreram em relagdo ao conceito de trabalho e desemprego®.

4. Para um aprofundamento sobre a reformulacdo da PNAD e seu conceito de trabalho, ver
Bruschini, 2006.
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Na revisdao da PNAD/IBGE, em 1990, foi incorporada também a defini-
cao de afazeres domésticos, que até entdo era um quesito especifico aplicado
somente a parcela inativa da populagdo. Essa definicdo® contemplou o intenso
debate que se travou a respeito da importancia do trabalho doméstico, de
sua mensuracao e consequente “visibilizagdo”, sendo considerada um grande
avanco das estatisticas oficiais. No entanto, o conceito ainda tem lacunas, como
por exemplo, ndo incluir o cuidado de pessoas idosas e incapazes adultos.

Em trabalho anterior, adotou-se uma ampla definicao de trabalho domés-
tico, com atividades agrupadas em “blocos” (porém, sem intengao de propor
uma classificagdo ou hierarquia):

| tarefas relativas aos cuidados com a moradia, espaco no qual se passa
a vida familiar cotidiana;

2. tarefas de alimentacao e higiene pessoal, como cozinhar, lavar pratos
e outros utensilios, costurar, lavar e passar roupas;

3. prestagdo de servicos fisicos e psicoldgicos aos membros das familias,
assim como o cuidado com as criangas, os idosos e os incapacitados
da familia;

4. administragdo da unidade doméstica, com atividades que vao desde o
pagamento de contas até a administracdo do patriménio, bem como
a aquisicdo dos bens de consumo necessarios para a casa e a familia;

5. manutencio da rede de parentesco e de amizade, que reforcam lacos
de solidariedade e de convivéncia.

As atividades elencadas, apesar de serem consideradas como “domés-
ticas”, voltadas para a casa, a familia ou a rede mais ampla de parentesco, sdo
afazeres que tém diferentes significados e prestigio diverso. Cuidar dos filhos
€ uma atividade mais valorizada do que limpar a casa, sobretudo na sociedade
ocidental moderna, na qual a ideologia da maternidade e, mais recentemente,

5. A definicdo, que é colocada em prética na PNAD desde 1992, assim resume as atividades
que compdem os afazeres domésticos: “arrumar ou limpar toda ou parte da moradia; cozi-
nhar ou preparar alimentos, passar roupa, lavar roupa ou louga, utilizando, ou nao aparelhos
eletrodomésticos para executar estas tarefas para si ou para outro(s) morador(es); orientar
ou dirigir trabalhadores domésticos na execucao das tarefas domésticas; cuidar de filhos ou
menores moradores” (FIBGE, 1992).
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da paternidade “assumida” (Unbehaum, 2000) tem enfatizado a importancia
dos papéis materno e paterno para a educacao infantil. Cozinhar pode ser uma
atividade bastante criativa, enquanto passar roupa raramente o €, e assim por
diante. O nivel de conhecimento e especializagdo requerido também varia de
uma tarefa para outra. O cuidado com roupas mais sofisticadas, por exemplo,
bem como a aquisicdo da infinidade de pequenos itens solicitados pelos mem-
bros da familia requerem um razoavel nivel de especializacdo e conhecimento
por parte de quem o executa. Se uma boa parte dessas atividades sdo manuais,
como fazer camas ou limpar legumes, outra, tem um carater afetivo, como
acompanhar as criancas nas tarefas escolares ou assistir os doentes, ou ainda
um carater intelectual, como € o caso da administracdo financeira do domicilio.
Ha também os afazeres que sdo necessérios a organizacao interna da casa, mas
sdo realizados fora dela, como ir as compras, ao banco, ou levar os filhos ao
colégio. O agrupamento dessas atividades em blocos nao significa que elas ndo
perpassem outras atividades de outro bloco. A alimentacao, por exemplo, pode
ser também uma atividade pela qual se estabelece o relacionamento afetivo
entre as pessoas da familia ou um bom pretexto para aproveitar os momentos
de lazer e estreitar lacos de convivéncia entre amigos ou parentes.

Este artigo discute, portanto, como esses processos ocorrem, e por-
que a maioria das mulheres ainda é a principal responsavel pela organizacao
doméstica, se nao diretamente, ao menos delegando e distribuindo func¢des,
bem como cobrando resultados.

Entre as participantes dos grupos focais realizados, a nogao de afazeres
domésticos é uma das questdes mais homogéneas encontradas nas discussoes,
e vai ao encontro das nocoes descritas. As tarefas elencadas por elas sao recor-
rentes e envolvem quase sempre a ideia do cuidado: cuidar da casa, do marido,
dos filhos e de outras pessoas que o necessitem (como idosos e deficientes na
familia). Quando mencionam em detalhe esses cuidados, verifica-se que eles se
compdem de uma série de tarefas: o cuidado da casa envolve, por exemplo,
limpeza, arrumacdo e administracdo do espaco doméstico, tanto no sentido
da administragdo financeira do domicilio, como na execucao e distribuicdo de
tarefas. A tarefa de delegacdo desses afazeres a terceiros, como empregada,
diarista e/ou babda, ou mesmo a vizinhas e/ou parentes que auxiliam nessas
funcdes aparece ao longo dos debates, nas falas das participantes, quase sempre
como de sua responsabilidade, ou de outra mulher da familia.
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O:s filhos sdo uma parte importante dessas tarefas, e a rotina das maes
¢ particularmente organizada em razdo deles, principalmente quando sao pe-
quenos: o dia comeca muito cedo, com a arrumagao da mochila, vestimenta,
alimentacdo e banho para que as criancas possam ser deixadas na creche ou
escolinha. Também envolve, no fim do dia, tarefas como lavar, passar e cozinhar,
especialmente a tarefa do jantar, uma vez que muitas maes passam o dia inteiro
fora de casa, sendo o almoco providenciado por terceiros. Além das tarefas, o
cuidado também inclui educar/orientar, acompanhar o desenvolvimento escolar
(ver cadernos, licao de casa, participar de reunides, conversar com professo-
res), dar atencdo, conversar, enfim, passar algum tempo com os filhos (o que
poderia ser interpretado também como uma prestagao de atengao psicoldgica).

No grupo de Cdnjuges mais velhas ndo houve consenso em relacdo a
concepcao de afazeres domésticos, o que ¢ elucidativo do que essas participan-
tes consideram o papel feminino na sociedade e na familia. Uma participante,
que afirmava ter uma divisao bastante igualitdria das tarefas domésticas em casa,
disse que havia deixado um bom emprego para cuidar de um dos filhos que
nascera prematuro e toma a palavra ao final da discussdo: “Eu posso falar uma
coisa? Nao € que eu seja a semente da discérdia [...] Eu quero saber por que as
demais colegas acham que cuidar do marido e filhos sdo deveres domésticos?”
(35 anos, casada, copeira de buffet, 2 filhos). Essa participante tinha uma visdo
diferenciada a respeito da “maternagem”®: “[...] eu ndo comparo cuidar dos
meus filhos e marido com lavar roupa, passar roupa e arrumar a casa. Eu acho
que cuidar deles, sair com eles, passear, assistir televisao juntos faz parte... se
fosse um dever doméstico, eu nédo teria casado e tido filhos”. Essa observacdo
encontra eco no que diz Sorj, segundo a qual “esta esfera (doméstica...), mais
do que qualquer outra, realiza o valor cultural de que o principal compromisso
das mulheres é com a familia” (2004a, p.108).

De fato, para algumas mulheres, os cuidados relativos a maternagem e
ao marido séo resultado natural do afeto que os ligam, ndo podendo ser con-
sideradas “tarefas domésticas”. Essa leitura parece ter clara a separacdo entre
casa e familia, isto é, os cuidados com a primeira sdo atribuicdo de todos/as,

6. Termo cunhado por Chodorow (1978) para se referir a dimensao social da maternidade, isto
é, aos cuidados com os filhos (educacdo, alimentagdo, satide etc.), cuja responsabilidade social
caberia a mae (bioldgica ou ndo).
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enquanto o cuidado psicoldgico (dar atencdo, conversar, passar tempo juntos
etc.) faz parte do seu “dia a dia como esposa”.

Note-se que o comentdrio da participante fala em “deveres”, mas a
pergunta que desencadeou a discussdao mencionava “afazeres”. Seguiu-se entao
uma discussao transformando “afazeres” em “deveres”, na qual se misturou
a questao da obrigacdo, do dever e do papel feminino nos afazeres domésti-
cos. Essa posicdo tradicional persistiu no discurso e na pratica da maioria das
participantes, que afirmaram o carater obrigatério do trabalho doméstico, as
vezes com ressalvas: “Nado deixa de ser uma obrigagdo da gente, mas a gente
tem o prazer de fazer” (38 anos, casada, agente de apoio escolar, 3 filhos);
Para justificar, por um lado, o carater obrigatorio e, por outro, a maior respon-
sabilidade no cuidado e na educacdo dos filhos, as participantes recorrem as
vezes a ideia da “inabilidade natural masculina” para esses assuntos: “O marido
fala ‘eu vou ajudar em casa’ mas ele ndo faz igual a mulher” (36 anos, casada,
doméstica, 2 filhos).

Desse modo, quando casadas, os cuidados despendidos pelas mulheres
aos filhos estendem-se ao marido. Mesmo quando trabalham fora, ainda cui-
dam da roupa do companheiro, lavam, passam e algumas até escolhem o que
ele ira vestir, além de deixar alimentacdo pronta para o consumo (apesar de
comentarem uma participagdo masculina importante neste quesito).

As Conjuges mais velhas sdo as que ddo maior énfase ao cuidado que o
marido requer, muitas vezes no sentido da atencao psicolégica, como algumas
entrevistadas ressaltam: ‘A gente ndo cuida s6 da casa, a gente cuida do marido
também. O meu esté 14, eu tenho que cuidar [...] ele quer que converse com
ele, pelo menos |5 minutos. Seu eu virar do lado e ndo conversar com ele, no
dia seguinte ele estd com bico” (35 anos, casada, auxiliar administrativa, | filho).

Coincidentemente, as mulheres do grupo chefes de familia mais velhas,
no qual muitas ja foram casadas, também ressaltam o cuidado dispensado ao
ex-conjuge. Algumas até apontaram uma diminui¢do importante das tarefas
domésticas depois da separacdo conjugal: “Agora sobra tempo, quando eu
tinha marido eu niao conseguia fazer nada [...] Ele sujava muita roupa, nao
tirava o prato do lugar, eu tinha que fazer muito mais comida [...] Depois que
ele saiu de casa o servico reduziu em 50%” (40 anos, vendedora autdnoma, 2
filhas). Muitas integrantes concordaram com a afirmagdo, endossando também
a rejeicdo a uma nova uniao com coabitacao.
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A administracdo da unidade doméstica, como pagar contas e tomar
decisdes sobre o orcamento doméstico, sé nao foi citada pelas participantes
do grupo de cbénjuges mais velhas. Isso poderia ser justificado em virtude da
presenca de uma relacdo conjugal mais assimétrica sobretudo no grupo das
casadas mais velhas, entre as quais, tendo em vista a presenca de um compa-
nheiro, ficaria a cargo dele a decisiao sobre os gastos do domicilio.

A DIVISAO SEXUAL E ETARIA DO TRABALHO DOMESTICO

Neste segundo tépico nos debates, foram abordadas questdes relativas
ao cotidiano doméstico das trabalhadoras, mediante perguntas como “Quem
cuida dessas tarefas na casa de vocés? Os companheiros participam? Em que
tarefas? E os filhos? E as outras pessoas que moram na casa?!”. As falas das tra-
balhadoras nos debates mostraram, com clareza, a existéncia de uma divisao
sexual e etéria das atividades domésticas. As trabalhadoras referem-se a pe-
quena participacdo dos cénjuges e ex-cdnjuges nesses afazeres, o que confirma
os dados quantitativos: 90% das mulheres, mas sé 45% dos homens afirmam
realizar afazeres domésticos (Tab.|). Revelam também nao ser inteiramente
desprezivel a participacdo masculina nesta area’, como algumas das participantes
dos diversos grupos também relataram:

Eu faco uma lista toda a semana [...] vocé vai lavar o banheiro, vocé passa o
pano, eu fico com a roupa porque eu sei que ele nio lava direito [...]. Eu chego
e faco janta, a louca ¢ dele. [...] Porque eu comecei a assumir sozinha, e ele
comecou a reclamar que eu estava muito cansada, ndo tinha tempo para outras
coisas, para 0 namoro, eu falei, entdo vamos dividir [...] Ele falou ‘estd bom’.
Ele ajuda. SO que as vezes, ele esquece e eu tenho que ficar no pé. (28 anos,
casada, auxiliar administrativa, | filha)

[...]eutrabalho a noite e o meu esposo trabalha de manha. Eu cuido do meu filho

de manha e ele cuida a noite. Mas as obrigacdes que tem de fazer a noite ele faz,

7. Publicacdo da FIBGE (2002), baseada em dados das PNADs de 1992 e 1999, apontou signi-
ficativo incremento da participagdo dos trabalhadores na realizacao de afazeres domésticos,
passando de 35,8% em 1992 para 51,2% em 1999, embora a parcela de mulheres que
trabalha e realiza afazeres domésticos concomitantemente mantenha-se na casa dos 90%
(90% em 1992 € 93,6% em 1999).
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esquentar comida, se tiver que fazer ele faz, se tiver que dar banho em um [filho]
ele da, faz mamadeira faz tudo. (33 anos, casada, ajudante de cozinha, 2 filhos).

TABELA |
TEMPO DE DEDICACAO AOS AFAZERES DOMESTICOS POR PESSOAS
DE 10 ANOS OU MAIS, SEGUNDO O SEXO ( BRASIL, 2002)

NUdmero absoluto | Porcentagem dos | Média de horas Total das pessoas que
dos que cuidavam | que cuidavam | semanais dedicadas | responderam a questao
Sexo o
de afazeres de afazeres aos afazeres cuidava de afazeres
domésticos domésticos domésticos domésticos?”
Feminino 65.304.832 89,9 27,2 72.655.548
Masculino 30.246.775 44,7 10,6 67.667.280
Total 95.551.607 68,1 21,9 140.322.828

Fonte: PNAD microdados (FIBGE,2002).

A divisao sexual se torna mais complexa conforme o tipo de familia e
a posicao no grupo familiar. Constatamos que as cdnjuges sao as que mais
se dedicam as tarefas domésticas: 97% delas responderam afirmativamente
a pergunta sobre sua execucao, seguidas pelas chefes e pelas filhas (Tab. 2).

Considerando-se a classificacao proposta pelas participantes dos grupos
em relacdo aos afazeres domésticos, fica claro que as criangas significam um
importante acréscimo de trabalho em relacdo a rotina didria, em especial quan-
do pequenas. A dedicagdo das maes as atividades domésticas declina com o
aumento da idade dos filhos: 97% das maes de filhos de até 2 anos, mas 93%
das maes de filhos de mais de 14 anos cuidavam de tais afazeres por ocasido
da pesquisa (Tab.3).

Nos grupos focais, as Chefes mais jovens, com filhos menores e que nao
contam com o cbnjuge para dividir as tarefas, sdo as mais sobrecarregadas.
Algumas, que haviam sido casadas, relataram a participacdo dos ex-maridos nas
tarefas domésticas como “6timos pais, péssimos maridos”. Outras, no entanto,
relataram a auséncia paterna apds a separacao: a participacao na vida dos filhos
passou a se resumir a encontros quinzenais e a pensao alimenticia. O dado
comum é que a maioria das mulheres deste grupo precisa contar mais com a
ajuda de outras mulheres da familia: a mae, as vezes sogras ou tias.
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_TABELA2
TEMPO DE DEDICAGAO AOS AFAZERES DOMESTICOS,
SEGUNDO O SEXO E A CONDICAO NA FAMILIA (BRASIL, 2002)

Nudmero absoluto Porcentagem dos Média de horas
Sexo e ) ) . )
Condicio na familia dos que culda\{anj de | que culdavarln Qe semanais dedlce%dgs aos
afazeres domésticos | afazeres domésticos | afazeres domésticos

Masculino

Pessoa de referéncia 18.458.779 50,0 1,2
Conjuge 746.276 44,2 7
Filho 9.495.486 37,6 9.4
Outro parente 1.349.405 39,4 10,6
Agregado 119.745 51,8 12,1
Pensionista 66.987 63,8 10,1
Empregado doméstico 9.388 54,2 20,3
Parente do empr. doméstico 709 42,7 10,9
Feminino

Pessoa de referéncia 13.517.259 92,2 26,7
Conjuge 31.890.064 97,3 33,4
Filho 16.192.027 79,4 16,6
Outro parente 3.157.993 76,5 21,3
Agregado 253.092 87,2 20,0
Pensionista 70.873 84,7 13,8
Empregado doméstico 221.869 69,0 25,2
Parente do empr. doméstico |.655 58,0 19,3
Total 95.551.607 68, | 21,9

Fonte: PNAD microdados (FIBGE, 2002).

Obs.: Dentro de cada familia as pessoas foram classificadas, na PNAD, em funcdo da relagio com
a pessoa de referéncia ou com o seu conjuge, de acordo com as seguintes definicdes: Pessoa de
referéncia: responsavel pela familia ou que assim fosse considerado pelos demais membros; Cénjuge:
vivia conjugalmente com a pessoa de referéncia da familia, existindo ou ndo o vinculo matrimonial;
Filho: enteado, filho adotivo ou de criacdo da pessoa de referéncia da familia ou do seu conjuge;
Outro parente: outro grau de parentesco com a pessoa de referéncia da familia ou com o seu con-
juge; Agregado: era parente da pessoa de referéncia da familia nem do seu cénjuge e ndo pagava
hospedagem nem alimentacao; Pensionista: ndo era parente da pessoa de referéncia da familia nem
do seu conjuge e pagava hospedagem ou alimentacdo; Empregado doméstico: prestava servico
doméstico remunerado em dinheiro ou somente em beneficios a membro(s) da familia; Parente
do empregado doméstico: parente do empregado doméstico e ndo prestava servico doméstico
remunerado a membro(s) da familia

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 103



Maria Cristina A. Bruschini e Arlene Martinez Ricoldi

TABELA 3
TEMPO DE DEDICACAO AOS AFAZERES DOMESTICOS POR MULHERES QUE TIVE-
RAM FILHOS, SEGUNDO A FAIXA ETARIA DO ULTIMO FILHO VIVO (BRASIL, 2002)

) L. - NUmero absoluto Porcentagem dos que Média de horas
Faixa etéria do Ultimo ) . . .
. dos que cuidavam de | cuidavam de afazeres | semanais dedicadas aos
filho vivo . L L
afazeres domésticos domésticos afazeres domésticos
até 2 anos 6.977.159 97,0 34,7
mais de 2 a 4 anos 4.051.292 96,3 32,1
mais de 4 a 5 anos 1.713.775 96,6 31,4
mais de 5 a 6 anos 1.584.345 95,8 30,9
mais de 6 a 7 anos 1.465.678 96,3 31,9
mais de 7 a 14 anos 8.650.685 96,2 30,9
mais de |4 anos |7.644.232 92,8 31,7
ignorado 780.823 83,8 27,6
Total feminino 65.304.832 89,9 27,2
Total 95.551.607 68, | 21,9

Fonte: PNAD microdados (FIBGE, 2002).

As Conjuges em geral, sejam mais velhas ou mais jovens, contam com
a ajuda do marido e dos filhos, embora a divisdo seja, na maioria das vezes,
desigual. Em geral os maridos entram menos nas tarefas de limpeza e arruma-
¢do, e mais naquelas relacionadas aos filhos/as. Acompanham o dever de casa,
levam e/ou buscam na escola, alimentam, ddo banho e trocam roupas e fraldas.
Outra tarefa frequente que os homens (tanto marido como filhos) costumam
assumir € lavar/secar louca, além do preparo de refeices.

As participantes, porém, nem sempre veem uma distincdo sexual na
distribuicdo de tarefas aos filhos/as. Os filhos, assim como as filhas, seriam incen-
tivados a participacdo, principalmente no que tange a organizacao e arrumacao
de suas préprias coisas. Porém, os depoimentos em relacao a distribuicdo
sexual das tarefas domésticas sdo contraditérios. Enquanto “culpam” as maes
dos maridos por uma educac¢do pouco igualitdria com as tarefas domésticas,
reproduzem o mesmo comportamento com seus maridos e filhos: no entanto,
como a educagao dos filhos € vista como uma atribuicdo feminina, elas ficam
na defensiva em relagdo a sua proépria “culpabilidade”® nesta divisdo desigual.

Os dados da PNAD 2002 revelam que quase 80% das meninas de 10 a
[4 anos e mais de 86% das adolescentes de |5 a |9 anos responderam “sim”

8. Otermo “culpa” é utilizado frequentemente pelas participantes na discusséo da divisdo de tarefas.
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a pergunta “cuidava de afazeres doméstico”, mas isso foi verdade somente para
419% dos meninos e 42% dos adolescentes (Tab. 4). No relato das participan-
tes, pode-se observar a pouca cobranga em relacdo ao papel dos filhos, assim
como é superdimensionada a ndo-participacao das filhas:

Eu tenho um [filho] de 19 que trabalha fora, que ja tem a vidinha dele de soltei-
ro, e tenho a de 14 e o de 4. Eu acho que vai da personalidade porque o meu
filho de 4 pega a vassoura, quer passar o pano, quer tirar o pd, quer fazer, quer
ajudar a lavar uma louca e a B. (filha) ndo suporta ! Ela ndo ajuda em nada!” (38

anos, separada, diagramadora, 3 filhos)

O meu marido ajuda, geralmente ndo sobra muita coisa pra ele, porque eu
divido. Eu tenho uma menina de |3 anos, uma menina de 8 e o menino de
16. [...] quando ele chega [o filho de |6 anos] sobra pra ele cuidar da menina
menor, [...] se tiver alguma coisa pra ele fazer, ele vai e faz, mas ndo é todo dia.
[...] arruma o quarto, se precisar comprar alguma coisa € ele que vai, sempre é
ele, alguma coisinha que esta precisando comprar ¢ ele que vai e tem a menina
que trabalha mais. Lava a louca, varre a casa, sé ndo lava a roupa porque eu nao
gosto. No final de semana, a faxina fica para nds duas, eu libero o menino e fica
s nos. (38 anos, casada, agente de apoio escolar, 3 filhos).

Os depoimentos ilustram, com riqueza de detalhes, o que nos mostram
os dados da pesquisa quantitativa: enquanto cerca de 80% das filhas cuidam
das tarefas domésticas da casa, pouco menos de 38% dos filhos o fazem (Tab.
2). Muitas meninas sdo logo “emancipadas” para cuidar do trabalho doméstico
em tenra idade, 9 ou 10 anos. Esses depoimentos, assim como os dados da
PNAD/2002 evidenciam a continua reproducao de valores assimétricos de
género no interior das familias.

O que observamos neste tépico é que, na maioria dos domicilios das
participantes, a segregacdo de papéis masculinos e femininos a espacos publicos
e privados segue como uma divisdo fundamental. No entanto, a participacdo
masculina esta presente. Aparentemente, as mudancas demograficas e sociais
(familias menores, aumento das familias chefiadas por mulheres, ingresso das
mulheres no mercado de trabalho etc.) acabam por impulsionar alguma mudan-
¢a em direcdo a uma distribuicao mais simétrica da divisao sexual do trabalho
domeéstico, mais acentuada em relacdo aos companheiros, do que aos filhos/as.
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_ TABELA 4
TEMPO DE DEDICAGAO AOS AFAZERES DOMESTICOS,
SEGUNDO O SEXO E A FAIXA ETARIA (BRASIL, 2002)

Numero absoluto Porcentagem dos que Média de horas
Sexo e Faixa etaria dos que cuidavam de | cuidavam de afazeres | semanais dedicadas aos
afazeres domésticos domésticos afazeres domésticos

Masculino

0 a 14 anos 3.392.497 40,7 8,9
I5a 19 anos 3.590.003 41,5 9,8
20 a 24 anos 3.235.426 40,0 9.8
25a 29 anos 3.039.942 45,7 10,
30a 39 anos 5.988.413 48,8 10,5
40 a 49 anos 4.702.981 47,3 10,4
50 a 59 anos 3.117.757 46,8 11,8
60 anos ou mais 3.179.756 45,1 14,0
Feminino

0a 14 anos 6.351.099 77,2 14,2
I5a 19 anos 7.356.748 86,4 20,1
20 a 24 anos 7.170.635 87,4 25,0
25a29 anos 6.571.568 91,9 28,7
30a 39 anos 12.547.427 94,8 299
40 a 49 anos 10.495.206 95,3 30,8
50 a 59 anos 7.004.206 95,5 32,9
60 anos ou mais 7.807.943 87,0 30,6
Total | 95551607 | 68,1 | 219

Fonte: PNAD microdados (FIBGE, 2002).

O USO DO TEMPO NA REALIZACAO DOS AFAZERES DOMESTICOS

As investigagdes sobre o tempo tém tido papel importante no sentido
de desvendar pequenas e fragmentadas atividades que, de outra forma, teriam
permanecido invisiveis. Ainda que os estudos de orcamento-tempo sejam
limitados em certos aspectos e de metodologia complexa, em determinado
momento eles serviram para completar informacoes e verificar discursos, além
de contribuir para a visibilizagdo do trabalho doméstico (Bruschini, 2006).

Considerando o uso do tempo pelas participantes dos grupos focais,
encontramos um cotidiano exaustivo, com pouco ou nenhum tempo para
descanso, lazer e/ou aperfeicoamento profissional, confirmada pela analise
dos dados da PNAD 2002.

106 Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009



Familia e trabalho...

Conforme dados mais gerais a respeito do tempo de dedicagio aos afa-
zeres domésticos, o diferencial de género se apresenta com clareza. Enquanto
na populagio total este nimero foi de 21,9 horas semanais, o das mulheres
foi cerca de 27 horas e o dos homens pouco menos de | | horas (Tab. I). As
mulheres costumam ter jornadas mais curtas na atividade produtiva e arranjos
de trabalho mais precdrios que os dos homens, fato ja confirmado na litera-
tura sobre género. O tempo global gasto, ao somar atividades produtivas ou
remuneradas com as reprodutivas, revela que, enquanto os homens gastam
um numero maior de horas por semana do que as mulheres nas atividades
consideradas produtivas (49 horas eles e 43 horas elas), a contrapartida das
mulheres é que o tempo delas em atividades domésticas, na esfera da repro-
ducdo, é bem maior do que o deles (21 horas elas, 10 horas eles). Ou seja, o
tempo total gasto é muito mais elevado entre elas (63,6 horas) do que entre
eles (58,6 horas). Note-se que estdo inclusas neste tempo total as horas gastas
com o percurso de ida e volta da residéncia para o local de trabalho, que é
igual para ambos os sexos (4,7 horas por semana, Tab. 5).

TABELA 5
TEMPO DEDICADO A PRODUCAO E A REPRODUCAO POR SEXO (BRASIL, 2002)

Tempo de
P L Tempo total
L percurso N. médio de
N. médio . . . gasto em
médio de ida horas dedicadas 2.
Sexo de horas A Total atividades de
da residéncia aos afazeres -
trabalhadas L producdo e
para o local de domésticos reproducio
trabalho P s
A (B) (A+B) (@) (A+B+C)

Fonte: PNAD microdados (FIBGE, 2002).

O nlimero médio de horas de trabalho doméstico, para homens e mulhe-
res, costuma elevar-se com a idade. Entre as mulheres, esse aumento € significativo
a partir dos 25 anos (28,7 horas semanais) e atinge seu pico (32,9 horas) na faixa
de 50 a 59 anos. A partir dos 60 anos, esse tempo tem um pequeno decréscimo.
A relacdo é mais linear entre os homens, elevando-se progressivamente de 8,9
horas (de 10 a 14 anos) até 14 horas, quando atinge o seu pico na Ultima faixa
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etéria considerada (60 anos ou mais). Vale ressaltar a acentuada diferenga do nu-
mero de horas dedicadas aos afazeres domésticos entre meninos e meninas (faixa
etaria de 10 a 14 anos): enquanto elas trabalham mais de 14 horas por semana
em afazeres domésticos, eles dedicam a essas tarefas menos de 9 horas. Quando
ficam mais velhos, a partir dos 60 anos, os homens aumentam sua dedicagdo ao
trabalho doméstico, mas nao atingem sequer a metade do tempo gasto pelas
mulheres da mesma faixa etaria: 14 horas eles, 30,6 elas (Tab. 4).

Na presenca de filhos, o ritmo de atividade é mais intenso, principalmente
entre as mulheres mais jovens, que usualmente tém filhos menores, como
acontece no grupo de Chefes mais jovens. Como revelam os dados da tabela
3, cerca de 35 horas semanais sdo dedicadas aos afazeres domésticos por
mulheres que tém filhos menores de 2 anos, mas esse nimero declina com o
aumento da idade deles. A rotina das trabalhadoras maes de filhos pequenos
poderia ser assim resumida, como nos informam seus relatos: a jornada na
atividade produtiva é de 8 horas por dia, porém, antes de sair para o trabalho,
elas deixam o(s) filho(s) na creche, escolinha ou outro lugar para serem cuida-
dos, como a casa da mae/sogra/vizinha etc. Demoram de |h30 a 2 horas na
ida e 0 mesmo tempo para a volta do trabalho. Buscam os filhos, chegam em
casa e dao conta das tarefas domésticas que ndo podem adiar para o fim de
semana, como alimentacdo, arrumagao de material escolar e até arrumacéo,
limpeza e cuidado com roupas, no que gastam cerca de 3 horas diarias:

...eu chego da faculdade | 1h30, ainda vou arrumar mochila do filho, vou lavar
roupa dele, quando eu vejo ja sdo 3 da manhad, no outro dia 6 da manha estou
de pé [...] Tem os trabalhos da faculdade para fazer no final de semana, entdo
além de passar o dia inteiro esquenta no fogao e esfria no tanque, tem que sentar

no computador tendo ideias. (25 anos, solteira, inspetora de alunos, | filho)

As horas de afazeres domésticos avancam no periodo que deveria ser
de descanso, porém muitas tarefas sao inadiaveis. A possibilidade de estas
jovens maes de baixa renda continuarem os estudos € bastante pequena, re-
presentando enormes sacrificios a quem se submete a esta rotina tripla (familia/
trabalho/estudo). A escolaridade é a variavel que tem mais influéncia sobre o
tempo gasto na atividade doméstica, para homens e mulheres, pois quanto
mais elevada, menor o nimero de horas gastas nos afazeres domésticos.
Enquanto os homens sem instru¢do dedicam |2 horas semanais aos afazeres
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domésticos, as mulheres na mesma condicao consomem nessas atividades mais
de 31 horas. Entre aqueles/as com mais de |2 anos de instrucdo eles dedicam
9 horas e elas, 20 horas, pouco mais do que o dobro (Tab. 6). O nimero de
horas também diminui, para homens e mulheres, a medida que o rendimento
aumenta (Tab. 7), o que é compreensivel, ja que o aumento do rendimento da
familia possibilita a aquisicdo de equipamentos que poupam o tempo consumido
nas atividades domésticas’® e a contratagdo de auxilio remunerado externo,
deixando a relagdo um pouco menos desigual.

TABELA 6
TEMPO DE DEDICACAO AOS AFAZERES DOMESTICOS,
SEGUNDO O SEXO E A FAIXA DE ANOS DE ESTUDO (BRASIL, 2002)

Porcentagem Média de
Numero absoluto dos que horas semanais
Sexo e Faixa de anos de estudo dos que cuidavam de cuidavam dedicadas
afazeres domésticos de afazeres aos afazeres
domésticos domésticos

Masculino

Sem instrucdo e menos de | ano 3.147.143 38,8 12,2
de | a4 anos 8.734.723 42,2 10,7
de 5a 8 anos 9.011.719 46,4 10,6
de 9all anos 6.617.623 47,9 10,4
|2 anos e mais 2.515.970 48,5 9,1
Néo determinado e sem declaragao 219.597 53,0 10,6

Towlmesaino | 3024775 | 447 | 106

Feminino

Sem instrucdo e menos de | ano 7.502.383 88,2 31,1
de | a4 anos 18.766.488 90,7 289
de 5a 8 anos 18.566.185 92,0 27,2
de 9all anos 14.797.835 90,4 25,4
|2 anos e mais 5.250.893 81,3 20,0
Nao determinado e sem declaragao 421.048 93,9 27,0
Total 95.551.607 68,1 21,9

Fonte: PNAD microdados (FIBGE, 2002).

9. Entretanto, alguns estudos (Dedecca, 2004) comentam que a presenca de equipamentos
domésticos mais sofisticados ndo reduz a carga horaria doméstica das familias em inimeros
paises europeus por ele estudados.
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TABELA 7
TEMPO DE DEDICACAO AOS AFAZERES DOMESTICOS, SEGUNDO O SEXO
E A FAIXA DE RENDIMENTO DO TRABALHO PRINCIPAL (BRASIL, 2002)

NUmero absoluto
dos que cuidavam de
afazeres domésticos

Porcentagem dos
que cuidavam de
afazeres domésticos

Média de horas
semanais dedicadas
aos afazeres

domésticos
Masculino
sem rendimento até | SM 6.486.073 43,4 10,3
mais de | a3 SM 8.480.075 44,8 9,9
mais de 3a 5 SM 2.582.122 47,7 9,4
mais de 5a 10 SM 1.771.348 47,2 8,6
mais de 10 e rend. ignorado 1.215.235 42,8 7,8

Feminino

sem rendimento até | SM 14.933.925 93,8 26,1
mais de | a3 SM 10.203.031 90, 1 20,5
mais de 3a 5 SM 2.010.538 86,6 18,8
mais de 5a 10 SM 1.419.606 83,8 17,5
mais de 10 e rend. ignorado 800.346 76,9 16,7
Total 95.551.607 68,1 21,9

Fonte: PNAD microdados (FIBGE, 2002).

Pode-se constatar como as trajetérias profissionais femininas sao per-
meaveis as necessidades familiares, em particular ao cuidado infantil. Os de-
poimentos a seguir ilustram trajetérias que oscilam entre empregos formais,
com jornadas fixas e mais extensas, e outros informais, com jornadas flexiveis.
Esses depoimentos sdo confirmados pelos dados da tabela 8, segundo os quais,
enquanto as trabalhadoras com carteira dedicam aos afazeres domésticos |18
horas semanais, as que trabalham por conta propria gastam 27 horas com tais
tarefas'®:

10. Nem sempre a categoria “autébnoma” significa um horario de trabalho mais flexivel. Algumas
participantes se denominavam auténomas por prestar servicos por meio de cooperativas,
todavia possufam rigida jornada de trabalho a cumprir. Ao que parece, em muitos casos o
cooperativismo tem servido para burlar as leis trabalhistas vigentes.
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Eu trabalhei numa gréfica e ganhava bem, sé que eu saia 4h30 da manha e voltava
9h30 da noite, os meus filhos ficavam esse espaco inteiro [sozinhos]. Dai eu
preferi ganhar menos, mas ficar mais tempo com os meus filhos. [...] (38 anos,

casada, agente de apoio escolar, 3 filhos)

Eu abri mao também, eu era operadora de caixa no [supermercado], eu abri mao
desse emprego por causa dos meus filhos, praticamente eu trabalhava direto. O
gerente sempre pedia para eu cobrir horario de janta e os meus filhos ficavam
praticamente sozinhos. [...] era um bom emprego [...] [Hoje eu trabalho] Em
casa de famlilia, isso me ajudou muito, porque eu fico mais tempo com os meus

filhos. (36 anos, casada, doméstica, 2 filhos)

Eu trabalhava numa metallrgica e na época que eu tive o M., ele é prematuro
de 6 meses e meio, entdo ou eu confiava em alguém para cuidar dele ou eu...
Eu tinha oportunidade de crescer profissionalmente, mas eu corria o risco do
M. nédo ter os devidos cuidados, daf eu falei “deixa o trabalho para la e vamos
cuidar do filho”. Mas eu ndo me arrependo nao, eu acho que vale a pena. (36

anos, casada, copeira de buffet, 2 filhos)

TABELA 8
TEMPO DEDICADO AOS AFAZERES DOMESTICOS POR MULHERES,
SEGUNDO A POSICAO EM OCUPACOES SELECIONADAS (BRASIL, 2002)

. - Média de horas semanais dedicadas aos
Posicdo na ocupagao Y
afazeres domésticos
empregada com carteira 18,2
empregada sem carteira 20,7
trabalhadora doméstica com carteira 20,5
trabalhadora doméstica sem carteira 23,4
funcionaria publica estatutria 21,8
conta prépria 27

emireiadora 18,2

Fonte: PNAD microdados (FIBGE, 2002).

Normalmente, devido a jornada diéria de 8 horas, pelo menos 10 horas
do dia estdo ocupadas com o emprego. Todas recorrem a alguma ajuda, re-
munerada ou ndo (mas em geral de alguém do sexo feminino, como os dados
da tabela 2 revelam).
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Foi no grupo de Coénjuges mais novas que encontramos alguns dos
arranjos mais igualitdrios de divisdo de tarefas. Conforme a negociacdo e o
acordo estabelecido pelo casal, a presenca do cdnjuge pode-se traduzir em
uma melhor divisdo das tarefas, assim como na producao de mais trabalho. De
todas as mulheres, as conjuges sdo as que trabalham o nimero mais elevado
de horas — 33,4 — em afazeres domésticos, seguidas das chefes de familia, das
filhas, parentes do sexo feminino e empregadas domésticas (Tab. 2).

No grupo das Chefes mais velhas, a rotina € um pouco menos aperta-
da. Com filhos mais velhos, as maes ficam livres de algumas tarefas centradas
nos filhos pequenos. Ainda que discreta, parece haver reducdo no nimero
de horas em afazeres domésticos neste grupo em relacdo ao de Chefes mais
jovens. Ha uma rotina didria menos exaustiva, e a possibilidade de escolher
entre fazer as tarefas de maneira fragmentada durante a semana ou concentrar
em seu final, diferentemente dos relatos do grupo anterior, em que transpa-
rece a necessidade das maes utilizarem todo o seu tempo disponivel. Todavia,
algumas participantes do grupo de Chefes mais velhas afirmam que a realiza-
¢do de afazeres domésticos no fim de semana ocupa “o tempo todo”: “Final
de semana ou vocé esta na feira, ou vocé estd no mercado, ou vocé esta no
acougue” (44 anos, separada, vendedora auténoma, 3 filhos).

O tempo gasto com afazeres domésticos entre Chefes e Conjuges mais
novas ¢ semelhante, com a diferenca de que o uso do tempo didrio para as se-
gundas parece ser menos exaustivo, pois, ainda que a divisdo do trabalho ndo seja
simétrica entre casais, ha uma distribuicdo maior de tarefas, principalmente no que
tange aos filhos pequenos, que sdo os que mais consomem tempo de cuidado.
Todavia, pode-se observar, como uma constante no discurso das participantes, a
rotina didria e até a vida profissional intensamente condicionada aos filhos, arranjada
de maneira a propiciar um acompanhamento da educacao, atividades e problemas
relacionados a esses, seja entre as casadas ou entre as chefes de familia.

ESTRATEGIAS DE CONCILIACAO ENTRE TRABALHO E FAMILIA:
CRECHES E ARRANJOS PRECARIOS

As creches e as escolas de educacgdo infantil'' tém sido vistas, desde
meados da década de 1980, como um direito da crianga, e ndo sé das maes

I'l. Embora, como afirmam Kappel, Kramer, Carvalho (2001, p.35-36), existam vérios critérios
para definir as modalidades de educagdo infantil, as defini¢des contidas no artigo 30, da Lei de
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trabalhadoras. Foi a partir da década de 1980 que o nimero de creches teve
importante crescimento, porém, nunca chegou a um patamar satisfatério em
relacdo a demanda. A politica publica de educacao infantil, no entanto, ainda é
um importante fator para o ingresso das maes no mercado de trabalho, além
de contribuir para a elevacdo da renda familiar e dos saldrios femininos dos
domicilios com criancas atendidas por creches (Sorj, 2004b).

Os dados da PNAD/FIBGE, 2002 revelam que a rede de creches e pré-
escolas no pals estd longe de atender a demanda da populagdo em geral e das
trabalhadoras em particular. Pouco mais de 36% das criancas brasileiras de O
a 6 anos, em 2002, frequentavam creche ou pré-escola, mas apenas | |,7%
daquelas de 0 a 3 anos frequentavam uma creche na mesma data (Tab. 9). Se
essa constatagdo é grave da perspectiva dos direitos das criangas, assegurados
pela legislacdo brasileira, também é extremamente relevante do ponto de vista
das necessidades das trabalhadoras. Elas atribuem precisamente as creches a
estratégia mais importante para auxilid-las nessa conciliacao.

TABELA 9
FREQUENCIA A CRECHE OU PRE-ESCOLA, SEGUNDO
A IDADE DAS CRIANCAS E REDE DE ENSINO (BRASIL, 2002)

Faixa Total de | Frequentam creche Rede de ensino
etaria criancas de ou pré-escola Publica Particular Outra
infantil até 6 anos NA % NA L% NA L% NA L%

Oa3anos | I1.811.025| 1.377.683 | 11,7 722.746|52,5| 649.996|47,2| 4941| 04
4 anos 3.159.578 | 1.452.425[46,0| 877.587|60,4| 572.792|39,4| 2046| Ol
5 anos 3.189.488 | 2.147.872|67,3| 1.536.185|71,5| 609.058| 28,4| 2.629| O,
6 anos 3.310.631 | 2.869.129(86,7|2.267.347 79,0 599.637|20,9| 2.145| 0,1
Total 21.470.722 | 7.847.109 | 36,5| 5.403.865| 68,9 | 2.431.483| 31,0 I1.761| 0,1
Fonte: PNAD microdados (FIBGE, 2002).

Uma das principais queixas das participantes dos grupos focais é jus-
tamente a falta de vagas: “Teve uma creche na [Av.] Anhaia Melo que uma
vez eu passei 1a a noite, as pessoas estavam na fila 3 dias antes, e a creche é
enorme [...] Vocé pode dormir 3 dias e ndo € garantido conseguir” (26 anos,

Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB —, sdo as seguintes: | - creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas, para as criangas de quatro
a seis anos de idade.
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divorciada, auxiliar administrativa, 2 filhos). A idade da crianga influencia suas
chances de ingresso:

Eu estou pleiteando uma vaga para a minha filha. A minha irméa colocou os dois
filhos dela e conseguiu. Sé que a idade que ela [filha] estd é meio complicada
para entrar agora [...] Porque ndo tem vaga para um ano e oito meses. £ mais
facil conseguir com menos no bercéario do que estando nessa idade. (28 anos,

casada, auxiliar administrativa, | filho)

Caso a crianca ndo seja inscrita logo aos 4 meses, idade inicial para atendi-
mento nas creches, a sua chance de conseguir vaga diminui consideravelmente,
principalmente em regides com menor nimero de estabelecimentos. Aquelas
maes que, por um motivo ou outro, optam por retornar um pouco mais tarde
ao mercado de trabalho podem ter dificuldade em conseguir uma vaga. Porém,
quando conseguem matricular suas criancas, o problema a ser enfrentado é o
horario, inadequado para quem tem uma jornada de trabalho integral padrao
(normalmente das 8 horas as |7 horas ou das 9 horas as |8 horas), tendo em
vista que a maioria das creches funciona no horario das 7 horas as 16 horas.
Apenas uma das participantes relatou um horario de creche que funcionava
|2 horas por dia, das 7 horas as |9 horas. Sdo diversas as estratégias adotadas
para adaptar-se aos horarios disponiveis. Muitas vezes recorrem a arranjos
precarios, devido ao horario inadequado das creches:

Eu punha a minha filha embaixo da mesa e falava: “Senta al, deita”. Eu ficava até
nove, dez da noite trabalhando. Eu chegava na padaria e comprava um lanche
pra ela, punha embaixo da mesa e ela ficava ali comendo. [...] E eu ndo podia
virar as costas para o meu trabalho. E eu ndo tinha quem ficasse com ela. (40

anos, divorciada, representante de vendas, 2 filhos).

Geralmente ndo ¢ adequado [o horério das creches] porque entra s sete e sai
quatro, quatro e meia [...] E outra, uma vez por més elas param na sexta-feira para

fazer coordenacdo pedagdgica. (28 anos, casada, auxiliar administrativa, | filho).

Nao obstante, é interessante verificar que a proporc¢ao de utilizacao da
rede publica e privada de educagdo infantil altera-se significativamente quando
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observada a idade da crianca. Na faixa de O a 3 anos a proporcao é quase equi-
librada, isto é, dos | |,7% de criancas matriculadas em creche/pré-escola com
esta idade, 52,5% estdo na rede publica e 47,2% nos estabelecimentos parti-
culares. Essa proporcao vai se alterando com a idade da crianga: com 6 anos, a
proporcao de criancas atendidas € de 86,7%, mas, desse contingente, 79% estdo
em rede publica e 20,9% na particular (Tab. 9). Esses dados vao ao encontro da
opinido de muitas entrevistadas, que preferem nao deixar bebés sob a guarda de
estranhos, retardando sua volta ao mercado de trabalho ou mesmo contando
com o auxilio de parentes. Quando ndo tém essas alternativas, algumas optam
por apertar o orcamento j& pequeno e colocar em “escolinhas” privadas'?. As
vezes, os motivos sdo de ordem prética: porque o horario € mais adequado do
que o das creches publicas, ou porque sua localizagdo é mais proxima ao traba-
lho, o que facilita no momento de buscar a crianca. Vale ressaltar que o tempo
de transporte na regiao metropolitana de Sao Paulo é um fator importante a se
considerar para organizar o uso do tempo'?, daf a importancia dos horarios e
da localizagdo (préxima ao trabalho ou ao domicilio).

No entanto, algumas vezes a razdo da preferéncia pela rede particular
€ o0 medo de maus-tratos e a concepc¢ao de que, quando o servico é publico
(portanto, visto como gratuito, apesar de sustentado com impostos) nao se
pode “cobrar” um atendimento de qualidade: “Eu optei, porque olhava a publica
com medo, na particular eu sei que posso cobrar e € na rua do meu servico.”
(26 anos, divorciada, auxiliar administrativa, 2 filhos).

A aprovagdo majoritaria do servico de creches publicas, da prefeitura
ou do governo estadual, ndo excluiu o relato de alguns problemas nos grupos,
envolvendo histérias de conhecidos/familiares que assinalam maus-tratos e
certa frieza das profissionais das creches:

Eu nunca gostei de creche. [...] Eu preferia pagar uma vizinha para cuidar dos

meus filhos [....] O meu receio era o bebé. Ninguém vinha pegar no colo e

I2. Apesar da definicdo da LDB sobre a distingdo entre creches e pré-escolas, para as entrevistadas
o termo “creche” designava os estabelecimentos publicos e “escolinha” como os similares da
rede privada.

I3. A problemdtica da combinagdo dos diversos tempos da cidade como politica urbana e sua
importancia para a equidade de género foi abordada no trabalho de Belloni, Boulin, Junter-
Loiseau (2003).

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 15



Maria Cristina A. Bruschini e Arlene Martinez Ricoldi

depois dar mamadeira, tinha que pdr no bercinho. Eu ndo aceitei esta ideia. (28

anos, casada, técnica em enfermagem, 2 filhos)

Recentemente eu conheci uma creche, do meu neto de | ano e meio [...] tinha
uma crianga chorando bastante, bateu a cabeca [...] eu acho que elas judiam
um pouquinho, elas deveriam ter um pouco mais de carinho pelas criangas. Eu
acho que elas fazem soé profissionalmente mesmo. (43 anos, casada, vendedora

de seguros, 3 filhos)

Percebe-se, portanto, que ainda ha resisténcia a deixar os filhos, em

especial os pequenos, com “estranhos”. No entanto, muitas avaliaram posi-
tivamente as creches, ressaltando o cumprimento de um papel educacional:

...e a minha se adaptou muito bem a creche. [Aprendeu] Muitas brincadeiras
porque ela foi criada praticamente com adultos, eu, meu esposo, minha méae.
Nao tinha criancas para ela brincar. O desenvolvimento dela foi tdo rapido e
tdo progressivo que eu acabei me adaptando muito bem e sem receio algum.
[...] Eles [os filhos] comecam a ter horario, eles comegam a ser organizados e
comecam a ter regras [...] Uma rotina, porque em casa, a gente, mae, estraga

o filho. (34 anos, casada, ajudante geral, | filho)

Eu acho que as criangas que vao para creche elas amadurecem mais rapido. (33

anos, casada, ajudante de cozinha, 2 filhos)

A educacéo infantil, conquistada como um direito da crianca, é também

um importante instrumento de conciliacdo de trabalho e familia. Algumas
participantes criticaram as maes que deixavam os filhos na creche, mas nao
trabalhavam:

16

Eu até fiquei brava, porque ndo é para as maes que trabalham? Vocé ndo tem
um controle disso. Porque vocé vé que, as vezes, a mae vai de chinelo levar
e na hora de buscar estd do mesmo jeito, entdo, vocé percebe que nio esta
trabalhando. A moca até me abriu os olhos, ela falou: mas a creche ¢ para todos.
(28 anos, casada, auxiliar administrativa, | filho)
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Ainda que o direito universal das criancas a educacdo seja indiscutivel, a
ainda restrita rede de creches e pré-escolas faz com que a maioria das parti-
cipantes ache justa alguma selegio socioeconémica. Porém, a visdo predomi-
nante entre as participantes dos grupos foi a de que a creche é um direito das
mulheres e uma politica para possibilitar seu trabalho. Fica claro, neste topico,
o forte impacto da politica de educacao infantil sobre o trabalho feminino. O
auxilio-creche, beneficio assegurado em lei, é reduzido aos trabalhadores com
vinculo empregaticio formal, resultando em uma evidente desigualdade entre
aquelas que estao no formal ou informal. No Brasil, de acordo com a legislacédo
trabalhista, a creche é um dos itens que deve ser financiado pelo empregador,
diretamente associado ao trabalho feminino'*, com o pagamento de auxilio
nas empresas com mais de 30 empregadas acima de |6 anos.

POLITICAS SOCIAIS QUE FAVORECEM A CONCILIACAO ENTRE
TRABALHO E FAMILIA

No ambito das politicas de responsabilidade estatal, as participantes apon-
taram a auséncia de opg¢des de lazer nos bairros como um problema comum.
Elas alegaram falta de op¢bes de atividades de esporte/lazer e educagdo extra-
escolar, atividades que ajudariam a ocupar o restante do dia em que os filhos
ndo estdo mais na escola, periodo no qual as maes ainda estdo trabalhando:

Eu acho assim, que cada bairro deveria ter o seu lugar de lazer para aquelas
criangas que ndo sao mais daquelas areas de creche. Porque safa da escola ia para
al. Tinha uma professora, alguma tia para ajudar a fazer aquela licdo de casa, um
cuidado ajudaria a gente, quando a gente chegasse em casa ja tinha a licdo e a

gente poderia dar uma olhada. (33 anos, casada, ajudante de cozinha, 2 filhos)

A questdo do lazer também esta associada ao cuidado dos filhos. A creche
€ uma polftica que costuma ter horario integral — mesmo quando inapropriado,

I4. Apesar de ser um custo diretamente associado ao trabalho das mulheres, alguns estudos, como
o de Abramo, (2005, p.32-36) contestam a ideia de que o custo do trabalho feminino é muito
maior que o masculino, em especial no que diz respeito as creches, pois o custo desse servico
resulta em um acréscimo de apenas 0,3% da remuneracao mensal bruta das mulheres.
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como se viu —, mas que finda com a idade de 7 anos, quando as criangas ainda
ndo podem ser deixadas sozinhas. O problema é mais grave nas cidades com
a alta incidéncia de violéncia urbana. A preocupacdo manifestada pelas partici-
pantes é originada pelo longo lapso de tempo entre o fim do horério escolar
e o retorno de pais e maes do trabalho, em que as criancas e adolescentes
poderiam ser cuidados e/ou supervisionados, além da frequente auséncia de
professores na rede publica.

Outra politica citada, mas que se restringe aos alunos de escolas da
rede municipal, é o transporte escolar: essa politica aparentemente simples
foi elogiada pelas participantes, que tem direito ao transporte caso morem a,
pelo menos, | km da escola, ou haja travessia de avenida. Porém, segundo os
depoimentos, o transporte escolar ndo cobre os horarios de educagao fisica,
muitas vezes fora do horario regular de aulas, o que causa transtornos e uma
tarefa a mais para as familias.

Em relacdo as politicas que poderiam ser proporcionadas pelas empresas,
as sugestoes nao apresentaram novidade em relacao ao que ja se conhece e ao
que a lei trabalhista exige. O problema maior € justamente o ndo-cumprimento
dessas normas, seja porque as maes tém vinculo informais de emprego (muitas
vezes, COMO se Viu, irregulares, como no caso de certas cooperativas), seja
porque as empresas nao as cumprem apesar de “assinarem a carteira”.

Além de citarem os beneficios de creche, licenga-maternidade e ama-
mentacdo, as maes que tém uma jornada mais rigida reclamaram da pouca
flexibilidade dos empregadores:

Se vocé ndo vai numa reunido do seu filho, a professora fala: passa e leva uma
declaragdo, vocé entrega aquilo, simplesmente vocé estd falando para o seu
chefe, eu ndo estou mentindo, mas aquilo ndo tem significado nenhum. Vocé
ndo vai receber. Entdo, as vezes, vocé pensando em nao perder aquele dinheiro
que vai te fazer falta vocé manda a avd, manda uma prima. (35 anos, casada,

recepcionista, 2 filhos)

Ainda que o auxilio-creche seja uma obrigacio legal, o compromisso
com a educagao dos filhos ndo finda af. Participantes da pesquisa apontaram
como desejaveis auxilios para pagamento de escolas/colégios:
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Devia dar [auxilio-creche] para eles [filhos/as] no caso de crianca até seis anos,
e depois até os |5 [anos] receber auxilio também. (34 anos, casada, auxiliar de

enfermagem, 3 filhos).

Um convénio em alguma escola, facilidade em creche. Vamos supor que vocé
trabalhasse num supermercado, entdo esse supermercado teria acesso a creche,
o supermercado ja te daria um papel de encaminhamento para vocé deixar seu

filho na creche. (26 anos, divorciada, auxiliar administrativa, 2 filhos)

Essas sugestdes sdo ilustrativas para avaliar o papel das empresas como
vetores de politicas sociais no setor privado, que usualmente é pequeno e restrito
a poucos estabelecimentos e de grande porte. Pesquisas anteriores constataram
que, mesmo em empresas de ponta, os beneficios vao pouco além do que exige a
legislacdo (Bruschini, Ridenti, 1995). Pesquisa mais recente realizada pelo Instituto
de Pesquisa Econdmica Aplicada — IPEA (2006) sobre a acdo social das empresas
mostra que, apesar de ser de consideravel monta, o investimento do empresariado
se resume a ac¢des pulverizadas, de cardter emergencial, de cunho assistencial e
visando principalmente a populagdo mais carente.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa Articulagdo Familia e Trabalho foi realizada por meio de
3 procedimentos: a. pesquisa e analise documental — documentos da Or-
ganizagao Internacional do Trabalho — OIT — e da Organizacdo da Nagoes
Unidas — ONU, (convencbes/recomendacdes, relatorios das Conferéncias
Mundiais que tratam da questdo feminina etc.); legislacdo brasileira sobre
trabalho (CLT e novas leis em vigor a partir da década de 1990), familia
(Cédigo civil de 2002) e a prépria Constituicdo de 1988; b. andlise sobre o
tema dos afazeres domésticos e o do tempo gasto nesses afazeres, por meio
de um estudo quantitativo pormenorizado e em profundidade dos quesitos
especificos sobre esses temas, na base de dados da PNAD/2002; c. uma
analise do tema dos afazeres domésticos, do tempo gasto nesses afazeres,
das estratégias de conciliacdo entre o trabalho e a familia, no cotidiano de
trabalhadoras urbanas de baixa renda, mediante debates com grupos de
mulheres trabalhadoras e maes de filhos pequenos.
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Nesses debates, nos quais foi utilizada a metodologia dos grupos focais,
foram discutidas questdes como o conceito de trabalho doméstico, a divisao
sexual e etdria das tarefas domésticas no cotidiano das mulheres, o tempo con-
sumido nas atividades domésticas, as estratégias de conciliagdo entre o trabalho
remunerado e as atividades domésticas e familiares, em grupos de mulheres
casadas, vivendo com os companheiros e em grupos de mulheres chefes de
familia, todas elas de familias paulistanas de baixa renda (até 5 salarios minimos)
e com atividades econémicas diversificadas. Foi discutido também o conheci-
mento das trabalhadoras a respeito de politicas sociais, publicas e privadas, que
favorecem a conciliagdo entre o trabalho e a familia, assim como a expectativa
delas em relagdo a tais politicas. O material recolhido nesses debates alimenta
e da vida aos dados quantitativos os quais, por sua vez, confirmam ou nao,
para todo o pals, o que é dito por elas. Com base nas falas das trabalhadoras
foi possivel fazer o diagndstico de alguns dos problemas mais frequentes que
afetam seu cotidiano, na interface da familia com o trabalho, bem como sugerir
propostas para enfrentar tais problemas. Assim, as trabalhadoras mais jovens,
que sdo chefes de familia e tem filhos muito pequenos, sdo as mais sobrecar-
regadas, porque ndo contam nem mesmo com o auxilio dos cénjuges em seu
cotidiano doméstico e no cuidado com as criangas. Em contrapartida, aparece
um discurso, sobretudo entre algumas trabalhadoras que ja foram casadas, que
esses conjuges “dao muito trabalho”, na forma da alimentacao, da limpeza e
arrumagao da moradia e no cuidado com as roupas. Para todas as que tém filhos
muito pequenos, casadas ou chefes de familia, as creches sdo, sem divida, a
melhor estratégia de cuidado infantil enquanto trabalham. Contudo, relatam
tanto qualidades quanto defeitos. Entre os primeiros, a maior disciplina e inde-
pendéncia das criangas, entre os defeitos o horario desses estabelecimentos,
que nao é compativel com o horario comercial e, portanto, do trabalho delas,
ocasionando problemas sobretudo no momento da salda, quando elas ainda
estdo trabalhando. Recorrer a ajuda de parentes (mées, tias, avos), vizinhas
ou, eventualmente, a um auxilio remunerado ou a colaboracido de colegas de
trabalho sdo as estratégias relatadas.

As trabalhadoras mais velhas, cujos filhos sdao maiores, descrevem um
cotidiano menos pesado, no qual os filhos mais velhos, principalmente as filhas,
colaboram, tanto nos afazeres domésticos propriamente ditos, quanto no
cuidado com os irmaos menores. As preocupacoes e os cuidados, entretanto,
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nado sdo poucos. Concentram-se sobretudo na atividade dos filhos quando ndo
estdo na escola, razdo pela qual sugerem a adocdo das seguintes politicas pelos
governantes: escolas em tempo integral, com tempo e ajuda para fazer as licdes
de casa, lazer nas escolas nos finais de semana, para toda a familia, portoes
fechados e seguranca em geral nas escolas, educacdo fisica no periodo esco-
lar, evitando uma circulagio indesejavel das criancas, a qual poderia acarretar
0 contato com méas companhias, drogas e outros problemas. Entre algumas
politicas publicas j& adotadas, elogiam os Centros de Educacdo Unificados —
CEUs — e as politicas de transporte escolar. Em relacdo ao setor privado, as
trabalhadoras apontam a necessidade de que as empresas cumpram com seus
direitos legais, como licenga maternidade, creche e local para amamentacéo.
Enfatizam também a importancia de jornadas de trabalho flexiveis, que lhes
facilitem a conciliagdo entre o trabalho e a familia. Nem todas as mulheres
que participaram dos debates trabalham no setor formal de trabalho, no qual
teriam acesso aos direitos trabalhistas. Nao foram poucos os relatos daquelas
que abriram mao de bons empregos, com todos os direitos assegurados, mas
com extensas jornadas, para ficar com os filhos pequenos em casa ou para
trabalhar em outra atividade, como auténomas.

O tema das responsabilidades familiares de trabalhadores e trabalhado-
ras vem ganhando espago no ambito internacional, desde a década de 1960,
quando surge, na OIT (1965), a Recomendacdo 123 (sobre Mulheres com
Responsabilidades Familiares). Na época, o problema da conciliacdo do trabalho
com a familia estava fortemente associado ao trabalho feminino remunerado,
em franca ascensdo. Paralelamente, surgiram movimentos sociais que, ao rei-
vindicar a igualdade entre homens e mulheres, acabaram produzindo, entre
outros efeitos, leis e documentos internacionais que apoiam essa perspectiva.
Contudo, apesar das responsabilidades familiares ainda serem um encargo ma-
joritariamente feminino, com as mudangas demogréficas, econémicas e sociais
das Ultimas décadas, a tendéncia tem sido a de enxergar a questdo como um
problema da familia e ndo somente das mulheres. Assim, as politicas publicas
de conciliacdo entre trabalho e familia devem levar em consideracdo nao sé
facilidades familiares que possibilitem as mulheres as mesmas oportunidades
de trabalho existentes aos homens, mas também mecanismos de responsa-
bilizacdo masculina nessas tarefas. E importante ressaltar que a Convencao
156, sobre Trabalhadores com Responsabilidades Familiares (OIT, 1981),
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complementada pela Recomendacao |23, sobre o Emprego de Mulheres
com Responsabilidades Familiares, traz uma importante contribui¢do ao tema,
definindo o conceito de responsabilidades familiares e sugerindo politicas. O
documento, que entrou em vigor em 1981, entretanto, nio foi ratificado pelo
Brasil, apesar das mudancas na legislacao brasileira como na Constituicdo de
1988 e no Cédigo Civil de 2002 (Brasil, 1988, Brasil 2002) que garantem a
igualdade entre homens e mulheres no interior da familia.
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RESUMO

A reducdo do hiato de género e o maior acesso das mulheres a educagdo sdo objetivos explicitos
da IV Conferéncia da Mulher (1995), do Férum Mundial de Educagdo (2000) e da Cipula
do Milénio (2000). As conferéncias internacionais promovidas pela Organiza¢do das Nacdes
Unidas recomendam acdes para eliminar as discriminacées contra o sexo feminino em todos os
campos de atividade, especialmente na educacdo. O hiato de género e o déficit educacional das
mulheres sempre fizeram parte da redlidade brasileira. Contudo, as mulheres conseguiram eliminar
e reverter esse hiato ao longo do século XX. Este artigo tem como objetivo principal analisar
quando se deu a reversdo do hiato de género na educagdo no Brasil. Para isso, apresentaremos
as informacées educacionais dos censos demogrdficos de 1960 a 2000, segundo niveis de
escolaridade, desagregadas por sexo e por coortes de nascimento. Essa metodologia nos permitird
acompanhar a evolugdo do hiato de género das coortes nascidas apés 1890 até o ano 1995.
GENERO — MULHERES — EDUCACAO FORMAL — DIFERENCAS SEXUAIS

ABSTRACT

REVERTING THE GENDER GAP IN THE BRAZILIAN EDUCATION SYSTEM IN THE 20TH
CENTURY. The reduction of the gender gap and the improvement in female access to education
were explicit objectives of the IV Conference on Women (1995), of the World Education Forum
(2000) and of the Millennium Summit (2000). All International Conferences promoted by the
United Nations Organization (UN) recommend actions to eradicate discrimination against
women in all fields of activity, especially education. The gender gap and the education deficit
among women have always been part of the Brazilian reality. However, women have been able
to eliminate and reverse this gap throughout the 20th century. The main purpose of this article is
to analyze when the reversion of the gender gap in Brazilian education occurred. In order to do
so, we will present information obtained from demographic censuses from 1960 to 2000, based
on schooling levels disaggregated by gender and birth cohorts. This methodology will allow us to
track the evolution of the gender gap in birth cohorts after 1890 until 1995.
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O hiato de género (gender gap) na educacido ocorre quando existem
diferencas sistematicas nos niveis de escolaridade entre homens e mulheres.
E uma medida util para evidenciar as desigualdades no acesso a escola entre
os sexos. Na maior parte do século XX, o hiato de género na educacao brasi-
leira ocorreu porque as taxas de alfabetizagdo e os demais niveis de educagao
dos homens eram superiores aos das mulheres. Segundo as abordagens de
género, as diferencas nos niveis educacionais ndao decorrem de caracteristicas
bioldgicas, mas sim das condi¢bes histdricas e estruturais da conformacdo de
cada sociedade. Em quase todos os paises do mundo as mulheres sempre
tiveram maiores barreiras no acesso a escola. Alguns conseguiram derrubé-las,
mas em outros ainda hd uma longa batalha pela frente.

A reducdo do hiato de género e o maior acesso das mulheres a educacéo
sdo objetivos explicitos da IV Conferéncia da Mulher (1995), do Férum Mundial
de Educagio (2000) e das Metas do Milénio (2000). Todas as Conferéncias
Internacionais promovidas pela Organizacao das Na¢des Unidas — ONU —, nos
Ultimos dez anos partem do principio de que para se chegar a um mundo mais
justo e prospero € preciso eliminar as discriminacdes contra o sexo feminino
em todos os campos de atividade, especialmente na educacdo, propiciando
maior status e autonomia, isto é, maior empoderamento das mulheres.

O hiato de género e o déficit educacional das mulheres fizeram parte da
realidade brasileira por cerca de 450 anos. Segundo Alves (2003), a reversao
do hiato de género na educagao foi a maior conquista das mulheres brasileiras
no século passado. Esse triunfo feminino, no entanto, ainda nao foi suficiente
para reverter o hiato de género no mercado de trabalho, no acesso a renda e
a propriedade, na representacdo parlamentar etc. A vitéria no campo educa-
cional ainda ndo obteve o mesmo sucesso em outras esferas de atividade. Mas,
sem duvida, o progresso educacional das mulheres brasileiras pode servir de
exemplo para os dirigentes de outros paises do mundo que desejam eliminar o
hiato de género, conforme os objetivos estabelecidos nas diversas conferéncias
multilaterais organizadas pela ONU.

Este artigo tem por objetivo descrever quando se deu a reversao do
hiato de género na educagdo no Brasil e mostrar que politicas publicas uni-
versalistas, assim como mudancas culturais e comportamentais, foram funda-
mentais para isso. Apresenta-se inicialmente um breve histérico da educacao
no Brasil e a seguir um panorama da evolucdo do movimento feminista no
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pals, com o objetivo de verificar as relacdes entre a histéria das mulheres e a
histéria social, uma vez que as duas ndo sao idénticas, pois possuem dinamicas
diferentes e relagcdes complexas. As partes seguintes apresentam dados dos
censos demogréficos de 1960 a 2000. A comparacao do nimero médio de
anos de estudo para diferentes coortes e as diferengas entre os sexos permite
precisar o momento em que houve a reversdo do hiato de género para cada
coorte de nascimento, o que é reforcado pelo exame das proporcdes de jovens
que completam diferentes niveis do ensino fundamental e de individuos que
completam o ensino médio e superior por grupos etarios e sexo. A conclusdo
apresenta uma analise desses dados.

UMA BREVE HISTORIA DA EDUCACAO FEMININA NO BRASIL

A economia colonial brasileira, fundada na grande propriedade rural e
na mao de obra escrava, deu pouca atencdo ao ensino formal para os homens
e nenhuma para as mulheres. O isolamento, a estratificacdo social e as rela-
¢des familiares patriarcais' favoreceram uma estrutura de poder fundada na
autoridade sem limites dos homens donos de terras. Segundo Ribeiro (2000),
a tradicdo cultural ibérica, transposta de Portugal para a coldnia brasileira,
considerava a mulher um ser inferior, que ndo tinha necessidade de aprender
aler e a escrever. A obra educativa da Companhia de Jesus contribuiu signifi-
cativamente para o fortalecimento da predomindncia masculina, sendo que os
padres jesuftas tinham apego as formas dogmaticas de pensamento e pregavam
a autoridade méxima da lgreja e do Estado.

Com a vinda da Familia Real? portuguesa para o Brasil e a Independéncia,
em 1822, a sociedade brasileira comegou a apresentar uma estrutura mais com-
plexa. As imigracdes internacionais e a diversificagdo econdmica aumentaram
a demanda por educacao, que passou a ser vista como um instrumento de
ascensao social pelas camadas sociais intermediarias. Nesse novo contexto, pela

I. Segundo Danda Prado (1982, p.51), o termo familia “origina-se do latim famulus que significa:
conjunto de servos e dependentes de um chefe ou senhor. Entre os chamados dependentes
inclui-se a esposa e os filhos. Assim, a familia greco-romana compunha-se de um patriarca e
seu famulos: esposa, filhos, servos livres e escravos”.

2. Com avinda da Familia Real portuguesa para o Brasil, em 1808, houve uma “reviravolta nas
relagdes entre a Metropole e a Coldnia” (Fausto, 1995, p.121).
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primeira vez, os dirigentes do pais manifestaram preocupacdo com a educacao
feminina. Os primeiros legisladores do Império estabeleceram que o ensino
primario deveria ser de responsabilidade do Estado e extensivo as meninas,
cujas classes seriam regidas por professoras. Porém, devido a falta de profes-
soras qualificadas e sem conseguir despertar maior interesse dos pais, o ensino
ndo chegou a abranger uma percentagem significativa de alunas (Unicef, 1982).

Na primeira metade do século XIX, comecaram a aparecer as primei-
ras instituicdes destinadas a educar as mulheres, embora em um quadro de
ensino dual, com claras especializagdes de género. Ao sexo feminino cabia,
em geral, a educacdo primaria, com forte contelido moral e social, dirigido ao
fortalecimento do papel da mulher como mae e esposa. A educagao secundaria
feminina ficava restrita, em grande medida, ao magistério, isto €, a formacao de
professoras para os cursos primarios. As mulheres continuaram excluidas dos
graus mais elevados de instrucao durante o século XIX. A ténica permanecia
na agulha, ndo na caneta. A primeira escola foi criada em Niterdi, no ano de
1835, seguida por outra na Bahia, em 1836. Até os Ultimos anos do Império,
as escolas normais permaneceram em pequeno nUimero, e quase insignificantes
em termos de matriculas (Hahner, 1981).

Se o sexo feminino tinha dificuldades de acesso ao ensino elementar,
a situacdo era mais dramatica na educacdo superior, que era eminentemente
masculina. As mulheres foram exclufdas dos primeiros cursos de Medicina
(1808), Engenharia (1810) e Direito surgidos no pais. O decreto imperial que
facultou a mulher a matricula em curso superior data de 1881. Todavia, era dificil
vencer a barreira anterior, pois os estudos secundarios eram essencialmente
masculinos, além de caros e os cursos normais ndo habilitavam as mulheres
para as faculdades. A primeira mulher a obter o titulo de médica no Brasil foi
Rita Lobato Velho Lopes, em 1887. O importante a notar é que, durante o
século XIX e a primeira metade do século XX, a exclusdo feminina dos cursos
secundarios inviabilizou a entrada das mulheres nos cursos superiores. Assim,
a dualidade e a segmentacdo de género estiveram, desde sempre, presentes
na génese do sistema educacional brasileiro, sendo que as mulheres tinham
menores taxas de alfabetizacdo e tinham o acesso restringido aos graus mais
elevados de instrucao (Romanelli, 2001).

A Constituicdo da Republica, de 1891, consagrou a descentralizagao
do ensino em um esquema dualista: a Unido ficou responsavel pela criacdo e
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controle das instituicdes de ensino superior e secundario e aos Estados coube
a criagdo de escolas e o monitoramento e controle do ensino primario, as-
sim como do ensino profissional de nivel médio que compreendia as escolas
normais para as mogas e as escolas técnicas para os rapazes. Nessa época,
houve uma expansao quantitativa do sistema educacional, mas pouca mudanca
qualitativa. A taxa de alfabetizacdo da populagio brasileira cresceu durante a
Republica Velha (1889-1930), apesar da manutencao de altos niveis de anal-
fabetismo. Evidentemente, a exclusdo educacional sempre foi maior para as
mulheres negras (Beltrao, Novellino, 2002).

As mulheres brasileiras aumentaram suas taxas de matriculas no ensino
secundario e superior no inicio do século XX, mas em propor¢ao muito me-
nor que os homens. A tabela | mostra que no Distrito Federal, entre 1907 e
1912, a presenca feminina nos cursos secundarios correspondia a menos de
um quarto do total de estudantes, e nos cursos superiores nao alcancava 1,5%.
Vale lembrar que a cidade do Rio de Janeiro apresentava uma das melhores
taxas educacionais do pafs.

TABELA |
NUMERO DE INSCRITOS NO ENSINO SECUNDARIO E SUPERIOR
DISTRITO FEDERAL — 1907-1912

Anos Nivel secundario Nivel superior

Homem Mulher 9% Mulheres | Homem Mulher % Mulheres
1907 3.721 1221 24,7 2.455 32 [,3
1909 4.596 |.460 24,1 3.323 39 1,2
1912 7.165 2.145 23,0 3.630 53 I,4

Fonte: Estatisticas do Século XX, IBGE, 2003.

Os motivos do baixo grau de investimento educacional brasileiro tiveram
suas origens no modelo econdmico primario-exportador baseado em uma es-
trutura escravocrata. Enquanto a populagdo permaneceu no campo, utilizando
meios arcaicos de producdo, a escola ndo exerceu um papel importante na
qualificacdo dos recursos humanos, sendo apenas agente de educacdo para o
écio ou de preparacao para as carreiras liberais, no caso dos homens, ou para
professoras primarias e donas-de-casa, no caso das mulheres.
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A Revolugio de 1930, ao redirecionar o desenvolvimento brasileiro para
o mercado interno e para o setor urbano-industrial, propiciou o surgimento
das primeiras politicas publicas de massa, especialmente para as populagdes
urbanas. As novas exigéncias da industrializacdo e dos servigos urbanos in-
fluenciaram os conteldos e a expansao do ensino. Porém, como a expansio
do capitalismo nao se fez de forma homogénea em todo o territdrio nacional,
a maior expansao da demanda escolar ocorreu nas regides onde as relagdes
capitalistas estavam mais avancadas.

Durante o periodo do chamado Pacto Populista (1945-1964), apesar da
pressao popular pela democratizacdo do ensino, o acordo das elites no poder
manteve o carater “aristocratico” da escola. Assim, ndo estranha que a expansao
da cobertura escolar tenha ocorrido de forma improvisada e insuficiente. Para
efeito do nosso estudo, é importante destacar que somente em 1961, atra-
vés da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira — LDB —, foi garantida
equivaléncia de todos os cursos de grau médio, abrindo a possibilidade para
as mulheres que faziam magistério de disputar os vestibulares. Portanto, foi a
partir dos anos 1960 que as mulheres brasileiras tiveram maiores chances de
ingressar na universidade, e foi nos anos 1970 que comecou a reversao do
hiato de género no ensino superior.

Com a intensificacdo da industrializacdo e da urbanizacdo do pals, o
sistema educacional cresceu horizontalmente e verticalmente. Os governos
militares, instalados no pals apds | 964 e inspirados no modelo norte-americano,
tomaram medidas para atender a demanda crescente por vagas e qualificacdo
profissional, de acordo, inclusive, com os compromissos internacionais. A alian-
ca entre os militares e a tecnoburocracia possibilitou um grande crescimento
da pds-graduagdo, com o objetivo de formar professores competentes para
suprir a prépria universidade, estimular o desenvolvimento da pesquisa cientifica
e assegurar a formacdo de quadros intelectuais qualificados para responder as
necessidades do desenvolvimento nacional (Cunha, 2000).

A expansdo do ensino no Brasil continuou com o processo de redemo-
cratizagdo do pais, com a instalacdo da chamada “Nova Republica”, em 1985.
Nos anos de 1990, houve um desenvolvimento de politicas publicas voltadas
para a manutencao das criancas na escola (Bolsa Escola) e um esforco de uni-
versalizagdo da educagao basica. No ensino superior, registrou-se um grande
crescimento das universidades privadas, que ultrapassaram em muito o nimero
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de estudantes matriculados na universidade publica. A expansao geral das vagas
no ensino brasileiro favoreceu especialmente o sexo feminino. Na segunda
metade do século XX, as mulheres conseguiram reverter o hiato de género
na educacao em todos os niveis. Elas souberam aproveitar as oportunidades
criadas pelas transformagdes sociais ocorridas no pafs.

Mas, sobretudo, a reversiao do hiato de género foi uma conquista que
resultou de um esforco histérico do movimento de mulheres, como parte
de uma luta mais geral pela igualdade de direitos entre os sexos envolvendo
inUmeros atores sociais. Isso ndo aconteceu apenas no Brasil, mas faz parte
de uma mudang¢a mundial no sentido da redefinicdo do papel da mulher na
sociedade e do enfraguecimento do patriarcado (Therborn, 2004).

UMA BREVE HISTORIA DO MOVIMENTO FEMINISTA NO BRASIL

O movimento feminista brasileiro, mesmo sendo pequeno em termos
de visibilidade social, contribuiu de maneira fundamental para a reversdo do
hiato de género. Para se entender a reversao das desigualdades de género na
educacdo, além de conhecer a historia geral do pals, € preciso compreender
como as mulheres romperam com a tradicdo cultural que Ihes reservava um
papel prioritario no espaco privado (domicilio e familia), enquanto o espago
publico era monopolizado pelos homens.

Durante a maior parte da historia brasileira existiu uma divisao sexual do
trabalho que, de modo geral, impunha as mulheres as atividades domésticas
e de reproducdo (privadas), e aos homens as atividades extradomésticas e
produtivas (publicas). A prevaléncia de altas taxas de morbidade e mortalida-
de, especialmente os altos indices de mortalidade materna e infantil, reduzia a
expectativa de vida da populacdo. Em consequéncia, a sociedade se organizava
para manter altas taxas de fecundidade. As mulheres, em média, tinham um
grande nimero de gestacdes durante o perfodo reprodutivo, o que as mantinha
“presas” as atividades de criacdo dos filhos e aos afazeres domésticos. Nesse
arranjo, as mulheres tiveram menor acesso a escola do que os homens, pois
além de a oferta de vagas ser pequena, a cultura sexista e patriarcal designava
aos homens o papel de provedores, cabendo-lhes as melhores oportunidades
educacionais e de trabalho remunerado (Alves, 1994).

Apesar de a conexao nao ser tao estreita, existe uma relagao entre a
histéria das lutas das mulheres e os processos de mudancas econémicas e
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sociais que ocorreram no Brasil. Evidentemente, o passado do movimento
de mulheres ndo pode ser estudado no vacuo. As conquistas foram parciais e
progressivas. Pequenas vitdrias foram se avolumando no tempo e as dificuldades
nao impediram a evolucao gradual, mesmo que nao linear. Durante o perfodo
colonial, as mulheres brasileiras, viveram em condicoes adversas, vitimas dos es-
teredtipos da Igreja Catdlica. As mulheres negras (com excecao das alforriadas)
eram escravas e, portanto, ndo gozavam dos direitos de cidadania. E as demais,
mesmo gozando de liberdade e de direitos abstratos, viviam em isolamento
relativo e eram cidadas de segunda classe, pois ndo podiam votar e tinham
severas restricdes quanto ao acesso a escola e ao trabalho extradomeéstico.
Como mostrou Teles (1993), nesse quadro geral de subordinagao,
destaca-se o exemplo de uma nova mulher na figura de Nisia Floresta (1810-
1875) que foi uma pioneira na luta pela alfabetizacdo das meninas e jovens. Ela
fundou uma escola inovadora na cidade do Rio de Janeiro, marco na histdria
da educagdo feminina no Brasil. Na segunda metade do século XIX surge a
imprensa feminina, e varios jornais sao dirigidos por mulheres: Jornal das Se-
nhoras (1852), O Bello Sexo (1862), O Sexo Feminino (1873), O Domingo e Jornal
das Damas (1874), Myosotis (1875), Echo das Damas (1879), entre outros.
Apesar de terem tido vida curta e de se manterem relativamente isola-
dos, todos eles ressaltavam a importancia da educagao feminina, mesmo que,
inicialmente, uma educacado ainda calcada nos valores familiares e na glorificacdo
das funcdes de esposa e mae. A despeito das limitagdes de tiragem e contetdo,
aos poucos a imprensa feminina foi firmando a ideia de que a educacdo era
fundamental para o progresso do pals e para a emancipagao das mulheres.
Paralelamente ao crescimento da imprensa feminina, ainda na segunda
metade do século XIX, as mulheres brasileiras tiveram participacdo importante
nos dois principais movimentos sociais do perfodo: as lutas contra a escravidao
e pela Republica. Mesmo no papel de coadjuvantes desses movimentos, suas
acdes nao podem ser ignoradas. No inicio do século XX, apesar dos avancos
ocorridos com a instituicdo do trabalho livre e a Republica, as mulheres brasilei-
ras nao conseguiram mudancas fundamentais capazes de reverter o quadro de
subordinacao existente desde o descobrimento do pais (Pena, 1981). Portanto,
o ambiente social e politico ndo era favoravel a uma melhoria significativa no
quadro educacional do pals.
Somente apds a Revolucdo de 1930 a situagdo comecaria a mudar
substancialmente. No plano politico, sem duvida, o direito de voto, obtido
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por meio do Decreto-lei do Presidente Getulio Vargas, de 24 de fevereiro de
1932, contribuiu para resgatar uma parte da cidadania feminina. A primeira
eleicdo ocorreu em 1934, quando foi eleita para a Camara Federal uma Unica
deputada, a paulista Carlota Pereira de Queiroz. Com o Estado Novo (1937-
1945) as elei¢bes foram suspensas. A expansao do eleitorado feminino ocorreu
somente apds a redemocratizacdo de 1945, mas o nimero de deputadas em
cada legislatura variava entre uma e duas. Embora tenha havido um pequeno
nimero de mulheres eleitas, o voto feminino pode ter sido de fundamental
importdncia, especialmente para a elevagao das matriculas escolares.

Um efeito ndo antecipado do voto feminino, que precisa ser mais bem
investigado, € o crescimento da escolarizagdo das mulheres, pois interessava
aos partidos politicos conquistar mais eleitores. Os politicos tinham interesse
na alfabetizacdo geral da populacao, em especial das mulheres, pois somente as
pessoas alfabetizadas podiam votar. As mulheres eram eleitoras, mas raramente
eram candidatas. Nesse quadro, elas souberam aproveitar o apoio dos politicos
na alfabetizagdo feminina e, resgatando seus proprios interesses, entraram
macicamente nas escolas, concretizando o acesso a educacao (Alves, 2003).

Na década de 1960, além da nova LDB, uma conquista juridica importan-
te foi a Lei 4.121, conhecida como Estatuto da Mulher Casada®, que revogou
varios dispositivos ultrapassados do Cdédigo Civil de 1916, entre os quais o
que equiparava o status civil da mulher casada ao dos menores, dos silvicolas e
dos alienados — tornando-a, portanto, civilmente incapaz. Toda a estrutura do
Cédigo se baseava no conceito de pétrio poder, isto €, o poder dos maridos
e dos pais (homens). Evidentemente, nao foi somente o movimento feminista
que promoveu todas essas mudancas, mas outros atores sociais contribuiram
para fortalecer uma nova visao do papel da mulher na sociedade (Prado, 1982).

Os avancos cientificos e médicos também contribuiram para a liberacao
das mulheres. Nos anos de 1960, elas comecaram a ter acesso a meios con-
traceptivos eficientes. A regulagdo da fecundidade permitiu que limitassem o
nUmero de filhos e espacassem os nascimentos ou encerrassem a parturicao.
Com isso, podiam planejar o tamanho da familia, assim como a permanéncia
na escola e a entrada no mercado de trabalho. Foi igualmente importante a

3. Outras partes do Cédigo de 1916 que mantinham discriminagdes de género somente foram
revogadas pela Constituicdo de 1988 e pelo novo Cddigo Civil, de 2001 .
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revolucdo sexual dos anos de 1960 visando a emancipacdo da sexualidade e
a liberagdo dos rigidos costumes que segregavam a mulher ao lar e ao papel
de esposa e mae.

Nesse periodo, houve um salto qualitativo na situacao da mulher bra-
sileira que ampliou sua presenga em todos os niveis de ensino e passou a
apresentar taxas crescentes de participagdo no mercado de trabalho. Houve
uma confluéncia de condicbes objetivas, representadas pelos processos de
modernizacdo das estruturas produtivas do palfs, e de condi¢des subjetivas,
representadas pelas novas posturas culturais e ideoldgicas das mulheres.

Porém, as condi¢des politicas restritivas, impostas pela ditadura militar,
inibiram a atuagdo conjunta das mulheres, e o movimento feminista ndo con-
seguiu se impor como agente coletivo de transformacdo. Apenas nos anos de
1970 o movimento de mulheres se constituiria em um sujeito coletivo capaz
de marcar presenca na cena politica nacional, especialmente através das mo-
bilizacbes contra a carestia, pela anistia e pela redemocratizagdo do pais. O
movimento contra a carestia reuniu principalmente mulheres pobres ou dos
estratos médios organizadas em associacdes de bairros e sindicatos para lutar
contra a alta da inflacdo, por melhores condicdes de vida e pela seguranca
alimentar. O Movimento Feminino pela Anistia teve inicio em 1975, em Séao
Paulo, e multiplicou-se por todo pais nos anos seguintes até a conquista da
Lei da Anistia em 1979. O ressurgimento do movimento feminista no Brasil
especialmente a partir do Ano Internacional da Mulher, em 1975 luta contra
as desigualdades entre os sexos passou a fazer parte da pauta politica nacional.

Em um balanco da “década da mulher”, Moraes (1985) mostra que,
apés a retomada do movimento de massas no final dos anos de 1970, surgi-
ram varios jornais feministas, como Brasil-Mulher, Nés Mulheres e Mulherio e
cresceu a presenca feminina na cena nacional, como nos debates das elei¢des
diretas para governadores, em 1982, e na luta por Diretas Jd, de 1984. A par
das lutas gerais, 0 movimento feminista comecou a colocar questdes especificas
da maior importancia para as mulheres, como as lutas contra a violéncia de
género e em defesa da salide reprodutiva. A luta contra a violéncia doméstica
e demais violéncias sexistas levou ao surgimento de grupos de mulheres or-
ganizadas, como SOS-Violéncia. A luta pelo fim da violéncia contra a mulher
teve uma importante vitéria com a criacao da primeira Delegacia Especializada
no Atendimento da Mulher — Deam —, no governo Franco Montoro, em Sao
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Paulo. No campo dos direitos reprodutivos, a grande conquista foi a imple-
mentagao do Programa de Assisténcia a Saude Integral das Mulheres — Paism —,
que trouxe uma nova concepgao de atendimento da salde. Surgem também
diversas ONGs feministas, tais como Rede Feminista de Satde, CFEMEA, Fala
Preta, SOS-Corpo, Geledes, Cepia etc.

Em consonancia com todas essas atividades, as mulheres conseguiram
elevar de forma expressiva sua participacdo parlamentar. Houve um salto de
duas deputadas federais eleitas em 1978 para oito em 1982 e 26 em 1986.
Apesar de representarem menos de 10% da Camara, essas 26 deputadas
tiveram um papel importante nos debates da Assembleia Constituinte e foram
fundamentais para a conquista de direitos iguais entre os sexos. A Consti-
tuicdo de 1988 passou a ser uma das mais avancadas do mundo no que se
refere a equidade de género ao incorporar e consolidar conquistas nacionais
e internacionais que marcam um século de luta feminista. A nova Constituicdo
estabeleceu a obrigatoriedade de concurso para o preenchimento de cargos
no servigo publico. Essa medida favoreceu a entrada de mulheres com curso
superior em diversas profissdes, como de advogados e economistas, que eram
carreiras essencialmente masculinas.

Nos anos de 1990, o movimento feminista brasileiro conseguiu outras
vitérias importantes. As mulheres tiveram um papel de destaque na organiza-
cdo da Conferéncia Internacional de Populacdo e Desenvolvimento realizada
no Cairo, em 1994, e na IV Conferéncia Mundial das Mulheres, realizada em
Pequim, em 1995. Nas eleicdes de 1996, regidas pela Lei 9.100/95, passou
a vigorar a primeira experiéncia de acdo afirmativa visando aumentar a repre-
sentacdo parlamentar feminina, que chegou a 42 deputadas federais em 2002
(Aradjo, 2005).

O século XX terminou de forma completamente diferente do que co-
megou, e entre todas as conquistas femininas, a reversao do hiato educacional
de género foi uma das mais significativas. A educacdo brasileira ainda carece de
uma expansao quantitativa e qualitativa para atingir os padroes internacionais ja
alcancados por paises com o mesmo nivel de desenvolvimento. Contudo, nas
Ultimas décadas, o nimero de anos de estudo médio cresceu bastante para
ambos os sexos, e as mulheres ultrapassaram os homens em todos os niveis
educacionais. As conquistas na educacao nao vieram acompanhadas de outras
conquistas, como a entrada no mercado de trabalho, a maior presenca na poli-
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tica, maior autonomia e liberdade, maiores direitos sexuais e reprodutivos etc.
O sexismo ainda é muito presente na educacdo brasileira (Rosemberg, 2002).

Sem duvida, a reversao do hiato de género na educacdo foi uma revo-
lugdo que mudou a histéria de quase 450 anos de exclusdo (ou menor parti-
cipagdo) feminina nas escolas, mas ainda falta muito para que exista equidade
de género no Brasil. As mulheres negras ainda apresentam niveis educacionais
inferiores aos das mulheres brancas. Porém, as condicbes gerais em que as
mulheres brasileiras se encontram no infcio do século XXl sao bem melhores
do que em qualquer outro momento da histéria brasileira.

Muitos fatores contribufram para essa nova configuracdo, especialmente
as transformagbes socioecondmicas e culturais. Ndo se deve superestimar o
papel do movimento feminista, mas ndo se deve esquecer que, tanto no Brasil
quanto em outros paises, as concepg¢des feministas (defendidas por mulheres
ou homens) contribuiram para a defesa de um mundo mais justo. A aspiracao
de autonomia das mulheres, vinda do feminismo ou ndo, sem ddvida contribuiu
para a reversao das desigualdades de género na educacado brasileira.

DADOS E METODOLOGIA

Foram utilizados neste trabalho dados dos censos demograficos do IBGE
de 1960, 1970, 1980, 1991 e 2000. As informagdes coletadas tém origem
em dois tipos de questionarios: o mais simples € aplicado ao universo dos
domicilios ocupados e refere-se as caracteristicas basicas da populagdo; o mais
amplo é aplicado a uma amostra dos domicilios e compreende informacdes
sociais, econdmicas e demograficas.

Os dados utilizados no presente trabalho sdo aqueles referentes a amos-
tra expandida. Existem, entre os cinco censos utilizados, algumas diferencas no
perfiodo de coleta e de referéncia, assim como algumas mudancas conceituais
ou de ordenamento das perguntas. Para efeito de nosso trabalho, é preciso
salientar uma mudanca introduzida no Censo de 2000: somente aos individu-
0s que ja tinham deixado a escola se perguntava sobre o curso de nivel mais
elevado que tinha concluido; para os estudantes, pressupunha-se que o curso
de nivel mais elevado era o que frequentavam no momento.

Andlises preliminares comparando os dados para os responsaveis das
familias na amostra (para os quais houve a mudanca no ordenamento) e no
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universo (para os quais se perguntou diretamente sobre o Ultimo curso) indi-
cam que existe um viés no sentido de subestimar o nivel mais alto de ensino
para aquela parcela da populagdo que ainda frequentava a escola. Ainda que
esse viés seja importante quando se analisam os niveis mais altos de estudo,
no presente trabalho ele tem um efeito menor, pois os eventuais erros de
subestimacao sdo compensados quando o objeto de andlise é o hiato existente
entre ambos 0s sexos.

A metodologia adotada de comparacdo dos niveis educacionais de
homens e mulheres para cada coorte de nascimento reduz outras possiveis
diferencas de comparagio longitudinal entre os censos. O foco da nossa ana-
lise € a diferenca existente entre os diversos niveis educacionais de cada sexo,
considerando-se os grupos etarios quinquenais da populagdo com 5 anos ou
mais para cada censo realizado. O nimero de anos de estudo utilizado foi o
ndmero de anos de estudo formal concluidos com sucesso. Foram consideradas
as coortes quinquenais de nascimento, compatibilizando-as com as tabulagdes
de grupos quinquenais de idade dos censos. Por exemplo, nos dados do censo
de 1980, a coorte mais jovem corresponde ao grupo etario de 5 a 9 anos,
com nascimento entre os anos de 1971 e 1975.

HIATO DE GENERO SEGUNDO O NUMERO MEDIO DE ANOS DE
ESTUDO

Os dados agregados sugerem que a reversao do hiato de género no
Brasil aconteceu na década de 1980. O gréfico | mostra o nimero médio de
anos de escolaridade de homens e mulheres nos censos entre 1960 e 2000.
Nota-se que a escolaridade média cresceu para ambos os sexos, mas as mu-
lheres conseguiram avancar com mais velocidade. Em 1960, a escolaridade
média dos homens era de 1,9 ano e a das mulheres, de |,7. Ja em 2000, esses
nUmeros passaram a 5,1 e 5,5 anos, respectivamente. A diferenca, que era
de 0,2 ano em favor dos homens no censo de 1960, passou, em 2000, a 0,4
ano em favor das mulheres. Pelos dados agregados, a reversdo do hiato de
género ocorreu recentemente. Contudo, uma analise desagregada por coortes
poderda mostrar que as mulheres mais jovens comecaram a apresentar taxas
de escolaridade média mais elevadas do que os homens varias décadas antes.
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GRAFICO |

O gréfico 2 apresenta a mesma informacao do gréfico |, mas desagregada
por coortes de nascimento. Nesse grafico, em cada linha, tem-se informacao
de um censo para cada sexo. No eixo das abcissas estao as coortes de nasci-
mento. Pode-se, entdo, caminhando na vertical, observar a informacdo para
uma dada coorte em varios censos (e consequentemente com a coorte em
varios estagios do ciclo de vida). Por exemplo, a coorte nascida entre os anos
de 1951 e 1955, no primeiro censo onde aparece, o de 1960, tem idade
compreendida entre 5 e 9 anos e uma média de 0,20 ano de estudo para os
homens e 0,22 para as mulheres. No censo de 1970, a coorte, dez anos mais
velha, tem idade compreendida entre 15 e 19 anos e média de 3,40 e 3,54
anos de escolaridade, respectivamente, para homens e mulheres. Ou seja, no
periodo entre esses dois censos, os homens acrescentaram 3,34 anos de estudo
em média aos que tinham em 1960, e as mulheres, 3,32 anos. No censo de
1980, essa coorte, ja no grupo etario de 25 a 29 anos, apresenta nimeros
médios de anos de estudos para homens e mulheres bem mais parecidos:
respectivamente 5,02 e 5,03 anos.
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GRAFICO 2

No censo de 1991% os homens da coorte, ja com idade entre 35 e 39
anos, apresentam uma escolaridade média maior que a das mulheres, 5,63
anos contra 5,58. No censo 2000, a diferenca é de 5,91 para 5,89, ainda em
favor dos homens. Examinando-se a coorte nascida dez anos antes, ou seja,
entre 1941 e 1945, observa-se que, ja no censo de 1970, quando a coorte
tinha entre 25 e 29 anos, os homens tinham mais anos médios de estudo do
que as mulheres: 3,43 contra 3,15 anos, embora no censo anterior, 1960, as
mulheres dessa coorte, entdo com |5 a |9 anos de idade, apresentassem em
média mais anos de escolaridade do que os homens. Para todas as coortes, as
mulheres no grupo de 5 a 9 anos de idade apresentam mais anos de estudo
do que os homens.

Caminhando na horizontal, das coortes de nascimentos mais velhas para
as mais novas, nota-se que, para cada censo, o hiato de género que era favora-
vel aos homens vai diminuindo até chegar a um ponto de inflexao e se tornar
positivo em relacdo as mulheres. Por exemplo, a coorte nascida entre 1916

4. As coortes, utilizando-se as informacdes como tabuladas nos censos de 1991 e 2000, ndo sao
exatamente compativeis com as informacdes dos censos anteriores, mas decidimos desprezar
a diferenca que € de apenas um ano.

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 139



Kaizé lwakami Beltrdo e José Eustdquio Diniz Alves

e 1920 e que tinha 40-45 anos no censo de 960, apresentava escolaridade
média de 1,9 para as mulheres e de 2,32 para os homens. O mesmo grupo
etario de 40-45 anos nos censos de 1970, 1980 e 1991 apresentava escolari-
dade média para as mulheres de 2,36, 3,15 e 4,8 anos, e para os homens de
2,84, 3,53 e 5,02 anos, respectivamente. Ja no censo 2000, as taxas eram as
mesmas para homens e mulheres com idades entre 40-45 anos.

De modo geral, os dados mostram que para os grupos etarios mais ve-
lhos (acima de 40 anos) os homens mantinham niveis educacionais superiores
aos das mulheres. Contudo o quadro muda totalmente para as coortes mais
novas. Tomando-se como exemplo o grupo etario de 10-14 anos, constata-se
que, desde o censo de 1960, o hiato educacional de género se reverteu: os
homens do grupo etario |10-14 anos tinham |,5 anos de escolaridade em 1960,
2,13 em 1970, 2,24 em 1980, 2,57 em 1991 e 3,6 em 2000, e as mulheres
1,6, 2,30, 2,52, 2,93 e 3,89, respectivamente. Assim, enquanto se caminha
dos grupos etdrios mais velhos para os mais novos, as mulheres vao reduzindo
a diferenca em relacdo a maior escolaridade masculina, sendo que nos grupos
etarios mais jovens a diferenca reverte em favor delas.

Esse padrio se repete para todas as coortes e censos. Para as coortes
mais jovens de cada censo, é evidente a maior escolaridade média das mulheres.
Existe, porém, uma idade em que ocorre uma reversdo (ponto de inflexao)
do hiato de género (ver gréfico 3 para a razdo de anos médios de homens e
mulheres por coorte e ano censitario). Tal fendmeno estd presente nas infor-
macdes de todos os censos analisados. Nos grupos etarios mais idosos, a razéo
entre os anos médios de estudo de homens e mulheres ultrapassa 40%. No
censo de 1960, os homens da coorte nascida entre 1911 e 1915, e que estédo
no grupo etario de 45-49 anos, apresentavam, em média, uma escolaridade
35% maior que as mulheres. Em 1970, essa diferenca tinha diminuido para
30% e em 1980, para 24%. Estes nimeros, por outro lado, evidenciam uma
volta tardia a escola por parte das mulheres, numa proporcao maior do que
a dos homens?®.

5. Uma outra possibilidade é que o diferencial de mortalidade existente entre os niveis socioe-
condmicos, para os quais a educacao € uma proxy, seja menos pronunciado entre os homens
do que entre as mulheres.
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GRAFICO 3

Ja nas coortes nascidas apds | 950 o hiato de género ja reflete a maior
escolaridade das mulheres. Por exemplo, para a coorte nascida entre 1951 e
1955, as mulheres apresentavam, no censo de 1960, um pouco mais de 5%
de vantagem em relacdo aos homens. Nos censos posteriores, a diferenca em
favor das mulheres aumentou ainda mais.

Esses dados confirmam as hipdteses apresentadas nas secdes iniciais
deste artigo de que as condicdes econdmicas, sociais e politicas do Brasil,
juntamente com o engajamento das mulheres, possibilitaram a reversao do
hiato de género na segunda metade do século XX. Foi o acimulo progressivo
de condigbes objetivas e subjetivas que viabilizou essas mudancas. A reversdo
do hiato de género comecou no ensino fundamental, avancou para o ensino
médio e chegou ao ensino superior a partir da década de 1970.

O gréfico 3 mostra que antes de 1950 a razdo entre os anos médios de
estudo de homens e mulheres favorecia os primeiros. A partir de 1950 essa
razao passou a favorecer as mulheres.
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HIATO DE GENERO NO ENSINO FUNDAMENTAL

Primeiro ciclo do ensino fundamental

Os graficos 4 e 5 apresentam as proporcoes declaradas para homens e
mulheres com o primeiro ciclo do ensino fundamental completo, por coorte
de nascimento, para os censos de 1960 a 2000. Tais propor¢des, para ambos
0s sexos, apresentam a forma de ondas sucessivas e crescentes. Censos mais
recentes correspondem a ondas que se sobrepdem e sobrepujam as ondas
anteriores.

A ndo ser o censo de 1970, que apresenta dados que parecem dis-
crepantes dos outros, o que poderia se explicado pela existéncia de uma
quinta e de uma sexta série primaria, além de um ano de admissdo incluso
no sistema escolar e, consequentemente, no questionario do censo, o que se
pode observar, tanto no grafico 4 (homens) como no gréfico 5 (mulheres), é
que as coortes nascidas mais no inicio do século tém uma propor¢do menor
de individuos com o primeiro ciclo do ensino fundamental completo e que o
crescimento maior aconteceu para as coortes mais no final do século.

GRAFICO 4
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Entre censos, ndo existe quase diferenca para as coortes mais velhas.
Para a primeira coorte com valores nao-nulos de cada censo (no grupo etario
de 10 a 14 anos) existe uma diferenca significativa em relacdo as informagoes
do censo consecutivo, que pode ser explicada pelo fato de que, apesar da
idade adequada para a conclusdo do primeiro ciclo do curso fundamental ser
10 anos, existe uma defasagem idade/série expressiva. Além disso, os homens
apresentam uma maior defasagem idade/série, neste nivel de ensino, do que
as mulheres, demorando, entdo, mais tempo para concluir estes quatro anos
de ensino formal.

Atente-se para o fato de que as mulheres tiveram um maior ganho do
que os homens, evidenciado pelos maiores valores alcangados pelas coortes
femininas mais novas frente as masculinas, bem como os valores menores para
as coortes mais velhas femininas, outra vez comparadas as masculinas. Nas
coortes mais jovens, a proporcao de mulheres com o primeiro ciclo do ensino
fundamental completo chega a 80% (contra 70% para os homens), enquanto
nas coortes mais velhas tal proporcdo gira em torno de 18%.

GRAFICO 5

O gréfico 6 apresenta a razao das proporc¢des entre homens e mulheres
e sintetiza melhor a evolugdo relativa entre os sexos. Quando a razdo é |,
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tem-se a mesma proporc¢ao de homens e mulheres completando o primeiro
ciclo do curso fundamental. Quando a razao é maior do que a unidade, tem-se
mais homens, quando menor, mais mulheres completando o primeiro ciclo.
Para as coortes mais velhas, a proporcao de homens com o primeiro ciclo do
ensino fundamental completo era de até 20% maior do que a de mulheres.
No outro extremo, ou seja, nas coortes mais novas, ocorre situacao inversa,
e as mulheres tém quase 20% a mais de individuos com o primeiro ciclo do
ensino fundamental completo, sendo que essa diferenca vem aumentando
guanto mais recente € o censo.

O ponto da reversao do hiato de género, no ensino fundamental, ocor-
reu para as coortes nascidas a partir dos anos de 1930, ou seja, apds o fim
da Republica Velha e o inicio da fase de crescimento enddgeno da economia
brasileira e de formulacdo das primeiras politicas sociais. Esse processo, en-
tretanto, ndo se apresentou de maneira linear.

GRAFICO 6

Examinando-se as coortes mais jovens de um dado censo (10 a 20 anos),
observa-se que a diferenca existente entre mulheres e homens diminui com o
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tempo (notavel quando, no censo seguinte, a proporcao de homens/mulheres
dessa mesma coorte, dez anos mais velha, é maior), confirmando que, para
esse caso, a defasagem idade/série deve ser maior e crescente por idade entre
os homens. Estes atingem, entre os censos, um nivel de conclusao do primeiro
ciclo do curso fundamental mais préximo ao das mulheres.

A defasagem nao é seguida, pelo menos ndo como comportamento geral,
de abandono do estudo antes do término desse nivel. No censo de 1980, a
razdao da proporcao de individuos com o primeiro ciclo do ensino fundamental
completo para a coorte nascida entre 1966 e 1970 era de 0,8526, indicando
que haveria quase | 5% a mais de mulheres do que de homens com o primeiro
ciclo completo. Ja no censo de 1991, essa mesma coorte apresenta um valor
de razdo homens/mulheres de 0,9767, indicando que a diferenca é de pouco
mais de 2%, ou seja, entre os censos de 1980 e 1991, mais homens do que
mulheres terminaram o primeiro ciclo, diminuindo o hiato computado no
censo anterior.

Esse hiato para o primeiro grupo etario considerado nos dados (10 a
[4 anos) tem crescido com o tempo, indicando possivelmente um aumento
da diferenca da defasagem idade/série entre homens e mulheres. Em 1960,
era de 5%, passando a 12% em 1970, a 15% em 1980, chegando a |7%
em 1991. A mudanca da inclinacdo da reta que une o primeiro e o segundo
grupos etarios mais jovens de cada censo, aliada a tendéncia dos grupos que
se seguem, é consistente com tal hipdtese. J& para as coortes mais velhas,
existe comportamento inverso, visto que sao as mulheres que aumentam o
nivel educacional entre os censos®.

Para a coorte nascida entre 1906 e 1910, a razdo computada com os
dados do censo de 1960 indica um valor de I,17, ou seja, quase |7% a mais
de homens com o primeiro ciclo completo. Ja em 1980, esse valor cai para 1,0.
Esses dados parecem indicar que as mulheres mais velhas no final do século XX

6. Uma outra explicacdo possivel seria a mortalidade diferencial entre as classes sociais. A mor-
talidade dos individuos de baixa renda é maior que a dos individuos de alta renda. Como esse
diferencial é maior entre os homens do que entre as mulheres, principalmente para os jovens
adultos, a melhora diferenciada dos homens pode espelhar a maior mortalidade dos individuos
de baixa renda, que esté altamente correlacionada com baixos niveis de escolaridade. Ou
seja, a melhora pode ser explicada ndo por mais anos de estudo entre os homens, mas pela
eliminagdo dos individuos de baixa escolaridade
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estavam voltando para a escola ou para os cursos supletivos. Comparando-se
as diferentes curvas, pode-se notar também um movimento de bascula: os
censos mais antigos correspondem a curvas mais inclinadas e mais elevadas, e
o movimento temporal € o de descenso e horizontalizagdo.

Segundo ciclo do ensino fundamental

Considerada a mesma informacao para o ensino fundamental, encontra-
se um comportamento semelhante ao do primeiro ciclo. Os graficos 7 e 8
apresentam, respectivamente, para homens e mulheres, a proporcao de indi-
viduos com o curso fundamental completo por coorte de nascimento. Aqui,
parece mais clara a imagem de ondas sucessivas de tamanhos crescentes. O pico
para as mulheres ocorre no censo 2000 para o grupo etario de 20 a 24 anos
com o valor de 58,5%, enquanto para os homens, no mesmo grupo etario,
a proporcao de individuos que terminaram o ensino fundamental é de 49%.

GRAFICO 7
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GRAFICO 8

O grafico 9 mostra a razao das proporcdes de individuos do sexo mas-
culino e feminino com o curso fundamental completo e apresenta as mesmas
caracterfsticas do comportamento observado no gréfico 6: nas coortes mais
jovens de cada censo, valores menores do que | (indicando proporg¢ao maior
de mulheres). Nota-se que em todos os grupos etérios apresentados no censo
de 1960 a proporcao de homens era maior que a proporg¢ao de mulheres com
curso fundamental completo, sendo que nas coortes mais velhas a diferenca
chegava a 20% em favor dos homens.

A partir do censo de 1970, a proporgao de mulheres com ensino
fundamental completo aumentou muito, especialmente para as coortes mais
novas que viveram as transformacdes estruturais e institucionais ocorridas no
Brasil a partir da Revolucao de 1930 e, em especial, as conquistas ocorridas
depois de 1945. As vitdrias femininas na educacao foram se acumulando ao
longo da segunda metade do século XX, a tal ponto que os dados de 991
e 2000 apontam para apenas trés ou quatro grupos etdrios em que ha uma
maior propor¢ao de homens com o curso fundamental completo. Os dados
desses dois levantamentos mostram também que para os grupos etarios mais
novos a diferenca educacional entre homens e mulheres ultrapassou 30%.
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GRAFICO 9

HIATO DE GENERO NO ENSINO MEDIO E SUPERIOR

Ensino médio

Os gréaficos 10, |1 e |12 apresentam as mesmas informagdes para os
que completaram pelo menos o ensino médio. Nos graficos [0 e | |, persiste
a imagem de ondas crescentes sucessivas. As diferencas entre os dois sdo,
basicamente, de que as ondas femininas continuam mais concentradas, com
um pico mais pronunciado e comecando a partir de um nivel mais baixo. Isso
confirma a andlise de que as conquistas femininas na educacao aconteceram
de maneira progressiva, sendo que a entrada maciga das mulheres no ensino
médio ocorreu apos |960.

A Ultima onda feminina, verificada nos dados do censo 2000, alcanga um
pico mais alto (36% contra 28% dos homens) e em uma coorte cinco anos
mais jovem do que a dos homens.
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GRAFICO 10

GRAFICO | |
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O gréfico 12, em que se apresenta a razdo da proporcao de individuos
dos sexos masculino e feminino que completaram pelo menos o ensino médio
(em escala logaritmica dada a diferenga entre os maiores e os menores valores),
apresenta comportamento semelhante ao observado no grafico 9, porém, com
diferencas mais exacerbadas. Para as coortes mais velhas do primeiro censo, a
proporcao de homens com o ensino médio completo ultrapassa em mais de
quatro vezes a de mulheres. Esses dados confirmam que existia uma barreira
muito grande para a entrada das mulheres no ensino médio no final do século
XIX e infcio do século XX. Contudo, a realidade mudou completamente para
as coortes nascidas apos 1930 e que entraram no ensino médio apds |945.

GRAFICO 12

Nivel superior

Considerando-se os dados correspondentes ao ensino superior (ver
graficos 13 a 15), nota-se no passado um hiato ainda maior entre homens e
mulheres e uma recuperacdo ainda maior. Nos gréficos 13 e 14, persiste a
imagem de ondas crescentes sucessivas. A diferenca mais notavel é o pata-
mar de inicio das ondas: em torno de 2% para os homens e 0, 1% para as
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mulheres. Como acontece para o ensino médio, as ondas femininas sdo mais
concentradas e alcancam um pico para uma coorte cinco anos mais jovem,
porém, da mesma altura que as ondas masculinas (em torno de 8%). Aqui,
também é mais marcante a diferenca entre censos, mostrando que o estudo
tardio é comum aos dois sexos.

GRAFICO 13

O comportamento ja observado para as coortes mais velhas do estudo
para os concluintes dos cursos que precedem o curso superior (primeiro e
segundo ciclos do ensino fundamental e ensino médio) aparece ampliado para
o curso em pauta. A proporcao de populacao masculina que conclui o curso
superior é quase 20 vezes maior que a feminina para os individuos da coorte
mais velha deste estudo (ver grafico 15). J& a proporcdo de mulheres que
concluem o curso universitario na coorte mais jovem (197 1-75) é quase duas
vezes superior a dos homens. Esses dados mostram que a reversao do hiato
de género no curso superior foi a conquista mais significativa das mulheres, pois
elas ndo apenas reduziram um diferencial de quase 20 vezes, como alcangaram
um diferencial de quase duas vezes em relacdo ao sexo masculino.
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GRAFICO 14

GRAFICOS 15
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Também na educagdo superior, as transformacdes estruturais e institu-
cionais ocorridas no pals possibilitaram a abertura de oportunidades educacio-
nais para as mulheres. Por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
(LDB), de 1961, ao equiparar o curso normal ao curso “cientifico” (ensino
médio) criou oportunidade para que um maior nimero de mulheres se can-
didatasse a universidade. E o vestibular baseado no critério de conhecimento,
sem qualquer discriminacdo de género, favoreceu as mulheres com melhor
desempenho académico.

CONSIDERACOES FINAIS

Sem duvida existem diferencas expressivas entre a escolaridade das
mulheres e a dos homens brasileiros. Durante cerca de 450 anos, o hiato de
género na educacao brasileira favoreceu os homens. Mas, na segunda metade
do século XX, houve uma reversdo do hiato de género e as mulheres ultrapas-
saram seus congéneres masculinos em termos de anos médios de escolaridade.

Contudo, as estatisticas globais, como, por exemplo, nimero de anos
de estudo para a populagdo maior de |8 anos, podem ser enganosas, pois
englobam em um mesmo indicador o comportamento diferenciado das diversas
coortes. O que podemos depreender dos dados é que as mulheres dos grupos
etarios mais jovens tém ndo sé diminuido as diferencas em relacao aos homens
quanto a escolaridade, como também vém ganhando terreno sobre eles.

Alguns autores, como Rosemberg (2001) e Beltrdo e Teixeira (2005),
consideram que embora tenha havido um avanco feminino na educacao, ainda
persiste uma bipolarizagdo de sexo nos cursos humanas-exatas, sendo que as
mulheres ainda estariam concentradas em carreiras “mais faceis” ou menos
valorizadas socialmente. Contudo, estudos que levam em consideragio as di-
ferencas geracionais mostram que as mulheres com idades entre 20 e 29 anos
no censo 2000 j& apresentavam ganhos significativos nas carreiras consideradas
“mais dificeis” e de maior prestigio social (Guedes, 2004).

Mesmo considerando que ainda existam diferencas sexistas no ensino,
o Brasil € um exemplo de pafs que conseguiu reverter o hiato de género na
educacao e eliminou o déficit educacional das mulheres em relagdo aos ho-
mens. Nesse aspecto, a vitoria feminina foi espetacular, embora o nivel e a
qualidade da educagdo brasileira ainda estejam muito atras da de outros paises
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com o mesmo grau de desenvolvimento socioeconémico. O caso brasileiro
pode servir de exemplo na medida em que as politicas universalistas adotadas
no Brasil — tais como o direito de voto feminino, a educacao igualitaria, os
direitos civis e de familia da Constituicdo de 1988 — contribuiram para que as
mulheres brasileiras avancassem na conquista de maiores niveis educacionais.

Todavia, se o hiato de género continuar crescendo, mesmo que a favor
das mulheres, o Brasil estard contrariando as recomendac¢des das Conferéncias
Internacionais da ONU que apontam para a equidade de género em todos
os campos de atividade. Homens com niveis educacionais muito inferiores
aos das mulheres podem dificultar o didlogo e a convivéncia entre os sexos.
Evidentemente, é preciso elevar os graus de escolaridade dos homens e ndo
interromper a ascensido das mulheres. Ao mesmo tempo, seria preciso me-
lhorar a qualidade do ensino para ambos os sexos.

Foge ao escopo deste artigo abordar a relagdo complexa entre a entrada
das mulheres nos niveis mais elevados de escolaridade e as discriminagdes no
mercado de trabalho. Contudo, é preciso dizer que muitas mulheres buscam
uma maior qualificacdo educacional ndo apenas para uma realizacdo pessoal,
mas também para conseguir vencer as barreiras ocupacionais do mercado de
trabalho, que, geralmente, dd mais oportunidades para os homens, mesmo
aqueles com menos anos de estudo.

Portanto, destaca-se que as conquistas femininas no campo educacional
nao foram acompanhadas por conquistas no mercado de trabalho no mesmo
grau. As mulheres reverteram o hiato de género na educagiao, mas nao rever-
teram os hiatos ocupacional e salarial. Para que haja justica social e equidade
de género no Brasil do século XXI seré preciso que os homens avancem em
todos os niveis educacionais e que as mulheres revertam as desigualdades de
género no mercado de trabalho, j& que as conquistas educacionais ndo podem
ser analisadas fora do contexto mais geral das relacdes sociais de género.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma experiéncia piloto de formacdo a distancia de profissionais de educacdo
nas temdticas de género, sexudlidade, orientacdo sexual e relacées étnico-raciais, resultado de
uma articulacdo entre diversos ministérios do governo federal (Secretaria Especial de Politicas
para Mulheres, Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial e o Ministério da
Educacdo), o British Council e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos da
Universidade Estadual do Rio de Janeiro. O curso, ocorrido entre maio e setembro de 2006, teve
como publico-alvo professores/as do ensino fundamental em seis municipios da rede publica e seu
objetivo primordial foi ampliar a compreensdo sobre a dindmica dos processos de discriminacdo
na sociedade brasileira, especificamente o racismo, o sexismo e a homofobia, possibilitando o
fortalecimento de acdes de combate a essas discriminacées.

FORMACAO DE PROFESSORES — SEXUALIDADE — GENERO — RACISMO

ABSTRACT

GENDER, SEXUALITY AND RACE/ETHNICITY: TRANSVERSAL CHALLENGES TO TEACHER
TRAINING. This article presents a pilot experience in distance training for professionals in
education in the areas of gender, sexudlity, sexual orientation, and racial relations resulting from
the coordination of several ministries of the Brazilian Federal Government, the British Council
and the Latin American Center for Sexuality and Human Rights of the State University of Rio de
Janeiro. The course, was held between May and September 2006, and was aimed at elementary
school teachers of the public school system. Its main purpose was to further the understanding of
the dynamics of discrimination processes in the Brazilian society, especially racism, sexism, and
homophobia, thus strengthening actions for fighting such discrimination.

TEACHER EDUCATION — SEXUALITY — GENDER — RACISM
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Este artigo relata a concepgdo e execucdo de uma experiéncia inédita
de formacao a distancia de profissionais de educagao nas tematicas de género,
sexualidade, orientacao sexual e relagdes étnico-raciais, resultado de uma ar-
ticulagdo entre diversos ministérios do Governo Federal brasileiro (Secretaria
Especial de Politicas para Mulheres, Secretaria Especial de Politicas de Promo-
cdo da lgualdade Racial e o Ministério da Educacao), o British Council (érgao
do Reino Unido atuante na area de Direitos Humanos, Educacido e Cultura)
e o Centro Latino-Americano em Sexualidade e Direitos Humanos — Clam
—, Instituto de Medicina Social da Universidade do Estado do Rio de Janeiro —
IMS/Uerj. Parte do International Sexuality Forum, o Clam tem-se dedicado a
pesquisa e a formagdo na area dos estudos de sexualidade e género e busca
contribuir para a formulacdo de politicas publicas que visem diminuir as desigual-
dades sociais na América Latina. Dada sua expertise e sua missdo institucional,
o Clam participou da concepgao e coordenou a execugdo do projeto. Eem
razdo de minha atuacdo como coordenadora' do projeto que apresento esse
relato, indicando os principais desafios e potencialidades dessa experiéncia.

Embora o Clam jé vislumbrasse a possibilidade da educacio a distancia
como estratégia viavel de atuagdo para a América Latina, foi exatamente com
a oportunidade oferecida por este curso que nos deparamos com uma série
de desafios de forma concreta. O primeiro deles se refere exatamente a via-
bilidade de concepcao e implementacdo de um projeto de grande amplitude
envolvendo tantos parceiros distintos. O contelido e a metodologia escolhidos
precisariam ser amplamente discutidos de forma que fossem respeitadas as
orientagdes tedricas, politicas e pedagdgicos dos parceiros. Em outro plano,
desde o Governo Federal até as escolas, passando pelas Secretarias de Edu-
cacdo de estados e municipios, era preciso montar um projeto de gestao agil

I. A equipe de coordenagdo foi composta por Fabiola Rohden, Maria Luiza Heilborn, Sérgio
Carrara, Leila Aratjo, Andreia Barreto (Coordenacdo Geral) e Elizabeth Rondelli, Karla Vaz
Cavalcanti, Laura Coutinho e Maria Lucia Cardoso (Coordenagdo em Ensino a Distancia —
EaD). Na coordenacao governamental estiveram Maria Elisabete Pereira (Secretaria Especial de
Politicas para as Mulheres (SPM/PR), Rosiléa Roldi Wille (Secretaria de Educagdao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade — (Secad/MEC), Alexandre Pedro e Leila Medeiros (Secretaria de
Estado da Educagdo — Seed/MEC), Graca Ohana (Secretaria Especial de Politicas de Promocao
de Igualdade Racial — Seppir/PR), além de Roberta Kacowicz (British Council). Agradeco a
todos os participantes do projeto que de forma direta ou indireta colaboraram na producao
deste trabalho.
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e eficaz. Um segundo desafio implicava avaliar em que medida a educacao a
distancia seria a estratégia mais adequada. Nesse ponto, foi de fundamental
importdncia encara-la ndo como um meio de massificacao da transmissao do
conhecimento, mas como uma possibilidade a ser testada. Procuramos nos
afastar tanto dos defensores mais fervorosos que exaltam esse caminho sem
uma critica mais densa quanto daqueles que, por principio ou por desco-
nhecimento, rejeitam apressadamente essa via. Além disso, outro desafio foi
desenvolver um projeto que partisse da premissa da transversalidade, algo
muito desejavel mas com certeza extremamente dificil. E, por Ultimo, talvez
o maior de todos os desafios tenha sido imaginar como poderfamos, nessas
condicdes, tratar de temas tdo impactantes como género, sexualidade e re-
lacoes étnico-raciais com os/as nossos/as professores/as cursistas que, como
todos sabem, dispdem de poucas oportunidades formais de interlocucdo para
além de sua pesada jornada de trabalho.

Provavelmente essas ddvidas vém a mente de todos aqueles preocupa-
dos com a viabilidade de projetos nessa area. Explicitd-las e relatar algumas de
nossas decisoes para lidar com elas pode incitar um debate proveitoso. Além
de apresentar sucintamente as varias fases e instancias de execugio do curso,
pretendo pdr em discussdo alguns aspectos que nos levaram a conceber tal
proposta e alguns resultados que nos levam a rediscuti-la. O objetivo principal é
compartilhar de forma mais ampla os dados desse projeto piloto que, para além
dos ganhos efetivos em termos dos cursistas e equipe formados, se traduzem
em um rico material de pesquisa e analise sobre educacdo, transversalidade
e cidadania no Brasil.

ORIGENS E PRETENSOES DO PROJETO

Em 2004, o Governo Federal brasileiro, por meio da SPM, estabeleceu
uma articulacio institucional com o British Council, visando a elaboracdo de um
projeto de formacao de profissionais de educacdo tendo como foco a temética
de género. No mesmo ano, o debate se ampliou com a inclusdo das tematicas
de discriminacao étnico-racial e da diversidade de orientagdo sexual a medida
que o MEC e a Seppir-PR foram incorporados ao projeto. Ao longo desse
processo, foi realizado o Seminério Internacional Educando para a Igualdade
de Género, Raga e Orientagdo Sexual, que aconteceu em Brasilia e contou
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com a participagdo de representantes da SPM, da Seppir, do MEC, do British
Council, além de académicos/as e membros de entidades da sociedade civil
ligados aos movimentos negro, das mulheres e dos gays, |ésbicas, bissexuais,
transexuais e travestis — GLBTT. Na ocasido houve consenso que o tratamento
conjunto desses temas em materiais didaticos e estratégicos de formagdo de
educadores/as seria importante por questionar diversas formas de preconceito.

Em agosto de 2005 os coordenadores do projeto no ambito do Governo
Federal, liderados pela SPM, convidaram o Clam para ingressar no projeto
com a missdo de desenvolver um curso de educacao a distancia que tratasse
conjuntamente as tematicas de género, raca/etnia e sexualidade. O convite
representou uma confluéncia de interesses, uma vez que o Clam ja vinha pro-
movendo debates e seminérios que abordavam transversalmente esses temas.
A perspectiva em curso era centrada na ideia de que seria oportuno promo-
ver a interacao ou pelo menos nuancar a divisio entre campos disciplinares
distintos originados em razao do estudo desses trés temas e dos correlativos
processos de discriminacdo social. Da mesma forma, pretendia-se incentivar
a articulagdo entre ativistas e promotores de politicas publicas relativas a cada
uma das problematicas.

O curso piloto configurou-se como uma modalidade de Ensino a Dis-
tancia — EaD —, composto por uma carga horaria de 200 horas. Delas, 30
trabalhadas em aulas presenciais, que aconteceram em cada municipio-pélo,?
entre maio e junho de 2006, por meio de seminario-participativo. Via Internet
o/a cursista teve mais |70 horas de atividades. Considerado pelo MEC como
de atualizacdo, o curso é certificado pela Universidade do Estado do Rio de
Janeiro — UER]. Teve como publico-alvo prioritario professores/as do ensino
fundamental da rede publica brasileira e seu objetivo primordial era ampliar
a compreensao sobre a dindmica dos processos de discriminagdo presentes
na sociedade brasileira, especificamente o racismo, o sexismo e a homofobia,

2. Dourados (MS), Maringa (PR), Niterdi (R]), Nova Iguagu (R]), Porto Velho (RO) e Salvador (BA).
Os municipios foram selecionados, de acordo com o critério de territorialidade, representando
todas as regides geograficas do Brasil (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul) e com
relagdo a diferentes perfis de tamanho e localizacdo. Considerou-se ainda a prévia articulagio
politico-institucional entre Governo Federal e agentes locais, tanto do poder publico como
da sociedade civil, capazes de facilitar a implementacio do projeto. E de se notar também,
embora esse ndo tenha sido um critério, que os municipios representam formas variadas de
composi¢ao no que se refere a raga/etnia.
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possibilitando o fortalecimento de acdes de combate a discriminagdo. Ha que
ser ressaltado que a escolha por trabalhar com professores/as que lecionam
entre a 5 e 8° séries do ensino fundamental deveu-se ao fato de eles/elas
lidarem com adolescentes e jovens, supostamente mais sensiveis as tematicas
em questao.

A execucdo do curso ficou a cargo do Clam, que coordenou a elabo-
racdo do material didatico, selecionou e treinou os professores on-line e os
orientadores tematicos, selecionou os cursistas e, em parceria com o Governo
Federal, coordenou o desenvolvimento do curso até sua fase final. Aos estados e
municipios envolvidos coube disponibilizar a estrutura dos nicleos tecnoldgicos
das Secretarias Estaduais de Educacao e laboratérios de informatica das escolas
para capacitar os professores nas tecnologias do ambiente virtual utilizado,
desenvolvido pelo Ministério da Educacdo por meio do Programa Nacional
de Informatica em Educac¢do — Prolnfo. Em suas diferentes etapas participaram
do projeto especialistas em educacao, profissionais de gestao, especialistas nas
tematicas do curso e em educacdo a distancia.

A fundamentacdo pedagdgica do curso centra-se na integralidade do
ser humano e sua capacidade e autonomia na integracdo dos campos do co-
nhecimento. E o modelo de execucdo combinou o equilibrio entre o estudo
individual e a interacdo dos/as participantes (alunos e professores on-line) nas
atividades via Internet (Pereira et al., 2007).

Ao longo de sua confeccao os pressupostos do curso foram refinados e
podem ser resumidos nos seguintes principios:

| diferencas de género, de orientacdo sexual, de raca/ etnia devem ser
respeitadas e valorizadas, ndo devendo ser utilizadas como critério
de exclusdo social e politica;

2. é fundamental manter uma perspectiva ndo-essencialista em relacdo
as diferencas, procurando desenvolver uma postura critica em rela-
cdo aos processos de naturalizagdo ou biologizacdo, que acabam por
transformar diferencas em desigualdades;

3. discriminagdes baseadas em raga/etnia, género e sexualidade estdo
imbricadas na vida social e na histéria de diferentes sociedades, ne-
cessitando por isso uma abordagem conjunta e transversal. Ou seja,
discriminacao em relacdo as mulheres articula-se a discriminacdo em
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relacdo aos que sdo sexualmente atraidos por pessoas do mesmo
sexo ou ainda que discursos racistas possam utilizar caracteristicas
socialmente atribuidas ao feminino para inferiorizar negros/as, indi-
genas ou outros grupos considerados inferiores;

4. a formulagdo de leis anti-discriminacdo nao é suficiente para fazer
cessar acdes violentas e intolerantes em relacdo as diferencas de
género, de raca e orientacdo sexual, sendo para isto fundamental
privilegiar acdes que visem a transformacgdo das mentalidades e das
préaticas sociais;

5. aescola, embora tenha se constituido historicamente como espaco de
reproducdo de preconceitos, é local estratégico para o processo de
transformacao e deve cumprir sua missao de formar pessoas dotadas
de espirito critico;

6. o estatuto das diferencas de género, de raga e de orientacao sexual é
um debate aberto envolvendo delicadas questdes morais, sendo que
o curso ndo deve, portanto, pretender divulgar a “verdade” sobre
tais diferengas pela adogdo de qualquer tipo de cartilha ou doutrina.
Nesse sentido, o fundamental é propiciar que os alunos e as alunas
compreendam as implicacbes éticas das diferentes posi¢des em jogo
e construam sua prépria opinido nesse debate;

7. a EaD é uma das modalidades de ensino capazes de potencializar o
efeito multiplicador da agdo educativa (Carrara, Rohden, 2006).

Durante a fase de realizacdo do curso, os/as cursistas foram orientados/
as por professores/as on-line que fizeram a mediacdo da aprendizagem a partir
dos conteldos desenvolvidos pelos/as professores/as especialistas. Nos pdlos,
os cursistas foram acolhidos e orientados por multiplicadores dos Nucleos de
Tecnologia Educacional — NTEs — para esclarecimento de dlvidas de carater
tecnoldgico (de computacdo, de Internet ou de acesso ao site — e-Prolnfo). Para
o total de 1.200 cursistas, foram contratados 36 professores on-line, ou seja, 36
cursistas por turma para cada professor on-line. Algumas turmas foram iniciadas
com um total de até 40 cursistas para atender a demanda. O curso-piloto teve
36 turmas, sendo 24 com cursistas de um Unico municipio e |2 mistas, com
6 cursistas de cada um dos 6 municipios. O objetivo de estabelecer esses dois
tipos de turmas foi, primeiro, produzir a interacdo entre cursistas de regides
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diferentes do palis e, com isso, possibilitar a discussdo dos temas de acordo
com o viés regional; e, segundo, trabalhar nesse curso-piloto com um grupo
de controle para, ao final, avaliar se os objetivos foram mais bem alcangados
com as turmas locais ou com as turmas mistas.

Os professores on-line foram selecionados entre profissionais com
bom dominio prévio na area de conhecimento dos médulos e com alguma
familiaridade com as tecnologias de trabalho virtual. Para tal atividade foram
convocados pds-graduandos e/ou pds-graduados nas areas de conhecimento
afins. A capacitagao dos professores on-line aconteceu em duas etapas. A pri-
meira, presencial, ocorreu na semana de 20 a 24 de margo de 2006, na UER|,
e contou com a presenca dos representantes dos NTEs e dos/as professores
especialistas. A segunda, a capacitacdo a distancia, foi realizada de 15 a 26 de
maio de 2006, diretamente no ambiente e-Prolnfo, e foi conduzida pelas coor-
denadoras pedagdgicas de EaD e apoiada pela equipe de suporte técnico. Dessa
segunda capacitacdo participaram também os multiplicadores dos NTEs, que
deram apoio aos cursistas nos pélos. Na fase de oferta do curso, os professores
on-line foram assistidos/as por duas coordenadoras pedagdgicas de EaD, que
os orientaram em relacdo a metodologia do ensino a distancia e também por
quatro orientadores de tema, que ficaram disponiveis para esclarecer dividas
em relagdo a abordagem dos assuntos principais do curso. Os professores on-
line foram também apoiados por uma monitoria, responsavel por acompanhar
a participacao dos cursistas com o objetivo de evitar a evasao.

PERSPECTIVAS E CONTEUDO

Desde o momento das discussoes iniciais sobre o projeto do curso a
perspectiva das ciéncias sociais e dos direitos humanos foi o ponto de partida.
Essa linha orientou a escolha dos/as especialistas convidados a elaborar os textos
base que deram origem ao conteldo efetivamente implementado no curso.
A proposta, que continha um elenco inicial de temas fundamentais, orientava
os autores no sentido de que privilegiassem a transmissao de conceitos im-
portantes assim como a articulagdo dos temas com o desenvolvimento dos
movimentos sociais pertinentes e a interagcdo com o ambiente escolar. Além
dos textos iniciais também foram apresentados casos para servir de apoio as
discussdes interativas. O material produzido inicialmente, ja de acordo com as

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 163



Fabiola Rohden

orienta¢des do roteiro para sua inclusdo na plataforma de educacéo a distancia,
foi objeto de discussao e reelaboracdo por parte de todas as equipes envolvidas
na coordenagao e sé posteriormente foi realizada a adequacao final ao formato
exigido. Construiu-se, portanto, um contetido de autoria coletiva, resultado
das 6bvias tensdes tedricas e politicas concernentes a uma proposta desse tipo
e da busca de aperfeicoamento e adequacdo aos objetivos.

Na fase de execugdo do curso, a participacdo dos professores on-line,
muitos deles profissionais reconhecidos no campo e alguns com a rara ex-
periéncia de lidar com os temas do curso de forma transversal, foi mais um
momento de refinamento do programa do curso. Também foi exigido dessa
equipe de profissionais que, na etapa interativa, sugerissem contetdos adicionais
aos alunos, como bibliografia e sites complementares além de autonomia no
encaminhamento das discussoes.

A etapa de ensino a distancia comportou cinco médulos organizados de
modo a promover um debate articulado das questdes relativas a discriminagao
de género, étnico-racial e por orientacdo sexual.

O médulo de abertura, além de apresentar o projeto do curso, sua me-
todologia, cronograma e forma de avaliacao, discute como instrumental analitico
basico os conceitos de cultura, diversidade cultural, etnocentrismo, esteredtipo,
preconceito e discriminacao. Mediante os conceitos de cultura e de diversida-
de cultural é abordado o cardter arbitrario e coletivo de comportamentos e
identidades sociais. Por intermédio do conceito de etnocentrismo, o mddulo
inicia a discussao sobre o fato de que, em muitos contextos as diferencas sao
julgadas com base em padrdes culturais préprios ao observador, determinando
atitudes que as desqualificam. A discussao s sobre o etnocentrismo, permite o
exame do modo pelo qual grupos sociais sao classificados segundo esteredtipos
enfatizando os processos de naturalizacdo de diferencas sociais e culturais.
Como exemplo desses processos, sdo problematizadas as concepcdes de
que a homossexualidade é inata, ou que a raca é geneticamente determinada,
ou que o cérebro das mulheres funciona de modo diferente ao do cérebro
dos homens. Aborda-se finalmente de que forma concep¢des etnocéntricas e
esteredtipos se articulam ao preconceito e a atitudes discriminatérias.

O médulo discute a importancia da escola na eliminacao do preconceito
e de praticas discriminatérias, devendo incorporar a discussao nao apenas em
datas comemorativas, mas na prépria dindmica das relacdes entre alunos e
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professores e no material didatico utilizado. Assim o cursista € levado a refletir
sobre a organizagdo do ambiente escolar, as relagdes que se estabelecem nesse
espaco e o tipo de material didatico que utiliza diante das representagdes sobre
as relagdes de género, raca/etnia, orientacao sexual/ sexualidade correntes na
sociedade brasileira.

O segundo mddulo é dedicado a discussao sobre género e aborda as
desigualdades sociais entre homens e mulheres na sociedade brasileira e na
esfera escolar. Além disso, investiga as dindmicas sociais por meio das quais as
identidades de género sao socialmente construidas e como a escola pode atuar,
desnaturalizando certos esteredtipos e questionando as desigualdades sociais.
Discute-se como representacdes de género incidem na socializagao infantil e
adolescente, nas escolhas que homens e mulheres fazem ao longo da vida,
desde a profissdo até a vida sexual-afetiva, na construcdo da identidade social
de cada individuo, na divisdo sexual do trabalho e, finalmente, na organizacéo
social da vida privada. Entende-se que categorias de género binarias (mas-
culino e feminino) sdo socialmente construidas, sendo arbitraria a hierarquia
ou distribuigdo diferencial de poder. Ao abordar o género como socialmente
construido no cotidiano da escola, da familia, da rua, da midia etc., toma-se
como pressuposto que as convencdes sociais decorrentes das relagdes de
género podem ser transformadas.

O médulo aborda de uma perspectiva transversal a articulacao da dis-
criminagdo social por género e por orientacao sexual na sociedade brasileira.
Apesar de ter havido transformacdes importantes no Brasil do final do século
XX no que tange as questoes relativas as relagdes de género e a orientacio
sexual, ndo é raro haver a perpetuacdo de violéncia (xingamentos, insultos,
difamagdes, agressao fisica, abusos sexuais) contra mulheres ou contra minorias
sexuais, e/ou raciais/étnicas pelo simples fato de estas ndo responderem as
expectativas sociais de comportamentos de género. Na mesma perspectiva,
o modulo trata a articulagdo entre género e raca apontando para o fato de
que a situacdo de pobreza e de discriminacdo étnico-racial agrava a posicao
subordinada que as mulheres negras ocupam em relagdo aos homens e a outras
mulheres. O curso oferece neste ponto destaque a diferentes movimentos
sociais brasileiros que se articulam na defesa dos direitos humanos: o movi-
mento feminista, o movimento de mulheres negras, o movimento de mulheres
indigenas e o movimento de gays, Iésbicas, bissexuais, transexuais e travestis.
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E dada especial atencdo a violéncia que continua a existir (inclusive na
escola) como uma perversa manifestacdo de discriminacao de género. A des-
peito de todos os avancos e conquistas das mulheres na direcado da equidade de
género, persiste no Brasil, uma forma de manifestacdo de poder masculino por
meio de violéncia fisica, sexual ou psicoldgica que agride ndo sé as mulheres,
mas também os homens que ndo se comportam de acordo com os rigidos
padrées dominantes de masculinidade. Reduzir estas manifestacdes violentas
a pobreza ou a desestruturacao social que acomete alguns grupos sociais seria
impedir a compreensdo do problema como propriamente violéncia de género.
Ressalta-se que de forma sutil e quase imperceptivel estdo presentes na escola
formas de discriminagdo nas praticas docentes, nas atividades didaticas e nos
conteldos curriculares que reforcam as diferencas sociais entre homens e
mulheres, tratando-as como se fossem naturais.

O terceiro mddulo é dedicado ao tema da sexualidade e orientacdo
sexual. O propésito central é o de promover a reflexdo sobre a relacao entre
sexualidade e sociedade, discutindo as convencdes relativas ao corpo, a iden-
tidade de género e a orientacdo sexual, bem como a diversidade de valores,
comportamentos e identidades sexuais, segundo diferentes culturas, grupos
sociais, contextos histéricos e vivéncias pessoais. Na perspectiva dos direitos
humanos, busca-se promover o reconhecimento e a critica a situagdes de pre-
conceito, discriminacdo e violéncia, associadas aos diferentes comportamentos,
expressoes e experiéncias da sexualidade.

O médulo incorpora a ideia de que a sexualidade é um fendmeno mul-
tifacetado, que envolve aspectos culturais, sociais, historicos e politicos, além
das dimensdes bioldgica e psicoldgica. Ndo deve, portanto, ser compreendida
como mera questao de instintos, impulsos, genes, hormonios. Nao se nega
a importancia da fisiologia e da morfologia como constituintes do que é ma-
terialmente possivel em termos de sexualidade, mas ndo se considera que as
predisposicdes bioldgicas produzam por si s, os comportamentos sexuais, a
identidade de género ou a orientacdo sexual. Elas formam um conjunto de
potencialidades que sé adquirem sentido por meio da socializagdo e do apren-
dizado de regras culturais. Por isso, ndo existe um corpo, nem modalidades
universais de comportamentos sexuais. Existem corpos marcados por expe-
riéncias de classe, de etnia/raca, de género, de geracio etc. Além do proéprio
conceito de sexualidade, sdo fundamentais para este médulo os conceitos de
identidade sexual e de género, orientacdo sexual e homofobia.
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Discute-se como a cultura ocidental moderna, por meio de um esforco
de estabelecer categorias de identidade pessoal ligadas a orientacdo sexual,
levou a imposicao da heterossexualidade como orientacao sexual “natural”,
“normal”, “saudavel”, desde que praticada entre adultos, legitimada pelo casa-
mento e associada a reproducdo. O mddulo trata as normas sociais, nesse caso
a “heteronormatividade”, como roteiros, mapas que orientam sem serem, no
entanto totalmente coerentes e sem contradi¢des. Sendo assim, no seio de
uma organizacdo social é possivel existir um padrao sexual dominante e muitas
experiéncias que fujam a norma. Baseia-se na ideia de que existe uma luta
constante em torno do que é tido como moralmente certo, normal, legftimo
em termos de sexualidade e género e que hd uma hierarquizacdo sexual na
qual a heterossexualidade é considerada “saudavel” a custa da estigmatizacéo,
degradacdo e mesmo criminalizagdo da diversidade sexual. Frutos desta hie-
rarquizacao surgem atitudes discriminatérias, como € o caso da homofobia,
contra as sexualidades consideradas desviantes.

Outro aspecto enfatizado é a discussao critica em relacdo a maneira como
a educacao sexual tem sido desenvolvida nas escolas brasileiras. Resultado de
investimento politico, fundamentado em uma forte preocupacdo de “adminis-
trar” o modo pelo qual os adolescentes vivenciam a sexualidade, ela é pensada,
muitas vezes, exclusivamente sob uma perspectiva bioldgica, tendo como eixo
central o tema da reprodugao, sem levar em conta a dimensédo cultural e his-
térica. Como resposta a essa forma de tratar a sexualidade, o médulo ressalta
a importancia de nao apenas professores de ciéncias e de biologia estarem
envolvidos com o tema, mas também aqueles vinculados as ciéncias humanas.

Quanto ao tema da sexualidade no contexto educativo estdo em pauta
também os limites de determinados enfoques educativos distanciados do uni-
verso simbdlico dos alunos. Ressalta-se, para a superacdo desta abordagem
no ambito escolar, a importancia de se levar em conta vivéncias e percep¢des
juvenis sobre temas como diversidade sexual, direitos sexuais e reprodutivos,
gravidez, desejo, prazer, afeto, Aids, drogas. Por exemplo, ao abordar a te-
matica da gravidez na adolescéncia hd que se atentar para o valor simbdlico
da gestacdo e da maternidade para mulheres jovens de acordo com as classes
sociais. As abordagens educativas para jovens sobre prevencdo de doencas
sexualmente transmissiveis — DSTs —, Aids e gravidez devem ser feitas tendo
em vista que a formacdo e mudanca de comportamentos, suas escolhas e
desejos ndo dependem apenas de decisdes racionais.
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O quarto médulo aborda as relacdes étnico-raciais, por meio do estudo
de conceitos-chave, como raga, racismo e etnicidade. Trata também da desigual-
dade racial e sua manutencao pela forca do preconceito e da discriminagdo; da
dindmica das relagbes raciais e étnicas; dos diferentes sistemas de classificacoes
raciais e a producdo do racismo; dos arranjos possiveis entre raca, género e
sexualidade na vida social; do impacto das desigualdades étnico-raciais no curri-
culo escolar e, por fim, da importancia de se afastar as visdes estereotipadas na
pratica de ensino. Seguindo o olhar critico presente no campo antropolégico, o
curso problematiza o termo raga, ressaltando o quanto influenciou e influencia
a naturalizacao das desigualdades sociais, embora possa ser utilizado na pratica
politica como estratégia de combate a ideologia do racismo.

O mddulo dedica-se também a tratar da questao racial no Brasil, descre-
vendo as teorias racistas que estiveram presentes entre o final do século XIX
e a primeira metade do século XX, em cujos termos a miscigenacao seria um
processo positivo de “branqueamento” e de melhoria da nagao. Discute ainda
como, no plano ideoldgico, a questao racial é elaborada no pals, destacando
a presenca de uma visdo que, no plano formal compreende o Brasil como
uma democracia racial em razio de sua diversidade étnica e racial, mas que
na pratica ndo deixa de atualizar uma suposta superioridade branca em relacédo
aos negros e indigenas.

Além da questao especffica do racismo e de suas formas de manifestacao
sdo tema desta unidade as articulacdes entre as diferentes formas de desigualda-
des sociais presentes em nossa sociedade. Busca-se ressaltar que género, raca
e orientacdo sexual ndo devem ser lidos apenas como sujeicdes que atuam em
um mesmo sentido, ou seja, que um homem negro pode-se mostrar machista
ou que um homem ou uma mulher homossexual pode apresentar uma posicao
racista ou classista. O mddulo leva a compreender que racismo, homofobia e
machismo estdo difusos na sociedade ndo sendo exclusivos de nenhum grupo
social. Diante da complexidade do tema, o curso se dedica ao entendimento
da articulagdo entre discriminacido, o conceito de desigualdade e o quadro
das desigualdades raciais no Brasil. Nesse sentido, desigualdade diz respeito
a distribuicao diferencial de recursos e oportunidades. Pode decorrer de uma
diferenca de atributos ou performances individuais (em termos de educacdo
e/ou experiéncia) ou em razdo de desvantagens historicamente produzidas
entre grupos humanos (desigualdades substanciais), tais como aquelas que
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estdo inscritas nas ideias de diferenca entre brancos, negros e indigenas, ho-
mens e mulheres.

O curso volta a abordar o termo esteredtipo (recurso classificatério que
simplifica a relacdo imagem/conceito) para ampliar a discussao de desigualdade
racial, ressaltando seu peso na configuragdo do preconceito e da discrimina-
cdo. Ressalta-se que os esteredtipos construidos acerca de grupos sociais que
compdem a sociedade, em relacdo a sexo, cor/raga, classe etc. se tornam
caracteristicas definidoras de lugares sociais, simbdlicos e econdmicos na
sociedade. Determinam oportunidades e dificuldades na esfera da vida social,
influenciando, por exemplo, ativamente na possibilidade de mobilidade social
de negros, mulheres, gays, lésbicas.

O mddulo descreve o fato de que a escola reflete em seu ambito o
racismo, a homofobia e o sexismo caracteristicos de sociedade brasileira.
Um exemplo disso sdo as politicas educacionais que procuram minimizar as
atitudes discriminatérias por meio da negacao de que existam como realidade,
acabando por confirma-las. Outro sdo os livros didaticos que contém visdes
estereotipadas e preconceituosas acerca dos grupos minoritarios. A escola,
muitas vezes, ao abordar a discriminagdo, trata o assunto apenas do ponto
de vista do discriminado e nunca dos discriminadores e, ao falar de diferenca,
refere apenas diversidade cultural ou discute a diversidade étnico-racial como
uma questdo do passado. A proposta é ndo sé pontuar como a escola, por
meio de seus conteldos curriculares, produz mazelas sociais, mas como pode
ser transformadora, tornando-se um espaco privilegiado para a promocao da
igualdade e para a eliminacdo de toda forma de discriminacdo e racismo.

Em razdo desse posicionamento o curso relata a existéncia de pesquisas
que estao trabalhando na construcdo de referenciais para o tratamento pe-
dagdgico da temadtica étnico-racial, inclusive no ambito legal, que seguem os
seguintes principios:

a. reconhecimento das desigualdades étnico-raciais e uma postura critica
diante do “mito da democracia racial”;

b. atencdo as relagdes raciais e ndo aos “problemas” de negros e indi-
genas;

c. reflexdo acerca do significado de ser branco no Brasil;

d. releitura dos processos historicos, considerando os conflitos e valo-
rizando as formas de lutas e resisténcias de negros/as e indigenas;
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e. inclusdo do corte étnico-racial nas leituras e andlises da realidade e
nas experiéncias concretas;

f. atencao as formas pelas quais sao vividas as relacoes raciais na familia,
na escola, no trabalho etc.;

g. percepgao do impacto do racismo e suas combinagdes com outras
formas de discriminagiao no curriculo escolar;

h. didlogo com educadores/as e com organizagdes do movimento negro;

i. estratégias de combate a atitudes preconceituosas e discriminatdrias
na sociedade e no espaco escolar;

j. plano de a¢do para a inclusao do tema étnico-racial no espago escolar.

O curso fornece ainda informacdes sobre leis que foram formuladas no
Brasil a fim de valorizar a diversidade étnico-racial e cultural existente no pais.

Vale ainda mencionar que em todos os mddulos foi dado destaque
ao papel da sociedade civil e dos movimentos organizados na construgdo da
cidadania. Para tanto, pretendeu-se que o cursista perceba que discutir as
propostas das organiza¢des feministas, do Movimento GBLTT, do Movimento
Negro e das organizacdes indigenas, reunidas neste curso, além de combater
o machismo, a homofobia, o racismo e o etnocentrismo, € fundamental tam-
bém aos educadores e aqueles que lutam por politicas publicas necessarias a
um mundo mais justo.

RESULTADOS E DESAFIOS

O curso Género e Diversidade na Escola teve um total de |.415 inscri-
tos sendo que |.071 alunos efetivamente iniciaram o programa. Destes, 865
concluiram as atividades. A evaséo ficou em 19% no decorrer dos trés meses
de duracao do curso, indice considerado muito baixo quando comparado a
média de evasdo dos cursos de educagao a distancia que gira em torno de 30%
a 35%.2 Os matriculados foram, predominantemente, professoras/es de 5°

3. Aevasdo ou abandono pode ocorrer em diferentes fases do curso. O aluno pode inscrever-se,
mas nao matricular-se; pode matricular-se, sem, entretanto, iniciar o curso, ou pode abando-
nar o curso ao longo de suas diferentes fases. De acordo com dados da Open University da
Gra-Bretanha, 13% dos alunos abandonam o curso antes do inicio, 38% antes da primeira
atividade e 17%, ao longo do curso. Na Universidad Nacional de Educacion a Distancia —
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a 89 série do Ensino Fundamental da rede publica. Além destes, participaram
gestores das secretarias estaduais e municipais e orientadores educacionais.
Do total dos inscritos, 85% eram mulheres, a maior parte com idades variando
entre 30 e 50 anos, trabalhando em escolas estaduais, predominantemente.
Embora a grande maioria tenha declarado participagao em atividade ou trabalho
prévio relativo a tematica do curso dentro ou fora da area de educacao, ape-
nas 8% ja haviam sido alunos em algum outro curso de educacdo a distancia.

Para além desses nimeros mais gerais que atestam a validade da expe-
riéncia, é oportuno discorrer sobre alguns dados mais qualitativos, recolhidos a
partir das situacbes de interagdo com os/as cursistas e da redacao dos trabalhos
finais, dos relatérios de avaliagdo e questionarios preenchidos por professores
e alunos do curso e do rico material resultante da Oficina de Avaliagdo ocorrida
em Brasilia em novembro de 2006, que contou com a participacao de cerca de
80 pessoas, entre cursistas, professores/as on-line e equipes de coordenacao.

A primeira observacao mais geral se refere ao fato de que o curso
cumpriu seu objetivo fundamental que era sensibilizar os/as profissionais para
os temas em questdo. Percebemos que as enfaticas discussdes produzidas
nos féruns durante o curso refletem o quanto os/as cursistas foram concreta-
mente mobilizados/as a refletir sobre assuntos delicados como preconceito e
discriminacdo. Além disso, a nitida intencdo dos cursistas de realizar mudancas
nas préprias escolas também indica que um processo de abertura pode ter se
iniciado. E mais do que isso, sdo especialmente impactantes os depoimentos de
cursistas que afirmam ter descoberto, ao longo do curso, o préprio preconceito,
mesmo dentro das salas de aula, e que se comprometiam com a necessidade
de estarem mais atentos especialmente ao rompimento do perverso ciclo de
reafirmacao de esteredtipos e discriminacdes de género, orientacdo sexual e

Uned —, na Espanha, 58% dos alunos abandonam antes de comegar o curso e 14%, ndo
obtém a titulagdo (Abbad, Carvalho, Zerbini, 2006; Barreto, 2007). No Brasil, segundo o
Anuério brasileiro estatistico de educacdo aberta e a distancia (Sanchez, 2005), apenas | 1%
das instituicdes que trabalharam em 2004 com educacdo a distancia apresentaram indices de
evasao menores que 30%. A maioria (65%) apresentou indices de evasao superiores a 70%.
Em nosso caso, dos |.756 inscritos, |.415 matricularam-se efetivamente e .07 iniciaram as
atividades on-line. Desse modo, 18,4% dos inscritos ndo tiveram a matricula aprovada e, dos
que se matricularam, 2,7% nao acessaram o primeiro médulo. Tomando como referéncia o
ndmero de alunos que efetivamente iniciaram o curso, neste caso a taxa de evasao fica em
19% (Barreto, 2007).
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raca/etnia. Podemos vislumbrar, em alguns casos, o inicio de uma transfor-
magao na ordem da subjetividade. O projeto do curso jamais pretendeu tao
audaciosa mudanca, mas exatamente ao pretender “apenas” provocar o debate
deu chances para que o préprio individuo construfsse seu caminho de duividas
e reflexes. Vale lembrar que, muitas vezes, durante o projeto e também na
Oficina de Avaliacao foi solicitado por parte dos cursistas que fornecéssemos
instrumentos para que o contelido fosse aplicado em sala de aula. Esta nunca
foi a intengdo do projeto, por duas razdes. A primeira razdo é que percebfamos
nao ser possivel, em termos do tempo e dos recursos disponiveis, elaborar
uma metodologia de intervencao adequada. A segunda, € que acreditdvamos
que se de fato o cursista fosse sensibilizado pelo programa, passaria a proje-
tar as préprias formas de atuacdo, de acordo com as especificidades da sua
realidade escolar.

Na mesma linha aparece uma outra tensdo entre a reivindicacdo de
alguns/mas professores/as e a proposta do curso. Trata-se da afirmagéo da ne-
cessidade de recorrer sempre a um especialista para tratar dos temas delicados
evocados pelo curso. Nossa perspectiva foi a de romper com esta expectativa,
na medida em que entendemos que discutir género, sexualidade e raca/etnia
e lutar contra o preconceito deve ser uma tarefa de todos. E, nesse sentido,
ao contrario de relegar o assunto para um especialista, procuramos destacar
o comprometimento dos/as cursistas e incentivar a sua procura por formagao
e informagao de diversas maneiras.

Outro aspecto salientado foram as ddvidas a respeito do momento
adequado para se falar desses temas com os/as alunos/as, como se houvesse
uma idade certa para comecar a discutir sobre sexualidade ou discriminacao
racial. Parece haver um receio em tratar desses temas e, sobretudo, medo
de contrariar as familias. Mais uma vez parece que a tensao entre publico e
privado, entre escola e familia opera no sentido de provocar mais paralisia do
que transformacdo. Mas se tivermos clareza de que o papel da escola ndo é se
intrometer nas convicgdes pessoais, mas promover o respeito, talvez possamos
progredir no caminho. E, certamente, ndo ha como identificar um momento
adequado para tratar desses temas ja que os valores e as representacoes sociais
sobre género, orientacdo sexual e raga/etnia sdo transmitidos desde a mais tenra
idade. Portanto, é também desde muito cedo que precisamos estar atentos
para o rompimento das hierarquias simbdlicas e praticas que nos afetam.
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Especialmente durante os foruns de discussao também notamos mais
uma tensdo delicada. A postura dos cursistas variava entre debater tedrica
ou conceitualmente os temas propostos ou defender posicdes pessoais, de
acordo com suas conviccdes de ordem privada. E notavel que especialmente
no tema da sexualidade e orientacao sexual a mengao a dogmas religiosos
tenha sido tdo frequente. E como se este assunto sé pudesse ser tratado 3
luz da doutrina incorporada e defendida individualmente, desconsiderando a
diversidade cultural em cena e o respeito a vida privada do cidaddo. Nossa
estratégia, nesse caso, foi enfatizar a dificil, mas importante separacao entre
as convicgdes pessoais e o papel do/a professor/a como formador/a de cida-
déos/as capazes de respeitar a diversidade e defender os direitos humanos.
Foi fundamental chamar a atencdo para o fato de que o/a educador/a tem um
papel central na luta contra a discriminacdo que tem promovido o sofrimento
de diversas pessoas por causa das diferencas de comportamento ou expres-
sdo. Mostrar que temos instrumentos legais e uma Constituigdo que defende
expressamente os direitos individuais e enfatizar que esse profissional trabalha
em uma escola publica e laica parece ser uma estratégia frutifera. Dessa forma
tenta-se mostrar que nédo discriminar ou promover o respeito a diversidade
ndo é um favor pessoal que se concede fazer a alguém mas é uma questdo de
cidadania que o/a professor/a tem obrigacdo de promover.

Para finalizar, gostaria de insistir em dois pontos que, em relacdo aos
conteldos abordados e aos desafios encontrados, merecem maior atencéo.
O primeiro ponto € exatamente a tensdo mencionada a respeito da dificil
fronteira entre publico e privado no que concerne ao tratamento dos temas
do curso. Sem duvida precisamos explorar melhor a dificuldade percebida
entre o respeito as convicgdes pessoais e o papel do/a educador publico para
promover a formacao integral de um sujeito que seja capaz de romper com
os ciclos de desigualdade. Ao mesmo tempo, torna-se imperativo também
enfatizar a missdo da escola publica como espago livre dos dogmatismos de
diversos tipos, garantindo de fato e de direito sua capacidade de acolher e
respeitar as diferencas.

O segundo ponto se refere as dificuldades de aceitacdo da diversidade
e abertura para a transformagao. Nesse aspecto nao é desprezivel o fato de
tanto género, quanto sexualidade e raca/etnia, tal como aparecem na nossa
sociedade, terem sido concebidos historicamente sob o prisma das diferen-
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cas bioldgicas. Frequentemente, durante o curso, tivemos que lidar com a
reafirmacao desse tipo de fundamentalismo que atesta bases naturais para as
desigualdades sociais. O importante nesse caso é incentivar uma reflexdao que
incida sobre a natureza histérica e as razdes politicas que levaram a construgao
desse tipo de raciocinio. E mostrando o seu caréter social e culturalmente
arbitrario que poderemos abrir os horizontes para uma concreta possibilidade
de transformacao.
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RESUMO

Este artigo é baseado em dados de pesquisa etnogrdfica desenvolvida entre agosto de 2002 e julho
de 2003 em uma escola municipal da cidade do Rio de Janeiro, onde foram feitas observacoes
e entrevistas. A educacdo sexual era realizada na disciplina de Ciéncias e dentro do Nicleo de
Adolescentes Multiplicadores. Contraditoriamente, ao desenvolver a educagdo sexual a partir do
tema reproducdo, esta acabava sendo enfatizada, quando é justamente a ocorréncia dela entre
adolescentes que diversas politicas ptblicas querem evitar. Além do processo reprodutivo em si
e dos modos de preveni-lo, a escola ensinava sobre a precocidade da gravidez na adolescéncia,
apresentando ideais de maternidade e paternidade. As intervencdes escolares buscavam
desenvolver nos(as) adolescentes um sentido de ‘responsabilidade” em torno das relagées sexudis,
buscando mudar ou adequar os dispositivos que estruturam os comportamentos preventivos.
No entanto, as informacdes sobre métodos anticoncepcionais, ndo raro, estavam ligadas ao
mundo adulto, permanecendo distante dos adolescentes e sugerindo ndo reconhecimento da
sexualidade adolescente.

EDUCACAO SEXUAL — SEXUALIDADE — GRAVIDEZ — ESCOLAS

ABSTRACT

CASE STUDY ON SEXUAL EDUCATION: FROM REPRODUCTION TO PREVENTION. This article
is based on data on sexual education from an ethnographic research carried between August
2002 and July 2003 in a public school in the city of Rio de Janeiro. Sex education was offered
in Science courses provided by the Center of Adolescent Educators. The focus on reproduction
matters contradictorily entice students to the subject of pregnancy which public policies wished
to avoid. The course aimed at instigate a sense of responsibility about sexual relations. However
information on contraceptive methods was usually related to adult s matters and remained
distant from youth’s anxieties thus not acknowledging adolescent sexuality.

SEX EDUCATION — SEXUALITY — PREGNANCY — SCHOOL
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Este artigo analisa a educagdo sexual em uma escola no que se refere a um
dos seus principais temas: a gravidez. Tal assunto era abordado na escola pesquisada
sob duas perspectivas. Por um lado, estava em pauta o sistema reprodutivo e as
diversas etapas do seu ciclo. De outro, adotando uma concepgao de inadequagao
entre gravidez e adolescéncia, trabalhavam-se estratégias de prevengéo.

Para refletir sobre esse assunto, sdo analisados dados de uma pesquisa
etnogréfica realizada em uma escola municipal de ensino fundamental (5% a
82 séries), situada na Zona Sul da cidade do Rio de Janeiro'. O trabalho de
campo foi desenvolvido entre agosto de 2002 e julho de 2003. A escola tinha
em torno de 360 alunos/as matriculados/as, oriundos predominantemente de
favelas da regido.

Durante um ano, foram feitas observacoes de aulas de turmas de 72 série
do ensino fundamental, de reunides do Nucleo de Adolescentes Multiplicado-
res — NAM —, reunides de professores/as e outros eventos promovidos pela
escola. Foram assistidas a aulas de Portugués, Matematica, Geografia, Histéria,
Educagdo Fisica, Artes Plasticas, Inglés e Ciéncias — principal espaco em que
se falava sobre sexualidade.

Naquela época, o NAM era o principal projeto de educacido sexual na
rede municipal de ensino do Rio de Janeiro. Fora de seu horario de aula, alunos/
as reuniam-se sob a coordenacdo de uma professora ou professor para tratar
assuntos ligados a adolescéncia, sexualidade, drogas, entre outros. A proposta
era de que esses adolescentes multiplicassem as informagdes recebidas dentro
de suas escolas e na comunidade. Esse projeto estava ligado ao Nucleo de
Educagdo Ambiental e Salide da Secretaria Municipal de Educacdo — SME. Cabe
mencionar que ele atingia um nUmero bastante restrito de estudantes, pois, em
2002, das 1.036 escolas municipais do Rio de Janeiro, apenas 63 contavam com
um nucleo. Além disso, nem todos estudantes dessas escolas participavam das
atividades desenvolvidas. Na escola pesquisada, o NAM era coordenado por
uma professora de Ciéncias e o grupo chegou a contar com até |5 participantes?.

I Esta pesquisa contou com os financiamentos inicialmente do Conselho Nacional de Desen-
volvimento Cientffico e Tecnoldgico — CNPq — e posteriormente da Fundacao de Amparo
a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro — Faperj —, tendo resultado em tese de doutorado
(Altmann, 2005).

2. Sobre os NAMs e a formagao dos profissionais de educagao sexual, vide a pesquisa de Rodrigo
Rosistolato (2007).
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Além das observacdes, foram feitas entrevistas com estudantes, professo-
res/as de diferentes disciplinas, membros da direcio e professoras de Ciéncias
de outras escolas. Foram realizadas 23 entrevistas, das quais |3 com 30 alunas
e alunos divididos em pequenos grupos. As entrevistas com os professores
foram feitas individualmente.

Entre os/as entrevistados/as, havia participantes do NAM, bem como
pessoas que nunca tinham participado e outras que tinham deixado de partici-
par. A maioria dos entrevistados cursava a 7% série, no entanto, alguns estavam
na sexta e outros na oitava. Foram entrevistados 20 meninas e 10 meninos.
Os entrevistados tinham entre 12 e |5 anos, sendo sua idade mediana de 14
anos. Os nomes das pessoas entrevistadas sao ficticios, tendo sido escolhidos
por elas proprias por ocasiao das entrevistas.

SOBRE A INADEQUACAO SOCIAL ENTRE GRAVIDEZ E
ADOLESCENCIA

Durante uma entrevista com dois garotos, um deles contou que ja con-
versara com o pai € a mae sobre questdes ligadas a sexualidade. Ao serem
entdo questionados sobre o que aprenderam de diferente no colégio em re-
lacdo ao que fora falado em casa, Marcos (14 anos) respondeu que, na escola,
aprendeu sobre “gravidez precoce e doencgas”. Felipe (14 anos) concordou
e Marcos continuou: “Eu ndo sabia que tinha gravidez precoce!”, e disse que
sé sabia que existia gravidez. Ao ser questionado sobre o que diferencia uma
da outra, explicou: “Para mim, a pessoa que planeja o filho e aceita o filho,
¢é a gravidez normal. E a gravidez precoce é a daquela pessoa que rejeita o
filho”. Contou o caso de uma vizinha de nove anos que teria engravidado por
opcao. Questionado se, nesse caso em que ela queria engravidar, a gravidez
era precoce ou nao, disse que, “se ela queria, ndo era precoce”. Seu colega,
percebendo a confusdo, afirmou que “tem a idade também”.

Ao explicar, Marcos mistura os termos precoce e indesejada, os quais
foram aprendidos na escola, pois antes ele ndo sabia adjetivar a gravidez dessa
maneira. As expressoes precoce e indesejada eram recorrentemente utilizadas
na escola, mas, a partir de uma certa época, a professora mencionou preferir
empregar o termo “gravidez nao planejada’, por reconhecer que, muitas ve-
zes, mesmo na adolescéncia, ha o desejo de engravidar. Independentemente
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do termo adotado, suas utilizagdes atribuem caracteristicas especiais a uma
gravidez nessa faixa etaria, demonstrando que essa nao é considerada a época
mais adequada para gerar um filho.

Essa questdo surgiu em uma conversa em sala de aula. A professora
perguntou a turma por que uma gravidez “precisa” ser planejada. Um menino
respondeu que “se a familia estivesse em uma situacdo critica, a crianca poderia
ter problemas”. Outros argumentaram: “para a crianga ndo vir na hora errada”,
“para primeiro ter condi¢des de sustentar o filho”. Além disso, a professora
complementou explicando que adolescentes tém relagdes passageiras, “gostam
de uma pessoa e apds algum tempo nao gostam mais”, de modo que esse nao
€ um bom momento para se ter um filho. A conversa deixa a mensagem de
que um filho deve ser planejado por um casal que viva uma relacdo estavel,
num momento da vida em que tenham condi¢des financeiras e pessoais para
sustentar a crianca.

Assim, uma gravidez nessa faixa etdria parece nunca ser chamada sim-
plesmente de gravidez. Ao contrario, ela é recorrentemente adjetivada de, por
exemplo, “na adolescéncia”, “precoce”, “indesejada”’, “ndo planejada”, “de risco”
ou “inesperada”. Cabe observar que, sendo a idade adulta o periodo da vida
considerado ideal para gerar um filho, ndo se fala, por exemplo, em gravidez
na idade adulta ou “gravidez na adultescéncia” — expressao que nem mesmo
consta nos dicionérios. E necessario nomear apenas o que foge & norma.

Abibliografia na drea tem apontado uma série de problemas na utilizacdo
desses termos. Sabe-se, como a propria professora da escola mencionou, que
uma gravidez nessa faixa etaria é frequentemente desejada. O termo “nédo
planejada”, por sua vez, implica uma capacidade de projetar o futuro, o que
€ uma disposicdo socialmente adquirida, nem sempre presente. De modo
semelhante, o termo precoce, indica que esta faixa etdria ndo é considerada
ideal para uma gravidez, a qual deve ser postergada. Desse modo, um outro
termo que independe de faixa etdria tem sido atualmente utilizado: “gravidez
ndo prevista” (Bajos, Ferrand, Hassaun, 2002).

Historicamente esses modos de classificar a gravidez nem sempre estive-
ram presentes. Ja houve épocas em que as mulheres engravidavam mais cedo,
numa idade que hoje seria considerada “precoce”. Assim, a gravidez nao pode
ser vista como uma realidade bioldgica imutavel, mas antes como resultado
de um processo social e cultural. Transformacdes sociais fizeram surgir novas
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imagens de mulher, de juventude e de infancia que contribuem para adiar a
idade socialmente aceita para uma primeira gravidez.

Desse modo, uma das primeiras questdes a ser problematizada é a
forma genérica de se referir a adolescéncia. Desconsidera-se que as maneiras
de entrar na vida adulta ndo sdo homogéneas, variando segundo uma série de
fatores, entre outros, origem social e género. A partir de uma ampla pesquisa
desenvolvida em trés capitais brasileiras, Maria Luiza Heilborn et. al. (2002)
mostram o carater indissocidvel da articulacdo entre classe social e género na
compreensdo do fendmeno da gravidez na adolescéncia. As jovens de cama-
das médias modificam seus projetos e trajetérias escolares que, até entdo,
processavam-se de modo linear. O mesmo ndo ocorre entre as jovens das
camadas populares, onde a irregularidade das carreiras escolares independe
da maternidade. Entre os homens jovens ndo ha mudancas significativas, pois
os estratos médios ndo interrompem seus projetos e percursos educacionais,
enquanto os dos grupos populares ingressam precocemente no mercado de
trabalho, independentemente da experiéncia de paternidade.

Ao estudar as gravidezes na adolescéncia na Franga, Charlotte Le Van
(1998) mostra que, se a gravidez em idades jovens ndo é um fendmeno iné-
dito em si mesmo, as recentes evolucdes sociais e culturais contribufram para
fazé-la emergir como um problema social novo. Para a autora, a expansao e o
prolongamento do ensino, assim como a insercao da mulher no mercado de
trabalho, contribufram para um retardamento da gravidez e da constituicao da
familia. A imagem social da crianca também se modificou: despojada progres-
sivamente de seu valor econdmico e social, ela aparece, antes de tudo, como
uma gratificacdo. Os futuros pais devem escolher o momento propicio para
procriar, quando o filho ndo possa mais criar obstaculos para suas realizacoes
pessoais e quando sejam suscetiveis a lhe dar as melhores condicdes possiveis
de vida. A exigéncia de uma paternidade e maternidade “inteligentes” implica
que a crianga desejada chegue no momento em que o casal possa Ihe oferecer
0 espaco e a estabilidade necessarios.

Outrossim, o aparecimento de novas expectativas sociais em relagao a
juventude é um dos elementos que, segundo Heilborn et al. (2002), tornam o
fendmeno consideravelmente mais visivel. ‘A gravidez na adolescéncia desponta
como um desperdicio de oportunidades, como uma subordinacao — precoce —a
um papel do qual, durante tantos anos as mulheres, tentaram se desvencilhar”
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(p.18). Outro elemento é o aumento, ao longo das duas Ultimas décadas, da
proporcao de gravidezes e de nascimentos que na juventude ocorrem fora
de uma unido. A considerada “ilegitimidade” dessa gravidez também contribui
para transforma-la em problema social.

Demanda-se da mulher uma “dupla gestdao”: do nimero de filhos e do
momento adequado para a maternidade. Considerando uma série de fatores,
ela deve escolher o melhor momento para ter um filho e nimero de filhos
que pretende ter. Essa exigéncia de programacdo pressupde uma capacidade
social de dirigir sua propria vida, da qual nem todas as mulheres sao dotadas
(Bajos, Ferrand, Hassaun, 2002).

Se a maternidade ndo pode ser vista como um fenémeno natural em
si mesmo, o equivalente pode ser dito em relacdo a adolescéncia ou a ju-
ventude. O que significa ser adolescente? Onde se situam as fronteiras entre
adolescéncia, juventude e idade adulta? De um ponto de vista sociolégico,
essas perguntas nao poderiam ser respondidas de modo essencialista ou fun-
cionalista, pois as no¢des de adolescéncia e juventude sao invencdes sociais,
historicamente situadas (Galland, 2001). A nocdo de juventude se constroi
socialmente e sua descoberta, seguida da promocao da adolescéncia, ndo sédo
tdo antigas quanto muitas vezes imaginamos. Foi a partir do século XVII que a
passagem da infancia para a idade adulta foi se prolongando, e deixou de ser
uma transicao curta, para exigir cada vez mais investimentos, principalmente
em termos de educacao.

Galland (2001) destaca alguns fatores que influenciaram neste processo.
Apesar de seu estudo ter sido desenvolvido na Franca, suas andlises sdo Uteis
para pensarmos o caso brasileiro. A promocao da infancia e da adolescéncia
estd ligada ao fato de a burguesia ter modificado progressivamente sua atitude
em relagdo aos seus descendentes. A baixa da fecundidade permitiu aos pais
dar mais atencdo aos filhos. A educacdo extra-familiar, visando assegurar o
sucesso no estabelecimento social e profissional, foi se impondo progressiva-
mente, e passou a conferir um papel social novo a uma nova idade da vida:
a adolescéncia. Na Europa, a descoberta da infancia e da adolescéncia como
idades a serem educadas, inicia-se no fim do século XVII e triunfa definitiva-
mente no século XIX.

Mesmo assim, o autor destaca a necessidade de relativizar a influéncia
real da educagao na organizacao das idades e entrada na idade adulta, pois,
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mesmo no século XIX, ainda é mais a “ideia” de educacdo do que a educacao
ela mesma que se desenvolve. A educacao permanecia ainda restrita as elites.
Além disso, a juventude ndo existia no meio operario, onde a inser¢ao social
permanecia vinculada a familia e direcionada muito cedo ao trabalho. A familia
operaria, no inicio da industrializacdo e da urbanizagdo, esteve marcada pela
instabilidade de emprego e de moradia. Sua condicdo social e econdmica im-
pedia que construisse um projeto de vida vidvel para os filhos, o futuro incerto
e a falta de planejamento faziam com que ndo controlasse a fecundidade.

Atualmente, ainda segundo Galland (1996), o periodo de indeterminacdo
proprio da adolescéncia ultrapassa o tempo escolar, estendendo-se a fase de
insercao profissional, ainda mais longa e mais incerta que antigamente. Além
disso, as modalidades de entrada na vida adulta permanecem tributarias de
modelos culturais em que as variaveis de origem social e de sexo pesam.

Questdo semelhante também ¢é apontada em pesquisas desenvolvidas
no Brasil, onde os percursos escolares tém-se alongado e a independéncia
econdmica e residencial juvenil se efetiva mais tardiamente. Observa-se, se-
gundo Elaine Brandao (2004), um descompasso entre a instalacdo de relacoes
afetivo-sexuais, geradoras de autonomia pessoal, e as condi¢des sociais que
possibilitam sua independéncia.

GRAVIDEZ NA ADOLESCENCIA COMO UM PROBLEMA
DEMOGRAFICO

Outro modo de tratar a gravidez nesta faixa etaria € como um “problema
demografico”. Essa abordagem se sustenta em dados estatisticos que, por um
lado, demonstram a reducao das taxas totais de fecundidade no Brasil, entre
1960 e 2000, de 6,3 para 2,3 filhos por mulher, enquanto, por outro, mostram
um aumento das taxas entre jovens de |5 a |9 anos (IBGE, 2002, 2002a).

Segundo Michel Foucault (1987), a partir do século XVIIl a “populacao”
torna-se um problema econdémico e polftico. No cerne dessa questao estd o
sexo, sendo necessario analisar a taxa de natalidade, a idade do casamento, os
nascimentos legitimos e ilegitimos, a precocidade e a frequéncia das relacbes
sexuais, a maneira de torna-las fecundas ou estéreis, o efeito do celibato e das
interdicdes, a incidéncia das praticas contraceptivas. Ea primeira vez que, de
maneira mais constante, uma sociedade afirma que seu futuro e sua fortuna
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estdo ligados a maneira como cada um vive seu sexo. A administracdo do sexo
torna-se um importante “principio regulador” da populacado, dando margem a
medidas massivas, a estimativas estatisticas, a intervencdes que visam a todo
o corpo social ou grupos tomados globalmente.

Apesar de a questdo populacional ndo ser novidade, é com o grande
crescimento demogréfico do ocidente europeu durante o século XVIII que a
necessidade de coordena-lo e de integra-lo ao desenvolvimento do aparelho
de producéo, e a urgéncia de controla-lo por mecanismos de poder mais
adequados e mais rigorosos fazem aparecer a “populacdo”. A este problema
passam a ser aplicados novos tipos de saber: a demografia, observacoes sobre
o controle de epidemias, inquéritos sobre as amas de leite e as condigdes de
aleitamento. Além disso, estabelecem-se aparelhos de poder que permitem
ndo somente a observacdo, mas também a intervencdo direta. Assim, ndo se
trata apenas de um problema tedrico, mas de um objeto de vigilancia, andlise,
intervencdes, operacdes transformadoras etc. Foucault (1994) afirma que, a
partir desse momento, aparece algo que se pode chamar de poder sobre a vida.

Tal fendbmeno é contemporaneo a formagao dos estados nacionais mo-
dernos, que se veem diante da necessidade de conhecer seu territério para
avaliar como nele se repartem seus habitantes. Para tal, é necessario examinar
os indices de crescimento demogréfico, os fluxos migratérios, entre outros.
No entanto, torna-se, sobretudo, necessdrio conhecer as taxas de mortalida-
de e de reproducdo, os fendbmenos epidémicos e endémicos e tudo o que
concorre para determinar as condi¢des de vida das populacdes, de modo a
fornecer a administracdo os instrumentos apropriados que permitem uma
intervencado eficaz de modo a reforcar a poténcia dos estados. Tal inflexdao
histérica marca a entrada da vida no dominio da politica e, portanto, tal como
nomeou Foucault, o nascimento da biopolitica, quer dizer, a entrada da vida
e seus mecanismos no dominio dos calculos explicitos que faz dos poderes e
saberes agentes de transformagdo da vida humana. E assim que o ser humano,
como espécie, torna-se algo que entra em jogo nas estratégias politicas das
sociedades ocidentais (Bertani, 2001).

Os problemas da populacédo e de sua gestdo continuam atuais. O que
pretendo aqui demonstrar é que as preocupacdes em torno da gravidez na
adolescéncia estao em grande parte relacionadas a esta questao.

As mudancas nos dados estatisticos dos dois Ultimos censos — 1991 e
2000 — foram analisadas por Elza Berqud e Suzana Cavenaghi (2004), que
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mostram, a partir da tabela reproduzida abaixo, que, devido ao declinio da
fecundidade especifica em idades mais avancadas do ciclo reprodutivo e, em
menor intensidade, devido ao acréscimo desta no grupo mais jovem, vem
aumentando a importancia relativa do grupo etario mais jovem no cdmputo da
taxa de fecundidade total. Em 2000, a fecundidade das jovens de |5a |9 anos
respondeu a 20% do nUmero total de filhos tidos pelas mulheres ao longo de
todo o periodo reprodutivo, enquanto em 980 esse valor era de 9% e em
1991, 14%. Conforme aparece na tabela a seguir, o grupo etario de 15a |9
anos foi o Unico a ter uma variagdo positiva na taxa de fecundidade, de 25,4%,
enquanto em todos os outros essa variacao foi negativa.

TABELA |
VARIACAO DAS TAXAS ESPECIFICAS DE FECUNDIDADE
POR IDADE. BRASIL, 1991 E 2000

Grupos de idade 1991 2000 Variagéo (%)
15-19 0.0745 0.0938 254
20-24 0.1450 0.1356 -6.5
25-29 0.1357 0.1145 -15.6
30-34 0.0943 0.0748 -20.7
35-39 0.056 | 0.0404 -28.0
40-44 0.0254 0.0134 -47.4
45-59 0.0059 0.0022 -63.3

Fonte: IBGE, Censos Demogréficos de 1991 e 2000 (apud Berqud, Cavenaghi, 2004, p.5).

As autoras destacam que o aumento da fecundidade entre adolescen-
tes e mulheres muito jovens é um tema que merece bastante atencdo, pois
se sabe pouco sobre suas causas e reais consequéncias para as mulheres. A
distribuicao dos nascimentos entre jovens e adolescentes, por idade simples
da mae, mostra que os aumentos ocorreram entre aquelas com |5, 16 e |7
anos, caindo a participagdo relativa, embora majoritaria, nas idades de 19 e
20 anos. Os dois Ultimos censos mostram ainda que o aumento de 25% da
fecundidade entre jovens e adolescentes nao foi uniforme em todas as camadas
socioecondmicas: foi mais expressivo entre as jovens menos escolarizadas e
as mais pobres. Foi mais intenso nas areas urbanas, embora o aumento tenha
ocorrido também no meio rural (Berqué, Cavenaghi, 2004). Diante desse
quadro, as pesquisadoras alertam:
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O aumento de fecundidade em idades jovens também merece atencdo das
politicas publicas, pois pode estar refletindo ndo somente um rejuvenescimento
deliberado da fecundidade, mas uma falta de acesso a meios contraceptivos
adequados, devido a mudangas no comportamento das praticas sexuais, nem
sempre acompanhadas por mudangas de atitudes dentro das familias e ajustes
nos sistemas de atencdo basica a salde dos jovens. Desta forma, o mapeamento
desses processos é importante para o desenho de programas e acdes adequadas.
(Berqud, Cavenagui, 2004, p.8)

MOMENTO E SITUACAO IDEAIS

Na escola pesquisada, por meio de uma dinamica desenvolvida em
agosto de 2002, por ocasido do Dia dos Pais, certa concepgao ideal de pater-
nidade e maternidade voltou a aparecer. Inicialmente ela foi realizada com os/
as integrantes do NAM e, posteriormente, com algumas turmas do turno da
manha, que foram convidadas para ir ao laboratério para uma “multiplicacao”.

A dindmica fora sugerida pela Secretaria Municipal de Educagao, mais
precisamente, pelo Nucleo de Educagdo Ambiental e Salde através de uma
publicacdo bimestral chamada Ambiente em Rede (2002). A dindmica também
fora desenvolvida durante uma reunido de coordenadores de NAMs, que, nesta
ocasido, contou com a participacdo de alguns/mas estudantes. Este jornalzinho
informa sobre a criacdo do Decreto n.21.649, de 27 de junho de 2002, que
institui a segunda semana de agosto como a Semana de Valorizagcdo da Pater-
nidade. Naquele ano, o jornal propunha para escolas e unidades de saude,
uma reflexdo sobre a pergunta “O que é ser pai?”. Nesse sentido, algumas
dindmicas eram propostas em torno dessa tematica.

A primeira delas, destinada a estudantes de 5% a 82 série, era intitulada
“Um recado para vocé: vocé vai ser pail”. O objetivo era “explorar a decisdao
sobre o ato de assumir a paternidade: suas implicagdes afetivas e sociais”. A
dindmica consistia no seguinte. Formavam-se trés grupos e cada um deles re-
cebia um bilhete com uma situacao que deveria ser interpretada pelo grupo.
As situacbes eram as seguintes:

|. pessoa com relacionamento duradouro, cuja gravidez acontece sem plane-

jamento;
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2. pessoas que se encontram apenas uma noite, gue possuem amigos em comum
e cuja gravidez ndo era esperada;

3. casal que deseja ter um filho e que recebe um resultado positivo no labora-
tério. (Ambiente em Rede, 2002, p.3)

O informativo também sugeria as seguintes perguntas para a discusséo,
as quais foram utilizadas pela professora:

* Se o rapaz assumir a paternidade, o que vai precisar fazer?

* Se o rapaz ndo assumir a paternidade, o que a moca pode fazer?

* O que é assumir a paternidade?

* Eles devem casar?

* Como se sente o homem quando recebe a noticia de que sua parceira esta
gravida?

* Como os jovens percebem a mulher que tem relagdes sexuais com um
homem, no primeiro encontro?

* Qual a idade de cada um dos casais?

* Existe diferenca entre a gravidez que acontece numa relacdo duradoura e
uma gravidez que acontece numa transa eventual?

* Se a mulher quisesse interromper a gravidez e vocé quisesse ter o filho, o
que vocé faria?

* E se vocé quisesse interromper a gravidez e a mulher quisesse ter o filho, o
que vocé faria? (Ambiente em Rede, 2002, p.3)

Algumas questdes merecem destaque em relagdo aos debates em
torno dessas trés encenagdes. Expressam uma postura contraria em relacao
ao aborto, posicdo também partilhada pela professora. “Sé se for carrasca
para abortar!”, exclamou alguém. Se havia opinides contrarias a essa, elas ndo
foram expressas, o que é compreensivel diante da ilegalidade do aborto no
Brasil. Nas entrevistas, os/as estudantes também se manifestavam contrarios,
no entanto, contavam sobre pessoas proximas que ja tinham abortado, como
amigas, vizinhas e maes.

Em relacao as situagdes analisadas, era consenso de que um casal nao
deveria casar como consequéncia de uma gravidez. No maximo, se quisessem
e gostassem um do outro, deveriam morar juntos e avaliar se a relacdo teria
ou nao continuidade.
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Transparece no debate, assim como nas entrevistas, a concepgao dos
adolescentes de que a responsabilidade maior pela prevencao da gravidez é
da menina. Por serem elas que engravidam, o assunto gravidez acaba sendo
considerado de maior interesse e responsabilidade das mulheres. Para os/as
estudantes, a menina é mais responsavel pela gravidez do que o menino, “por-
que é no corpo dela, ela que vaificar gravida” (Laura, 14 anos). A esse respeito,
Felipe (14 anos) afirmou: “Eu acho que pode ser os dois: o garoto para ndo
pegar doenga e a garota para ndo pegar doenca e nao ter filho.” Uma outra
menina disse: “Eu acho que a responsabilidade da gravidez é dos dois. Eu ndao
quis ter o filho sozinha, eu ndo ia querer ter o filho sozinha. Mas eu acho que
€ mais irresponsabilidade dela, sabendo que ela podia usar camisinha” (Julia,
[4 anos). Mesmo naquelas falas em que uma parcela de responsabilidade era
atribuida ao menino, ela era menor do que a da menina: a responsabilidade é
de ambos, mas a irresponsabilidade é da menina; ele deve usar um preservativo
para nao pegar doencas, ela, também, para ndo engravidar. Além disso, cabe
também observar que grande parte desses adolescentes nao convive com os
pais. Essa falta de experiéncia paterna vivenciada na condi¢ao de filhos parece
influenciar a desresponsabilizacdo masculina pela paternidade.

A criagdo mediante um decreto-lei de uma Semana de Valorizacdo da
Paternidade e a implementacdo na escola de politicas educacionais, que incen-
tivam a paternidade responsavel, parecem ser respostas a desresponsabilizacao
dos meninos, nao sé pela prevencao da gravidez, como pela responsabilidade
de criar os filhos. E curioso notar que a escola colocava em agdo uma pratica
de incentivo a responsabilidade paterna, enquanto o mesmo néo era feito
em relacdo a maternidade, nem mesmo por ocasido do Dia das Maes. Tal
data ndo foi celebrada. E como se uma precisasse ser incentivada, enquanto
a outra, freada.

Além disso, o impacto da gravidez também era visto como maior na vida
da menina do que na do menino. Quando falavam sobre o que muda na vida
de um garoto quando ele se torna pai, mencionaram que tera de trabalhar
para sustentar a crianca e que deve ajudar a garota — sendo companheiro,
conversando, compreendendo-a. Para eles, a responsabilidade do menino com
o filho é apenas financeira, nunca mencionam alguma necessidade em termos
de cuidados em criar o bebé. Para a menina, a maternidade “muda tudo”, faz
com que ela “perca a sua juventude”, pois seu corpo muda, ela sente as dores
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do parto, tem de cuidar do bebé, ndo pode sair, precisa ser mais responsavel,
tem de deixar de estudar por algum tempo, entre outros.

Retomando as trés situacdes encenadas e o debate por elas desencadea-
do, cabe observar que a dindmica parecia ter o objetivo central de apresentar
uma situacao ideal de maternidade e paternidade, qual seja, aquela de um casal
com um relacionamento estavel e duradouro que deseje e planeje um filho. As
outras duas situagdes apresentam problemas, sendo mais condenada a segunda,
quando um casal que pouco se conhece se defronta com a gravidez. Nesse
caso, além da gravidez, foi ressaltado que teriam corrido risco de contrair al-
guma doenga sexualmente transmissivel — DST —, como por exemplo, Aids. A
primeira situagdo, apesar de o relacionamento ser mais longo, também néo é
ideal, porque carece de planejamento, podendo criar problemas para o casal,
que, nas encenacdes, era sempre de namorados. Mostra-se assim novamente
que um filho ou filha deve vir dentro de uma relacéo estavel, em um momento
propicio da relagdo, tendo sido planejado e desejado por um casal heterosse-
xual. Destaca-se que para isso € preciso se prevenir, usando prioritariamente
algum preservativo ou entdo algum outro método anticoncepcional.

“SER PAI E...”

No entanto, independentemente da situacdo em que a gravidez ocorra,
o homem, ou nesse caso, o garoto, é conclamado a se responsabilizar pelo
filho. Para isso, apds a dindamica supracitada, a professora solicitou que cada
um escrevesse em uma folha de papel uma frase que definisse o que € ser pai.
As frases, posteriormente afixadas num mural no corredor da escola, foram
as seguintes:

Respostas de meninos:

Ter responsabilidade e assumir todos os seus atos.

3. Um estudo sobre as representagdes e os arranjos de jovens do sexo masculino, oriundos de
camadas populares, em relagdo a gravidez ocorrida na adolescéncia mostrou que esses jovens
interrompiam sua trajetdria escolar em prol da profissional, mais por questdes materiais do que
em razdo da gravidez em si. Segundo o estudo, esta presente nesse universo um imperativo
moral que incita © homem a busca pelo trabalho (Cabral, 2002). Sobre o impacto da gravidez
nas trajetorias escolares e profissionais de adolescentes, vide também Heilborn et. al. (2002).
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Ser pai para mim é tudo de bom nesta vida porque pai € uma coisa muito inte-
ressante ndo sé para maes, mas para todo mundo.

Como diz o ditado, pai ndo € aquele que cria, mas aquele que faz. Pai para mim ndo
me diz nada, eu ndo tenho pai pra sentir esse gosto. Eu acho que & sé isso.

Ser pai é um sentimento muito bom. Mas na maioria dos casos atrapalha a
prépria vida.

Ser pai novo sem quase nenhuma profissdo é ter responsabilidade de gente grande,
porque morando com os pais sendo sustentado pelos pais é muito dificil. Por
isso € ter responsabilidade de gente grande, por isso quem quer ser pai pense
primeiro, usem camisinha.

Ser pai ndo é apenas ser pai, é dar amor, carinho para a crianca e assumir todas
as responsabilidades e criar a crianga para que quando ela cresca venha ser um
grande homem de verdade.

Ser pai é assumir uma responsabilidade muito grande.

Respostas de meninas:

Ser pai é ser responsdvel, carinhoso, atencioso, consciente e antes de tudo amar
mais que tudo esse ser que esta trazendo ao mundo. Ser pai é ser um super-herdi
que protege, da carinho, atencdo, amor.

Ser pai é cuidar quando estiver doente, se preocupar quando demorar no passeio.
Botar o filho em primeiro lugar, depois a namorada e o lazer. Comparecer as
reunides na escola. Ser pai € ser carinhoso, atencioso, compreensivo e responsavel.
Ser pai é... cuidar bem dos filhos, dar uma boa educagdo, fazer seu filho feliz,
bem-humorado e ficar sempre com um sorriso estampado no rosto. E fazer e
acontecer, ser carinhoso, responsavel, dedicado e principalmente amado.

Ser pai é ser um homem mais responsavel.

Resposta sem identificagdo:
Ser pai, ndo é apenas dar roupas, comida, casa para morar, ser pai é ser amigo,
melhor amigo compartilhar em todos os momentos, entender o filho, interagir

confiar, ensinar e acima de tudo respeitar em todos os sentidos.
Palavra recorrente nas definicbes é “responsabilidade”. Ser pai é assu-

mir uma grande responsabilidade, atribuida ao mundo adulto e que implicarad
sustentar financeiramente a crianca e, além disso, dar carinho, atencdo, amor,
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ter preocupacdes, ser amigo, compartilhar momentos etc. Responsabilidades
mais afetivas apareceram com maior intensidade nas frases das meninas. As
frases dos meninos parecem dar mais importancia a responsabilidade e as
consequéncias disso para a vida pessoal. Um garoto chega a dizer que ser pai,
na maioria das vezes, “atrapalha a propria vida”.

Muitas das frases escritas expressam um ideal de paternidade, que era
pregado nio sé pela escola, mas em outras instancias sociais, como a midia. A
época em que essa dindmica foi realizada — Dia dos Pais — é particularmente
propicia para a vinculacdo dessas mensagens, por meio de comerciais que
buscam vender produtos lembrando os filhos do companheirismo, do carinho
etc. que receberam desde o nascimento.

Dando continuidade a essa dindmica, foram elaborados cartazes para os
quais se escolheram gravuras de revistas. Estas haviam sido selecionadas no
encontro anterior. Uma delas vinha acompanhada com a seguinte manchete:
“Meu pai é gay, minha mae é lésbica”. Ao ser recortada por uma garota, ela ja
provocou espanto de alguns colegas, que questionaram a professora se aquele
recorte poderia ser utilizado. Ela simplesmente concordou, sem prolongar a
discussdo, e a imagem integrou a pilha das selecionadas. Ao confeccionarem
os cartazes, “a mae lésbica e o pai gay” ficaram de fora. Em baixo de cada
imagem, foi escrita uma frase:

Ser pai é:

* ser legal, é ser atencioso, é ser responsavel

e serfeliz

* dar protecdo, se preocupar

* estar presente quando mais se precisa

* dar atencdo, uma boa educagao

* ser consciente que tem uma pequena “vida” para criar, educar, sus-
tentar e principalmente amar

* saber ouvir

* ¢é sempre mostrar o bom caminho

* ser companheiro, ser carinhoso, ser dedicado e ser bem humorado
pelo mais simples que seja.
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De modo semelhante, o cartaz elaborado pelo outro grupo continha
os seguintes dizeres:

* ser companheiro

* ser responsavel

e serfeliz

® ser compreensivo

® ser amigo nas horas ruins ou boas

* ¢ cuidar

* dar amor, proteger, brincar... e aceitar as opcdes préprias do seu
filho(a), porém nao esquecendo de participar de seu dia a dia

* dar carinho

De modo ainda mais intenso do que as frases escritas pelos/as estudantes,
esses cartazes pregam um ideal de paternidade o qual se mostrava nao ser
parte da experiéncia de vida de grande parte desses/as adolescentes. A terceira
frase transcrita, escrita por um garoto, é exemplar nesse sentido: “Como diz
o ditado, pai ndo ¢€ aquele que cria, mas aquele que faz. Pai para mim ndo
me diz nada, eu ndo tenho pai pra sentir esse gosto. Eu acho que é so isso.”
Ele recorre a um ditado, mas o reproduz ao contrario. Revela ndo ter tido a
experiéncia de ser criado por um pai, motivo pelo qual ndo tem nada a dizer
sobre o tema proposto.

Essa era a experiéncia de diversos estudantes naquela escola. As fichas
cadastrais disponiveis na secretaria da escola mostravam que grande parte deles
ndo convivia com o pai, residindo apenas com a mae. Alguns conheciam, mas
tinham pouco ou nenhum contato com o pai. Outros, nem mesmo tinham o
nome do pai registrado na sua certidao de nascimento.

Também as discussdes no NAM, uma delas suscitada a partir dessa pro-
pria dindmica, corroboravam esses dados. Ao invés de uma relacdo romantica
com o pai, reclamavam que ele era ausente, que abandonara a mée, que ndo
pagava pensdo ou que o dinheiro ndo era suficiente, que nao salam juntos,
entre outros.
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REPRODUCAO E ANTICONCEPCAO

As dindmicas descritas foram desenvolvidas no NAM. Em sala de aula,
porém, a sexualidade, como tema de estudo ou de discussao, era abordada a
partir dos livros didaticos, tendo como eixo central a reproducio. Ali, toda a
énfase era dada ao sistema reprodutor, a geragdo de uma nova vida, a gravidez,
ao parto, enquanto informagdes sobre adolescéncia, métodos anticoncepcio-
nais, Aids, DST apareciam como anexos. Assim, no livro utilizado pela escola, a
relacdo sexual era sistematica e exclusivamente relacionada a reproducdo. Nao
havia, por exemplo, imagens externas dos érgaos sexuais, a vulva nao aparecia
e tampouco era mencionada, assim como em nenhum lugar estavam escritas as
palavras prazer, orgasmo, clitéris, homossexualidade, travesti, entre outras. O
livro falava sobre drgaos sexuais, hormonios, fecundacdo, gravidez, em suma,
a relacdo sexual era constantemente vinculada a sua fungao reprodutiva (Silva
Junior, Sasson, Sanchez, 1997).

Parece haver uma contradicdo no trabalho desenvolvido pela escola.
Por um lado, um dos objetivos da educagdo sexual é evitar a gravidez na
adolescéncia. Esta justificativa consta dos Parametros Curriculares Nacionais
(Brasil, 1998) e também foi expressa, direta ou indiretamente, por diversos
docentes. Mais recentemente, em maio de 2007, o governo federal divulgou
um novo programa de planejamento familiar que tem como principal medida
baixar o custo da pilula anticoncepcional. Além disso, o programa “inclui a
divulgacdo dos métodos anticoncepcionais nas escolas e nas TVs” (Beguoci,
2007). No entanto, quando se fala sobre sexo, toda énfase recai justamente
sobre fecundacdo, gestacdo e maternidade. Cabe, portanto, questionar se
enfatizar a gestagdo e vincular reiteradamente a relacao sexual a reproducéo
sdo as melhores estratégias quando se tem o objetivo de prevenir a gravidez
entre jovens.

Outra questao é que, no livro didatico, os métodos anticoncepcionais
sao recomendados a pessoas adultas, que optariam pelo planejamento familiar,
de modo que os filhos tivessem suas necessidades bésicas atendidas. O tema

;o

‘O controle da natalidade” € introduzido com o seguinte paragrafo:

E sem sombra de dlvida muito importante que as criancas, numa familia, tenham
acesso a uma nutri¢do correta e a uma educacdo adequada crescendo de forma
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sauddvel, tanto fisica como mentalmente. Esse tipo de preocupagdo faz com
que muitos adultos planejem o tamanho de sua familia, para que as necessidades
basicas dos filhos sejam atendidas. (Silva Junior, Sasson, Sanchez, 1997, p.198,

grifos meus)

Logo a seguir, o autor cita diversos métodos anticoncepcionais, quais
sejam, método da tabelinha, diafragma, dispositivos intra-uterinos, pilulas an-
ticoncepcionais, preservativos (somente o masculino®), coito interrompido e
esterilizacdo. O Unico motivo que, no livro didatico, justificaria a utilizagdo de
algum método anticoncepcional é o planejamento familiar para o controle do
numero de filhos. A possibilidade de optar por ndo té-los ndo é cogitada, assim
como sua utilizacdo ndo é justificada pela associacdo do sexo ao prazer. Além
disso, seu uso é relacionado ao mundo adulto e ndo a jovens. Essa associacdo
distancia os métodos anticoncepcionais dos/as jovens, pois sua utilizacdo é
recomendada a casais adultos e ndo a jovens que namoram ou que “ficam”
eventualmente com alguém. Essa questdo também foi observada por Jane Felipe
(1998) em relacdo a livros infantis, que ndo raro trazem conceitos distantes
da realidade das criancas, sendo sexo e sexualidade vinculados a procriacdo e
somente a pessoas casadas.

Essa abordagem distancia dos adolescentes os métodos anticoncepcio-
nais, podendo dificultar seu acesso, uma vez que seu uso nao parece legftimo
nessa faixa etaria. Em pesquisa desenvolvida na Franca, Sandrine Durand
(2002) ressalta que o sentimento de nao legitimidade da sexualidade entre
adolescentes ou até de culpabilidade pode dificultar o acesso a contracepcéo.
Ao contrario, uma diminuicdo da culpabilidade sexual elimina de forma signifi-
cativa as hesitacdes das jovens em adotar atitudes contraceptivas positivas. A
pesquisadora destaca a influéncia determinante do reconhecimento social da
sexualidade adolescente na sua percepgao de risco e de adogdo de praticas
preventivas, tanto no que se refere a gravidez quanto a Aids, o que leva a uma
relativizacdo do impacto da intensificacdo de informacdes entre jovens. Por um
lado, algumas jovens tém dificuldade de acesso a informacao justamente porque
a contracepcado e a sexualidade € um assunto tabu nas suas familias e demais
grupos sociais. A falta de informacao afeta sua percepcao do risco de gravidez

4. Nenhum livro consultado (Barros, 2001, Cruz, 1998) faz referéncia ao preservativo feminino.
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e reforca o sentimento de que essa questao nao lhes diz respeito. Por outro
lado, a informacdo ndo é por si sé suficiente. Mesmo que ela esteja informada
sobre a contracepcao, o sentimento de “ilegitimidade” de uma mulher jovem
cuja sexualidade nao é reconhecida em seu meio pode criar obstdculos ao
seu acesso a contracepcdo e afetar negativamente sua pratica contraceptiva
(Durand, 2002).

Voltando a escola, em sala de aula, a professora deixava claro que o
método anticoncepcional mais indicado a jovens era a camisinha, fosse ela a
masculina ou a feminina. Apesar de a camisinha feminina ser proclamada como
um método que garantiria autonomia a mulher na gestao da sua vida sexual,
pois, supostamente, ela nao mais dependeria do homem se dispor a usar a
camisinha masculina, sua utilizacdo é extremamente limitada pelo seu preco
e, de certa forma, pelo seu formato e aparéncia. Em uma farmacia préxima a
escola, uma camisinha feminina custava R$ 6,00, enquanto a masculina, R$ 0,80.
O tamanho e o formato da camisinha feminina causavam reacdo de espanto
e risadas por parte de alunas e alunos que, também durante as entrevistas,
comentaram nunca a terem visto antes. Diziam que parecia um coador de
café e mostravam dificuldades em compreender como ela seria introduzida no
corpo. De modo semelhante, o DIU e o diafragma também lhes eram abjetos.

Assim, a camisinha — subentendendo-se camisinha masculina — era
constantemente apresentada como o contraceptivo e preservativo ideal para
jovens, enquanto a pilula era desaconselhada por nao proteger de doencas.
Contraditoriamente, uma das questoes de prova aplicada a turma tratava de
saber qual o método anticoncepcional mais eficiente. Diversos estudantes
responderam que era a camisinha, no entanto, essa resposta foi considerada
incorreta, pois estatisticamente a pflula anticoncepcional é o método de anti-
concepcao mais eficaz. A resposta poderia ter sido considerada correta levando
em conta o ensinado em sala de aula e a prépria ambiguidade da pergunta que
ndo explicitava adequadamente a nogao de eficiéncia.

Além de nao proteger de doencas, a pilula era desaconselhada por
causa da ingestao de doses diarias de hormonios. Além da professora, o livro
associava seu uso a efeitos colaterais: “Ocasionalmente, as pilulas provocam
efeitos colaterais, como nduseas, aumento de peso, dores de cabega; também
ndo se conhecem ao certo os efeitos da pilula a longo prazo” (Silva Junior,
Sasson, Sanchez, 1997, p.199). Esses efeitos colaterais seriam ainda maiores
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entre adolescentes por estarem em fase de crescimento ou passando por
mudancas decorrentes da puberdade. Numa sociedade em que o padrido de
beleza & um corpo extremamente magro, ha de se considerar que a ideia de
que a pilula possa resultar em aumento de peso corporal representa um forte
limitador ao seu uso, talvez ainda mais intenso entre jovens.

De modo semelhante, Elaine Brandao (2004) observou em sua pesquisa
que entre mulheres mais jovens, diferentemente daquelas com mais idade, a
pilula ndo se reveste do espirito de contestacao e de liberdade, préprios do
contexto dos anos 1960 e 1970, no qual ela emergiu. Segundo a pesquisadora,
sobressai hoje uma visdo da pilula como algo que faz mal a salde, que engorda
ou deforma o corpo.

Cabe observar que esse discurso escolar é absolutamente distinto do
que divulgam atualmente os ginecologistas e os laboratdrios farmacéuticos.
Ressaltam justamente o contrario: os efeitos benéficos das pilulas que nao
resultariam em ganho de peso, mas ajudariam a regular o ciclo menstrual,
trariam melhorias na pele e no cabelo, preveniriam alguns tipos de cancer,
entre outros (Schering, 2004, 2004a).

Além disso, o uso diario da pilula oral pressupde, mesmo que indireta-
mente, uma relacdo estavel ou, no minimo, uma vida sexual com certa perio-
dicidade. Parece ndo fazer muito sentido ingerir doses didrias de horménios,
temendo o ganho de peso, entre possiveis outros efeitos colaterais, e ter
relacdes sexuais esporadicas.

Outra questao € que o fato dos métodos anticoncepcionais terem sido
minuciosamente explicados em sala de aula ndo significa que os/as estudantes
dominassem seu funcionamento. Ao contrario, expressavam diversas dUvidas a
esse respeito. A periodicidade com a qual deveriam ingerir a pilula era motivo
de incertezas e alguns/mas continuavam achando que ela sé deveria ser ingerida
no dia em que a mulher tivesse relacao sexual. Essa ddvida surgiu durante as
aulas e foi esclarecida pela professora, mas reapareceu durante entrevistas, com
meninas e meninos que ja tinham estudado esse contelido em aula. Outras
formas hormonais de anticoncepg¢ao — injecoes, capsulas e anel vaginal — foram
mencionadas em aula pela professora, no entanto, o fato de ndo constarem do
livro didatico dificultava sua assimilacao pelos estudantes. A chamada “pilula do
dia seguinte” ou “pilula de emergéncia” nunca foi mencionada.

Outros métodos como DIU, diafragma e a prépria camisinha feminina
lhes eram de dificil compreensao. Frequentemente confundiam o DIU com o
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diafragma e demonstravam nao compreender muito bem como esses objetos
seriam introduzidos no corpo humano: “E possivel fazer xixi usando o DIU ou
o diafragma?”; “Como o médico coloca o DIU no corpo da mulher?”®; “O que
acontece se o pénis tocar no fiozinho do DIU?"; “Se a vagina tem |2 centime-
tros, como enfiar com o dedo o diafragma Ia dentro?”. Estes sdo exemplos de
ddvidas que pareciam nao querer calar.

Nota-se que, ainda que soubessem citar os nomes de varios métodos,
nem sempre dominavam sua técnica de uso. Nao sdo, portanto, informacdes
pontuais, fornecidas apenas num curto momento da trajetéria escolar que ga-
rantem a sua assimilacdo. Nesse aspecto, esse ensino talvez nio se diferencie
de outros, como Matematica ou Portugués, por exemplo, quando um mesmo
conteldo ¢é repetido e retrabalhado de um ano a outro. Ha de se considerar
ainda a distancia dessas questdes da vida de grande parte dos adolescentes que
assistiam aquelas aulas, uma vez que ainda ndo tinham ingressado na sexualidade
adulta (Bozon, 2004), ou seja, ainda ndo utilizavam esses recursos.

A imprecisdo das informagdes assimiladas sobre o uso de métodos
contraceptivos entre adolescentes foi também apontada por outras pesqui-
sadoras (Cabral, 2002, Costa, 2001). Segundo Afonso (1997)¢, é frequente
os jovens saberem citar os nomes de métodos contraceptivos ou de DST,
sem que tenham conhecimento mais aprofundado ou saibam explicar seu
funcionamento. Em sua investigacdo, quando a solicitacdo de informacao se
restringia a um nivel superficial (apenas citar métodos contraceptivos), ndo
havia diferencas significativas entre niveis socioecondmicos e sim entre os
sexos. As mulheres apresentaram maior percentual de informacdo sobre
assuntos concernentes a gravidez e métodos contraceptivos, enquanto os
homens conheciam mais as DST. Porém, quando a informacao exigia maior
complexidade (explicar os métodos), as diferengas se revelaram significativas
entre os niveis socioeconémicos e tendiam a desaparecer para os sexos.
Nesse caso, pessoas de niveis socioecondémicos mais baixos apresentaram
um indice maior de desinformacao.

5. Essadlvida parece se intensificar porque o DIU mostrado em sala de aula permanecia dentro
de seu invélucro, junto com o aplicador, parecendo ainda maior do que de fato é.

6. Essa pesquisa foi realizada mediante survey, aplicado a 387 estudantes de 14 a 20 anos em
escolas pUblicas e particulares de Belo Horizonte.
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Cabe, por fim, ressaltar o carater processual do aprendizado e do domi-
nio da contracepcao na adolescéncia, ndo devendo toma-los como um percurso
linear, dotado de racionalidade que se manifestaria de modo incondicional.
O dominio da contracepcao inscreve-se em um processo de aprendizado e
de tomada de decisdes — individual e a dois — no qual o conhecimento dos
métodos ndo € o Unico elemento decisivo (Brandado, 2004).

CONSIDERACOES FINAIS

O livro didatico destinado as 72 séries do ensino fundamental tem como
tema o corpo humano, sendo uma de suas unidades referente a reproducao.
O ensino dessa unidade é o principal momento em que a educacdo sexual
se insere concretamente na escola. Ser desenvolvida a partir de um livro de
Ciéncias, dentro dessa disciplina e por seus docentes imprime marcas no modo
pelo qual esse trabalho é realizado. O corpo humano é concebido como um
organismo, vale dizer, é descrito em sua hierarquia funcional, em que cada um
dos orgaos é estudado tendo como foco principal a funcdo reprodutiva. De
um modo geral, a gravidez era estudada sob essa perspectiva.

Parece, no entanto, haver uma contradicdo no trabalho desenvolvido
pela escola. Na medida em que a educacdo sexual é trabalhada a partir do
tema reproducdo, esta acaba sendo enfatizada, quando € justamente a ocor-
réncia dela entre adolescentes que diversas politicas publicas querem evitar. A
relacdo sexual acaba constantemente vinculada a reproducdo — nem que seja
para evitd-la — e ndo ao prazer, as relacdes entre pessoas, independentemente
da sua orientacao sexual etc.

Outra questdo é que, no livro didatico, os métodos anticoncepcionais sdo
recomendados a pessoas adultas que optariam pelo planejamento familiar, de
modo que os filhos tivessem suas necessidades bésicas atendidas. A vinculagdo
dos métodos anticoncepcionais aos adultos os distancia dos adolescentes, para
quem é apenas recomendado o preservativo. Este acaba praticamente limitado
ao preservativo masculino, devido aos altos custos da camisinha feminina e a
sua baixa aceitacdo entre adolescentes, seja pelo seu tamanho e aspecto fisico,
seja pela dificuldade em compreender como utiliza-la. Desse modo, apesar de
o corpo da mulher ser priorizado na educacao sexual escolar e de a mulher
estar socialmente mais investida do que o homem da responsabilidade por
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evitar a gravidez, acaba dependendo do homem, em Ultima instancia, a decisdo
e a adocdo do preservativo, pois € no seu corpo que a camisinha masculina
precisa ser inserida.

Uma das principais preocupacdes da educacao sexual refere-se a gravidez
na adolescéncia. Esse tema ganha atualmente privilegiado destaque se compa-
rado a Aids, por exemplo. Ao contrario do NAM, nas aulas ela foi rapidamente
mencionada junto com outras DST e para justificar o uso de preservativos.
Esse é um ponto que merece atencao e cuidado, pois talvez, diante de maior
controle dessa epidemia no Brasil e da disponibilidade de medicamentos para
controla-la, esse assunto esteja ganhando menos atencao nas intervencdes
educacionais. Outras pesquisas sao necessdrias para constatar se isto é algo
constante ou uma particularidade daquele ano letivo na escola pesquisada.

Ja a gravidez na adolescéncia era foco de apurada atencdo também nessa
escola, a ponto de um garoto concluir que ali aprendera que, além de gravidez,
existe “gravidez precoce”. Diferentemente de outros momentos histéricos, a
gravidez nesta faixa etaria aparece atualmente como um anacronismo, pois
demandas sociais e econémicas produzem a concepcao de que essas duas
experiéncias mantém uma relagdo de inadequacdo: a adolescéncia é conce-
bida como um perfodo de formacao e de divertimento, enquanto a gravidez
requer amadurecimento, planejamento e estrutura econdmicos, profissionais
e pessoais para criar um novo ser.

Apesar do destaque dado a gravidez em relacdo a Aids, o preservativo
permanece sendo o método anticoncepcional e de protecao mais recomenda-
do, enquanto a pilula anticoncepcional é desaconselhada. A pilula, no entanto,
é extremamente eficiente na prevencao da gravidez, e seus efeitos colaterais
negativos, tao enfatizados na escola, tém sido descartados por médicos e in-
dustrias farmacéuticas. Apesar da importancia de se questionar esse discurso da
area médica, cabe problematizar se o tratamento dado a pilula na escola tem
sido Util aos adolescentes. Para isso, deve-se considerar, conforme apontado
por varias pesquisas, que a camisinha acaba frequentemente sendo abandona-
da dentro de rela¢bes estaveis. Quando isso ocorre, a pilula ndo entra como
substitutivo, entre outros motivos, pelo desprestigio social.

Para além de aprender as etapas de uma gestacdo e os modos de preveni-
la, aprende-se na escola que uma gravidez deve ser planejada, de modo a
ocorrer no momento certo e dentro de uma relacao estavel entre um homem
e uma mulher. Relagdes homossexuais nao sao discutidas.

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 197



Helena Altmann

Acaba-se, desse modo, criando-se ideais de relacdo sobre as quais a
escola intervém. Exemplo disso é a apresentagio no livro didatico dos métodos
anticoncepcionais, que devem ser usados por um casal que deseje e planeje o
numero de filhos e o momento de té-los. O uso do preservativo, tdo divulgado
nessas aulas, também acaba sendo recomendado para um casal de namorados
com uma relagdo duradoura, pois é nesse tipo de relacionamento que uma
relacdo sexual teria legitimidade.

Essa é uma questdo importante. Conforme apontam também outras
pesquisas, nao reconhecer a sexualidade adolescente pode estar distanciando
esses jovens do uso de preservativos ou de métodos anticoncepcionais. Sem
o reconhecimento social — e escolar — das diversas formas de os adolescentes
relacionarem-se sexualmente, a transmissao de informagdes pode ter um im-
pacto limitado em suas vidas. A ndo-legitimidade de determinadas formas de
relacdo, como a entre dois “ficantes” ou entre homossexuais, pode dificultar
0 acesso a informacdo e a preservativos, assim como intervir negativamente
na sua utilizagao.

Apesar de receberem informagoes detalhadas sobre como os métodos
anticoncepcionais e de prevencio devem ser utilizados, os jovens nem sempre
assimilam essas informagdes, e dlvidas permanecem apds essas aulas. Decorre
disso a necessidade de que esses ensinamentos sejam retomados noutros mo-
mentos das suas trajetdrias escolares. Parece também importante ampliar o leque
de informagdes, incluindo, no livro didatico e nas aulas, mais informagdes sobre
pilulas anticoncepcionais injetaveis, capsulas, anéis vaginais e a prépria “pilula do
dia seguinte”, além de informacbes sobre locais em que podem ser adquiridos,
como postos de salde, criando-se assim opg¢des diversificadas e formas de acesso.
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RESUMO

O desvelamento das violéncias das/nas escolas levou ao desenvolvimento de numerosas pesquisas
sobre a formagdo inicial e continuada de professores. Parte destas analisa a socializacdo
profissional do magistério e encontra questées como as novas faces do “choque de realidade” dos
docentes. Assim, efetuou-se uma investigacdo sobre as percepgdes dos licenciandos a respeito das
violéncias e de seu préprio preparo. Os resultados, obtidos por meio de grupos focais realizados
com licenciandos, confirmam a sensagdo de despreparo para a imersdo, ainda que gradual,
na prdtica. Entre as propostas dos participantes, destacam-se a constru¢do de um gradiente
teoria-prdtica mais adequado, o cardter mais aplicado das disciplinas e o desenvolvimento da
capacidade de encontrar solucoes, sem receitudrios.

FORMACAO DE PROFESSORES — VIOLENCIA — ESCOLAS — SOCIOLOGIA DA EDUCACAO

ABSTRACT

TEACHER EDUCATION IN FACE OF VIOLENCE FROM/AT SCHOOLS. The unveiling of violence
from/at schools has led to the development of research on initial and continued teacher education.
Some analyze the professional socialization of teachers and find issues such as the new faces of

Pesquisa realizada pelo Observatério de Violéncias nas Escolas — Brasil (Unesco/Universidade
Catdlica de Brasilia) e pela Catedra sobre Juventude, Educacdo e Sociedade da mesma Universi-
dade. Agradecemos a imprescindivel colabora¢do do professor Marcos Grams e a participagdo dos
mestrandos em educagdo Christina Pereira da Silva, Eliana Maria Sarreta Alves, Eliana Pessoa, Eny
da Luz Lacerda Oliveira, Ive Carina R. L. Brasil, Fernanda M.C. Fernandes, Hudson Eloy Braga,
Luciana Mendonca Gottschall, Maria Orlene Alves, Natsuko Sato, Paula Fernanda de Melo Rocha
e Walderlene Silva Gomes.
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the “reality shock” by teachers. Thus, an investigation on the perceptions of teachers on types of
violence and on their own preparedness for teaching has been conducted. The results, obtained
by means of focus groups carried out with teachers, confirm the perception that they are not
prepared to experience the practice of teaching, even if gradually. Among the proposals presented
by participants, we should point out the construction of a more adequate gradient between theory
and practice, the more practical nature of courses and the development of the capacity to find
solutions without ready recipes.

TEACHER EDUCATION — VIOLENCE — SCHOOL — SOCIOLOGY OF EDUCATION

O desenvolvimento das ciéncias da educagio e as transformacbes da
sociedade e dos sistemas escolares levaram a uma preocupagao marcante
com as violéncias. Ndo que elas ndo existissem antes, mas porque, em parte,
se encontravam veladas. Hoje, sua face mais visivel é a das graves agressoes
fisicas, incluindo multiplos homicidios, praticadas por alunos contra colegas
e professores. Entretanto, sdo menos notadas as violéncias praticadas pela
escola e pelos professores contra os alunos e, em certos casos, contra os pais
e as comunidades. Elas incluem desde chicotes sobre as mesas de numerosos
professores em paises da Africa Subsaariana — nio para usa-los, mas para
“dissuadir” comportamentos dos alunos, dizem eles (Chupin, 2006) — até os
intrincados processos de violéncia simbdlica que conduzem ao fracasso escolar
(Dubet, Martuccelli, 1996). Na via de mao dupla, também os alunos praticam
entre si e contra o pessoal escolar violéncias fisicas, simbdlicas e incivilidades
(Debarbieux, Blaya, 2002).

Um dos pontos-chave para compreender esses fatos e criar uma cultura
de paz nas escolas é a preparacao do professor, inicial e continuada. Serd que o
professor tem condi¢des, no pensamento e na agao, na compreensao tedrica
e nas estratégias, de fazer face as violéncias, inclusive tomando consciéncia
daquelas que a prépria escola pratica, entre elas as de ordem simbdlica? E
quanto aos futuros professores, nos cursos de licenciatura, quais suas opinides
e expectativas sobre os cursos que os formam?

Sendo o docente uma lideranga estratégica da escola, o decisor na sala
de aula, é importante que esteja capacitado a agir perante violéncias, ndo com
receitudrios e recursos aprendidos por ensaio e erro, mas com a compreensao
cientifica dos fatos, de modo a poder intervir e efetivamente liderar o processo
educativo. Em contraste, a literatura brasileira (Pereira, 1963), assim como a
internacional, revela o choque transicional do professor que sai da instituicao
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formadora para a prética da sala de aula. E possivel que esse choque se tenha
agravado com as novas condicdes de trabalho dos docentes e o desgaste fisico
e psicoldgico da ocupacdo. No entanto, ndo se sabe se e em que medida os
curriculos e programas de preparacao atendem as necessidades do pessoal,
nem se a educagdo continuada preenche as lacunas. Assim, ¢ relevante inves-
tigar a instituicdo formadora do magistério, o que se tem feito, que licdes se
tem a aprender e que necessidades precisam ser contempladas.

OBJETIVO DA PESQUISA

Esta pesquisa visou identificar as necessidades manifestas por licenciandos
da Universidade Catdlica de Brasilia sobre sua formacdo inicial, em face das
violéncias nas escolas e da construgao de uma cultura de paz. Assim, o trabalho
se propds a ouvir e fomentar o debate sobre a formacao inicial enquanto os
participantes faziam estagio, tendo ou ndo experiéncia de magistério. Além de
falar de suas necessidades, os sujeitos da pesquisa foram convidados a apresen-
tar e discutir, a partir das suas experiéncias, propostas sobre como deveria ser a
formacao inicial adequada as circunstancias. Com isso, a Universidade também
se autoavalia. Os resultados devem obedecer a “generalizacio naturalistica”'.
Eles tém uma parte imanente a realidade da instituicdo, por suas peculiaridades
e as de seu contexto social imediato. Outra parte transcende a sua realidade,
na medida em que a Universidade segue uma legislagao e politicas comuns a
todas as instituicdes de educagio superior para formar educadores.

OS PROFESSORES E AS VIOLENCIAS

A literatura dedica importantes reflexdes e pesquisas ao papel do pro-
fessor em face das violéncias escolares, tanto no Brasil como em outros pai-
ses. Além das mudancas da sociedade inclusiva, a escola se transformou em
instituicdo de massa e compulsdria, pelo menos até certo nivel. Matricular-se

I. Ageneralizacdo naturalistica € semelhante a um espelho: na medida em que o meu caso se
reflete e se identifica no caso apresentado no relatério de pesquisa, posso, com prudéncia,
aplicar e adaptar as suas conclusdes ao meu caso, nunca esquecendo que a imagem refletida
pode sofrer distor¢oes.
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nela antes era uma esperanca concreta de futuro melhor e, ao mesmo tempo,
privilégio quase exclusivo das elites. Hoje ser aluno é simultaneamente um
direito e um dever constitucionais e legais. Nao importa se o discente ou a
familia deseja a matricula, pois ela é obrigatdria, ndo sé por lei, mas também
pela necessidade social de se escolarizar para ndo ser excluido ou agravar a
exclusdo social: quanto mais educagao se tem, mais educagiao é necessaria e
mais tempo é preciso permanecer na escola, num processo crescente. Assim,
esses fendmenos resultaram da perturbagdo dos acordos entre os diferentes
niveis do sistema educacional e os publicos que lhes eram socialmente desti-
nados (Barrere, Sembel, 2002). Por isso, ndo € de surpreender que as violén-
cias se tornem uma problemdtica nova em suas dimensées e manifestagdes
(Chrispino, Chrispino, 2002).

Uma pesquisa seminal, ja na década de 1960, abordou as mudancas da
indisciplina nas escolas secundarias da Franca, que se democratizaram acele-
radamente. Testaniere (1967) distinguiu a indisciplina tradicional da indisciplina
andémica. A primeira ocorria em escolas burguesas, onde os alunos aderiam a
ordem pedagbgica. A funcao da indisciplina era expressar e reforgar a integragdo
dos alunos aos grupos de colegas. Era uma espécie de transgressao regulamen-
tada, necessaria a0 bom funcionamento do sistema pedagdgico tradicional, visto
que aliviava as tensdes. A indisciplina andémica ocorria em escolas cujo alunado
era de baixo status socioecondémico e tinha como principal objetivo ndo o
aproveitamento, mas o diploma, encarado como meio de ascensao social. Tal
tipo de indisciplina surgia quando mais de um terco dos alunos matriculados na
escola provinham da classe trabalhadora. A indisciplina ndo tinha plano prévio,
lideres ou respeito a regras, mas apenas alunos “populares”.

Uma das grandes questdes é que ndo se consegue realizar o processo
educativo e a aprendizagem sem um minimo de ordem na sala de aula e no
estabelecimento educacional. Tal ordem, imposta pela escola tradicional,
relativamente homogénea, nio funciona mais. E preciso, entao, que toda a
comunidade educativa compartilhe definicdes comuns das situacoes conflituosas
e pactue um sistema minimo de normas de convivéncia social, o que é uma
missao dificil (Gomes, 2005).

Os tipos tradicional e andmico de indisciplina correspondem as variagoes
do processo de subjetivacdo dos alunos de diferentes classes sociais, conforme
as pesquisas de Dubet (2002, 2003) e Dubet, Martuccelli (1996). De modo
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geral, independentemente do status socioeconémico, o protagonismo dos
jovens cresceu, sobretudo a partir do pds-guerra, contribuindo para culturas
adolescentes e juvenis que se fortalecem em oposicao a cultura escolar e aos
variados tipos de arranjos familiares.

Nessas novas circunstancias, a socializagdo deixou de ser vista como
um processo em que uma geragao transmite a outra a heranca sociocultural,
como o atleta que passa a tocha olimpica adiante. A socializacdo se tornou a
construgao da experiéncia individual (subjetivacao) dos alunos, interagindo tanto
com a cultura escolar quanto com as culturas adolescentes/jovens. Os alunos
socialmente aquinhoados, menos distantes da cultura da escola, sdo capazes
de se integrar as culturas juvenis com limitados desafios a ordem escolar. Em
contraste, os alunos menos privilegiados e mais afastados da cultura escolar
enfrentam problemas de fracasso e de falta de sentido dos curriculos, que os
levam ao conflito aberto com a ordem da escola.

Assim, ndo é de estranhar que numerosos professores detestem seus
alunos, que sofram de burnout? e que alunos rejeitem colegas que os agridem
e perturbam o clima escolar, prejudicando a aprendizagem (Abramovay, Rua,
2002). A escola ndo raro se torna um grupo estilhacado, em que uns ndo
suportam os outros e em que curriculos e regulamentos ndao fazem muito
sentido, renunciando-se, assim, as oportunidades educativas de “aprender a
conviver”. Tais condi¢des constituintes da vida escolar, se traduzem em grande
parte no desinteresse dos alunos; na sistematica falta de respeito dos discentes
para com os professores e funciondrios, que perderam grande parte da sua
autoridade, esta frequentemente talhada a moda antiga; na indiferenca dos
estudantes pela presenca do professor em sala de aula, como se este fosse
uma coisa inanimada, e na sala de aula como cenario de agressdo contra o
professor, conforme constataram Abramovay et al. (2006).

E interessante enfatizar nessa pesquisa que as principais causas de amea-
¢as aos professores por parte dos alunos foram a reprovagdo e as notas baixas,
o que se relaciona ndo s ao arriscado declinio do conceito de mérito, como
também ao papel da escola como matriz reprodutora da exclusao social, ma-
nifestando as violéncias simbdlica e institucional, mais veladas que as fisicas.

2. Asindrome de burnout, identificada na década de 1970, caracteriza-se por exaustiao emocional,
despersonalizacdo e reducdo da realidade pessoal.
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Em tais contextos sociais, o professor e demais educadores tendem a ser
algozes e vitimas. Como lembra Soeiro (2003), existe ndo somente a violéncia
na escola, mas também a violéncia pela escola e a violéncia para com a escola,
0 que torna esta Ultima também simultaneamente vitima e produtora de vio-
léncia. Barroso (2003) destaca que a relagao entre disciplina e aprendizagem
tem a sua génese na organizacdo pedagdgica escolar publica. Sendo disciplina
e indisciplina igualmente violentas, a violéncia estd, pois, na raiz da organiza-
cdo escolar. Entretanto, pelo menos uma pesquisa empirica evidencia que o
conceito de violéncia do professor enfatiza mais a de tipo fisico que a de tipo
simbdlico, além de ter um viés em favor do préprio grupo docente quanto a
legitimidade de praticar certos atos (Oliveira, Gomes, 2004).

Em suma, o mundo e a sociedade mudaram em torno da escola. Os
alunos participam de varios circulos sociais, com culturas ndo raro conflitantes
que se enfrentam dentro e fora da instituicdo escolar, reforcando seu carater
de arena, ou de arenas superpostas. A participacdo do discente depende de
negociacao, enquanto a autoridade de que o professor estava investido tradicio-
nalmente ja ndo é respeitada. Em outras palavras, novas sociedades requerem
novas escolas e novos professores.

O PROFESSOR E O CHOQUE DE REALIDADE

Cléssicos como Lortie (2002) apontam especificidades do magistério e
da socializacdo do professor na formagao inicial e no trabalho. As ocupacgdes
modelam de certo modo as pessoas e desenvolvem uma cultura prépria,
como a de médico, advogado, engenheiro etc. Entretanto, a preparagao
do magistério, como se conhece, é recente e tem conexdes débeis com as
correntes do desenvolvimento intelectual nas sociedades modernas. O que
os estudantes aprendem € em grande parte intuitivo e imitativo, em vez de
explicito e analitico. Como uma arte, tendem a aprendé-la na prética, isolada-
mente, confinados as salas de aula, cujas portas, uma vez fechadas, reduzem
a visibilidade do professor e a comunicagdo com os colegas.

Ao contrdrio dos cirurgides, os professores, uma vez formados, passam
abruptamente a plena responsabilidade da sala de aula: ou nadam ou afundam.
Além disso, o inicio da carreira se caracteriza pelo “choque de realidade”, velho
conhecido da literatura, e pela provacao vivida em relativo isolamento, que
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contribui para o conservantismo. Nao é surpreendente que os formados con-
siderem as licenciaturas como muito tedricas, compostas de cursos repetitivos
e macantes, tendo conteldo intelectual ralo. Declaram que elas apresentam
expectativas transcendentais nos estudantes sem prover-lhes os meios para
alcangé-las. Falta, portanto, uma base tedrico-pratica adequada, ao contrario
de varias profissdes (Lortie, 2002).

Como Foracchi (1960) abordou ha décadas, esse ¢ o dificil processo de
socializacao vivido desde a formacao inicial até a insercao plena no grupo do-
cente. Vale lembrar que os professores sao alvo nao sé da violéncia dos alunos,
mas também dos colegas. Por tras do pacto de siléncio, ha evidéncias de que
grupos docentes passam o rolo compressor sobre aqueles que se afastam da
conduta prescrita, entre eles os inovadores e os “novatos”, recorrendo a diver-
sos tipos de violéncia, entre eles o assédio moral e perseguicoes (Blaya, 2006).

No Brasil, como em outros palises, esse choque é agravado pela des-
tinacdo das turmas mais “dificeis” aos professores iniciantes (Freitas, 2002). A
concorréncia entre os docentes, regulamentada por planos de carreira e outros
documentos, leva aqueles com maior experiéncia a ensinar aos alunos mais
privilegiados. Quanto aos alunos que “ndo conseguem aprender”, cujo fracasso
¢ atribuido as origens sociais e familiares, sdo atribuidos professores iniciantes
confirmando o ditado: a corda arrebenta do lado mais fraco.

O hiato entre a profissio como se imagina e o que ela realmente é
conduziu a mudangas na formacao inicial do magistério. Dentre as diversas
experiéncias, uma pesquisa comparativa assinalou que, na Inglaterra, os alunos-
mestres se formam numa espécie de curso sanduiche, utilizando 80% do tempo
em escolas, em experiéncias variadas, com o apoio dos melhores professores,
e o restante na universidade. E bem verdade que Young (1999) assinalou, entre
outras limitagdes, a falta de visao ampla do curriculo e da sua integracao, bem
como a perspectiva de aprendizagem decomposta no desenvolvimento de
habilidades especificas.

Em contraste, a Franca tem uma formacao centrada nas instituicoes de
educagao superior, que, apesar dos obstaculos, introduziu oficinas e drama-
tizagdes, inclusive sobre as violéncias nas escolas. Na Inglaterra, as escolas
tendem a constituir equipes mais estaveis de educadores, com apoio dos
colegas e supervisores aos iniciantes. Ja na Franga o isolamento da sala de aula
e a soliddo dos novos docentes sdo significativamente maiores (Blaya, 2003), o
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que leva a uma intensa auto-socializacdo no primeiro ano de trabalho (Duru-
Bellat; Van Zanten, 2006).

Na Holanda, foi avaliado um programa para formacao de professores,
com acompanhamento dos alunos desde a matricula inicial até o terceiro ano
de profissdo. Tal programa consta de estagios cada vez mais longos, enlacan-
do teorias e praticas. As experiéncias sao discutidas em pequenos grupos e
sessbes plenarias. Cada supervisor da universidade acompanha entre trés e
cinco trfades de alunos, que sdo visitadas no minimo duas vezes por semana,
frequentemente mais. O processo culmina com um estagio de |3 horas por
semana, durante seis meses, supervisionado por um professor mentor da
escola, que se mantém ausente da sala de aula.

Supervisores e mentores trabalham para que a introducdo a profissao
se faga passo a passo. Os resultados mostram que, apesar disso, os egressos
ainda sentem certa descontinuidade entre a instituicdo formadora e a realidade
escolar. Ainda assim, as conclusdes reforcam pesquisas anteriores sobre a im-
portancia das abordagens integradoras na formacdo docente, que fortalecem,
inclusive, a capacidade de inovacdo dos novos mestres. O trabalho assinala
que a formacdo efetivamente pode fazer diferenca em relacdo ao tipo de ca-
pacidades desenvolvidas no curso universitario.

Essa diferenca é alcancada por meio de: |. aumento gradual da comple-
xidade das atividades; 2. cooperacao entre triades, mentores e supervisores;
3. perfodos alternados no estagio e na universidade, num todo coerente; 4.
relacionamento ndo mecanicos entre teorias e praticas, mas por meio de
complexa integracao entre elas; e 5. construcdo de uma rampa suave para o
inicio do exercicio profissional.

Seja como for, a socializacdo do professor na sua ocupacdo continua a
ter grande importancia, a ponto de os que trabalham em dreas socialmente
desfavorecidas ndo conseguirem se ressocializar para o trabalho em outras
areas, em vista de suas expectativas, metodologia e modos de manter a ordem
na sala de aula (Duru-Bellat, Van Zanten, 2006). O processo socializador, a
partir de incidentes criticos, conduz o docente a construir sua personalizacao
do papel profissional, de maneira subjetiva. E daf que surgem tipos diferencia-
dos de mestres que podem ser mais ou menos eficazes, sendo a lideranga e
o carisma de alta relevancia (Felouzis, 2000).

No que se refere em particular as violéncias nas escolas, o professor
se sente despreparado, o que agrava suas tensdes e arruina sua satde. Quer
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pelo tempo de carreira, quer pelas lacunas de sua formacao inicial, quando se
trata de programas para superar as violéncias nas escolas, o grupo docente
torna-se alvo preferencial de a¢cdes de formagao continuada. Isso é relatado
em experiéncias da Espanha (Ortega, Rey, 2002; Ortega, 2002), da Bélgica
(Blomart, 2002), da Grécia (Artinopolou, 2002) e de outros paises, inclusive da
América Latina (Filmus et al., 2003). Tendo como foco cada estabelecimento ou
varios, esses programas procuram formar equipes escolares integradas, cujos
membros nao ajam isoladamente.

Com frequéncia tais programas, entre outros objetivos, buscam melhorar
o relacionamento professor-aluno, estabelecer uma disciplina justa e coerente,
auxiliar a administrar conflitos e criar um clima favoravel ao processo educati-
vo, a aprendizagem e, portanto, ao sucesso escolar, com a minimizacdo dos
desgastes de todos os grupos integrantes do que precisa constituir-se numa
comunidade educativa.

Entretanto, existe um abismo entre o que oferece a pesquisa sobre
violéncias nas escolas e sobre comportamentos agressivos e o que chega aos
professores por meio da formacao inicial e continuada. Royer (2003a), investiga-
dor da formacdo de docentes, confessa sua perplexidade ante o distanciamento
pesquisa-pratica, como se ainda estivéssemos no tempo da condenacdo de
Galileu. Em contraste com a reatividade em face das violéncias, as medidas
punitivas e o arsenal tecnoldgico para vigiar e punir, a literatura indica que os
métodos exemplares para prevenir violéncias baseiam-se em um conjunto de
valores compartilhados pelos educadores e os pais.

Por isso, as intervenc¢des precisam de um modelo de referéncia capaz de
explicar, predizer e compreender as violéncias, modelo que se estende além
da escola, envolvendo a comunidade e servicos para a juventude. As regras
precisam ser claras e definidas e, associadas a expectativas positivas e ao foco
no reforco do desempenho escolar de cada aluno, tornam-se os elementos-
chave quando se ensina a discentes com problemas de comportamento. A
abordagem punitiva, a aplicacdo improvisada de sancdes no fogo dos acon-
tecimentos, com base no senso comum, tende a aumentar as violéncias, nao
raro derrapando para o autoritarismo. Igualmente, ndo tem sentido culpar as
familias e as sociedades.

Royer (2002, 2003) advoga a formagao docente com as maos na massa,
de modo a instruir a pratica pela pesquisa e substituir a reatividade pela proati-
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vidade. Assim, distingue um conjunto de elementos essenciais que precisam ser
integrados a qualquer estratégia para o desenvolvimento de conhecimentos e
capacidades nos professores, visando evitar e lidar com a violéncia nas escolas.

Em sintese, nove pontos sao recomendados:

. capacitar os professores a lidar com a violéncia escolar, incluindo
medidas que assegurem que eles tenham conhecimento de como a
violéncia se desenvolve nos jovens;

. assegurar-se de que a escola é capaz de contribuir para a prevencao
do desenvolvimento dos comportamentos agressivos;

. defender uma abordagem ativa — e ndo reativa — no trato das vio-
|éncias, isto é, antecipar-se a elas, em vez de tomar providéncias
depois que acontecem, e utilizar uma abordagem educativa, em vez
de punitiva;

. promover o desenvolvimento da capacidade de formular intervencoes
sob medida, sempre que necessario;

. incentivar a formacdo continuada, sabendo que a experiéncia por si
sO ndo basta para evitar ou lidar com a violéncia;

. assegurar-se de que os conhecimentos embasados nas conclusdes das
pesquisas recentes sejam transmitidos aos professores e integrados em
suas atividades, juntamente com as praticas exemplares corroboradas
por esses estudos;

. dar prioridade ao desenvolvimento de uma abordagem construtiva
na formacdo de parcerias com os pais;

. reconhecer que a prevencao e o trato da violéncia sio uma missao
de toda a equipe escolar, na perspectiva de colaborar com os servicos
oferecidos pela comunidade;

. criar um mecanismo de avaliagdo que permita tratar dos novos pro-
blemas com os quais talvez os educadores venham a se confrontar e
que, em graus variados, se relacionam a violéncia.

A distancia entre esses nove pontos e os programas destinados a forma-
¢ao docente permite compreender porque professores consideram que sua

preparacao ¢ divorciada da pratica e que os cursos sao excessivamente tedricos.

Vérias pesquisas, segundo Royer (2003), revelaram o interesse dos professo-
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res pela formacdo continuada que ofereca atividades formativas centradas em
suas necessidades, que partam da vida escolar real e que desenvolvam neles
capacidades aplicaveis a sua pratica profissional. Nesse sentido, investigacdes
apontaram o éxito de programas de formagdo de professores implantados
diretamente no ambiente escolar, dotados do correspondente acompanha-
mento. Igualmente, constatou-se o sucesso de um modelo de auxilio mdtuo
entre professores de alunos adolescentes com problemas de adaptacdo. Um
encontro semanal de 75 minutos permitia que pedissem conselhos aos colegas
e formulassem uma intervencao a ser aplicada. No encontro seguinte, a expe-
riéncia era relatada e avaliada.

Castro Santander (2005) ressaltou a necessidade de a formacao inicial e
continuada possibilitar ao docente o desempenho de suas distintas atividades,
entre elas a criacio de um clima escolar positivo e de novas estratégias de
aproximacao curricular que envolvam a educacdo em valores e atitudes pré-
sociais, o desenvolvimento de estratégias de autocontrole e de resolucao de
conflitos. Em outros termos, a educacdo ndo pode deixar de lado dois dos
quatro conhecidos pilares: aprender a conviver e aprender a ser (Delors et
al., 2000), reduzindo-se a processos cognitivos, baseados na transmissao de
conteutdos.

Portanto, a literatura focaliza a importancia dos professores, enfatizando
sua preparacao para uma sociedade e uma escola que mudam continuamente.
Urge, assim, inserir na formacao inicial dos novos mestres os elementos ne-
cessarios (embora ndo suficientes para superar as violéncias), a fim de que a
formacédo continuada ndo seja um remendo na formacao inicial. Tal preparacio,
conforme o primeiro principio legal da formacdo de educadores na legislacdo
brasileira, deve ser feita sob a égide do entrelacamento de teorias e préticas.

Em suma, a literatura indica que, por um lado, a sociedade e os alunos
estdo mudando. Todo o trabalho da escola, a autoridade dos educadores e o
relacionamento social precisam ser redefinidos. Nao ha como continuar com
os velhos moldes. Por outro lado, a organizacdo da escola e a formagio de
professores se mantém, bem como as angUstias inerentes, sobretudo, ao cho-
que da realidade. Se hoje a pesquisa educacional esta muito mais desenvolvida,
sua presenca nos curriculos esmaece ou € em parte omitida, deixando de se
associar as praticas. Continua-se a praticar a arte do magistério isoladamente
nas salas de aula, buscando maior prética anterior. O descompasso entre so-
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ciedade e escola ndo ¢ linear, como um corredor buscando reduzir a distancia
em relacdo ao colega a frente. O hiato ndo se afigura simples, mas envolve
diversas relacdes e faces complexas.

METODOLOGIA

Nesta primeira etapa da pesquisa, a coleta de dados foi feita por meio de
seis grupos focais formados por licenciandos dos dois Ultimos periodos letivos da
Universidade Catdlica de Brasilia, compostos de dez a doze participantes, a maio-
ria com experiéncia docente, conforme um roteiro prévio de discussdo. Foram
representados todos os cursos, exceto um. As falas foram gravadas, decodificadas
e categorizadas. O trabalho, acompanhado sistematicamente pelos pesquisadores,
foi em grande parte realizado por mestrandos em educagao da prépria universida-
de, como treinamento, depois de se fundamentarem na literatura e participarem
ativamente da construcao do projeto e do instrumento utilizado.

RESULTADOS

Os primeiros contatos com as violéncias

Quase todos os sujeitos tiveram contato com as violéncias. Varios deles
escolheram propositalmente escolas de periferia, e ndo “escolas-modelo”, para
conhecer a realidade. Alguns casos logo afloraram, como o de um aluno que
tinha tentado jogar uma pedra na cabeca da professora e que foi abordado
também com violéncia por um seguranca, no calor dos acontecimentos. Em
outra escola o futebol entre os alunos mais parecia boxe, pois eles “acertavam
tudo e todos, menos a bola”. Emergiu das falas também a associacdo entre
escolas de ambientes socialmente desprivilegiados e violéncias. De outro lado,
as escolas particulares, quando bem ordenadas e dispondo de atencao e rigor
com os alunos, foram consideradas relativamente pacificas, embora se tenham
registros de que l4 também ocorriam violéncias, porque “o aluno paga a escola”,
isto €, comporta-se supostamente como consumidor.

Entre as duas pontas desse arco, situavam-se escolas publicas, mesmo
em areas de baixa renda, onde ndo havia “problemas”, o que foi associado
a estabelecimentos “bem estruturados”, inclusive no que tange aos recursos
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disponiveis. Quanto ao turno, foram feitas menc¢des divergentes, ora conside-
rando os alunos do diurno mais interessados, ora, ao contrario, desinteressados
e inquietos. No noturno, duas realidades foram diferenciadas: de um lado,
os adultos com necessidade de escolarizacao, compenetrados do seu papel,
e, de outro lado, os jovens envolvidos com o crime e o trafico em éreas de
gangues. Segundo a idade, os juizos divergiram muitas vezes, predominando
a opinidao de que os anos finais do ensino fundamental tém maior frequéncia
de fatos violentos, o que corrobora outras pesquisas (Abramovay, Rua, 2002).

No que se refere aos tipos de violéncia, os participantes distinguiram a
fisica e a simbdlica, bem como as violéncias da escola e na escola, as Ultimas
mais vivamente que as primeiras. Ndo se delineou a categoria de incivilidades
(Debarbieux, 2007). O assédio ou bullying foi constatado por meio de “xinga-
mentos” e de apelidos, muitas vezes sob a capa de “brincadeira”. Igualmente,
a hierarquia escolar, o poder do professor, o distanciamento de diretores em
relacdo a escola, a utilizacdo de ameacas ou a ridicularizacao de alunos diante
das turmas foram nao sé detectados, como considerados mais abjetos que as
violéncias dos alunos.

Varios licenciandos com maior concentracdo na formagiao pedagdgica,
como os de Pedagogia, chocaram-se com os fatos e tomaram atitudes positivas,
procurando colocar-se no lugar dos alunos, que nao raro tinham os pais atuan-
do na criminalidade ou presos. Como resultado, verificaram-se agdes como
comunicagao das regras do futebol, leitura participativa de livros de historia e
até um banho coletivo de mangueira, em que todos descobriram que podiam
se divertir sem agressdes. No dia seguinte, um menino desenhou as cenas e
escreveu: “Estdvamos todos brincando guntos [sic]”.

As violéncias simbdlicas e, em particular, as violéncias da escola foram menos
evidentes. Os sujeitos da pesquisa ndo chegaram as filigranas do capital cultural,
mas observaram ndo sé as violéncias acima, como a omissao dos professores. Uma
das observagdes mais contundentes foi a de uma escola publica onde o recreio
era terra de ninguém: ‘A hora de recreio era hora de roubo, de pancadaria [...],
era uma coisa horrivel... Eu ndo via nenhum professor... Quando acontecia alguma
coisa, 0 aluno ia até a sala dos professores e o professor dizia: Agora é minha hora,
eu ndo sou professor agora” (licencianda de Biologia).

Os motivos das violéncias, pontos estratégicos para atuarem como
docentes (Royer, 2002), foram amplamente discutidos. Corroborando juizos
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acima sobre a localizacdo das escolas mais e menos pacificas, as violéncias foram
vistas como reflexos das familias e dos bairros em que vivem. Se as criangas,
em seu processo de socializacdo, assistem ou participam de atos violentos na
familia e na vizinhanga, aprendem que os valores subjacentes sdo “normais”
e legftimos. Percebem que necessitam se defender a qualquer custo e, assim,
formam grupos variados, entre eles as gangues.

Caréncia, pobreza, exclusio social e violéncias, portanto, estavam inti-
mamente associadas, assim como as areas que as concentram. Outro motivo
destacado foi o dos grupos de colegas, que, de alguma forma, teriam relacdo
com a autodefesa em ambientes hostis (o individuo ndo sobrevive s6 em am-
bientes competitivos-conflitivos entre grupos de iguais). Com frequéncia, apesar
de valores contrarios da familia, adolescentes e jovens se reuniam em grupos e
construiam padrdes de conduta anti-social, envolvendo-se com a criminalida-
de, inclusive o uso e o tréfico de drogas, e praticando-a nos arredores ou no
interior da escola. Quem néo aceita os cédigos esté fora e sozinho, vulneravel
aos ataques. Nesse sentido, varios sujeitos destacaram que a influéncia dos
colegas leva a outros rumos, diferentes da educagdo da escola e da familia,
0 que exige conhecer a dindamica dos grupos de iguais (Gomes, 2005). De
qualguer modo, isso se aplicaria, sobretudo, as areas menos privilegiadas, com
sua falta de oportunidades de emprego e trabalho.

O terceiro motivo citado foi a prépria violéncia da escola, com professo-
res desinteressados, insultuosos, arrogantes, que causam revolta em qualquer
ambiente social, mas principalmente onde ndo se tem o que comer e grassam
as violéncias. A escola seria reflexo de uma sociedade violenta, capitalista,
logo, um objeto passivo. Nota-se que os fatores extra-escolares ocuparam
uma posicao notavel na descricdo, em detrimento dos fatores intra-escolares,
secundarizados pelos participantes. Parece que j& se formava a tendéncia de
culpar o aluno, por suas origens sociais e outros motivos, e de absolver a escola
(Mello, 1982) e a si mesmo, como professor, pelo fracasso. Despontariam,
desse modo, os primeiros resultados da socializagdo profissional?

O choque de realidade

O choque de realidade comecou no estagio, apesar de haver visitas e
trabalhos em escolas ja na primeira metade da licenciatura. Falou-se de “sus-
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to”, de “tremer”, de “frio na barriga”, de “meu Deus, o que estou fazendo
aqui?”, de ndo saber como se portariam diante de uma turma, em especial
nas escolas de &reas menos favorecidas. Confirma-se a persisténcia do hiato,
entre a preparacdo do professor e a sua pratica. Embora a literatura registre
o fato ha vdrias décadas, em particular quanto ao ensino normal, em linhas
gerais ele permanece nas licenciaturas. Ou seja, elevou-se o nivel da formagao
dos professores, mas o problema se manteve. Tal como em outros tempos,
atribuiu-se a falta de preparo a formagao inicial. Mesmo um licenciando com
experiéncias docentes anteriores sentiu-se surpreendido e despreparado ao
estagiar em uma escola com problemas agudos de violéncia. Era uma paisagem
em quase tudo diferente daquela a que estava acostumado.

A preparacdo continuou a ser dirigida a uma escola ideal, no sentido de
minimizar os problemas dos alunos e onde todos os recursos funcionam: ‘A
gente é preparado para dar aula numa escola toda bonitinha... cheirosinha...”
(licencianda de Pedagogia).

O estribilho repetido pelos participantes da pesquisa foi o de que ndao
estavam preparados para agir, mas também que é muito dificil se preparar fora
da acdo. Na sua ansiedade, ndo conseguiram perceber que a preparacdo é
continuada. Constataram o distanciamento entre as caracteristicas da instituicdo
formadora de educadores e as escolas onde o professor deve atuar. Embora
numerosas pesquisas mostrem que a formacao em nivel superior do docente
esta relacionada positivamente ao rendimento dos alunos (Gomes, 2005), um
dos licenciados afirmou: “E muito dificil que o ambiente académico consiga...
deixar o profissional pronto” (licenciando em Quimica).

Uma das descobertas dos estagiarios, ainda pouco comprometidos com
a escola, foi a perda do sentido da educagio por professores, que, indiferen-
tes, se atinham aos contelidos e a preparacao para o vestibular, o que foi um
choque para o idealismo universitario. Estudantes insistiram na necessidade de
novas metodologias que deixem claros os porqués e para qués de aprender
Fisica, entre outros componentes curriculares, para que os alunos sejam bem
sucedidos. E uma oposicao ao “conteudismo” e o chamado para a mudancga da
escola em face do entrecruzamento de culturas na subjetivacdo do adolescente
(Dubet, 2002, 2003). Mais adiante, o mesmo grupo focal, como outros de
mais de uma licenciatura, com pequenas diferencas de matiz, revelou a mesma
preocupagdo em face de si mesmos, jovens, enquanto estudam as disciplinas
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de formacdo pedagdgica: ndo lhes dizem o para qué e ndo compreendem
como se aplicam.

Para agravar o orddlio dos estagidrios, varias escolas negavam-lhes in-
formacgdes, praticavam incivilidades e buscavam distorcer o estagio, tentando
oferecer tarefas da menor relevancia, em lugar do cumprimento das tarefas
técnicas. Se os estabelecimentos se enquistam, cumprem os deveres ritual e
burocraticamente, além de se afastarem das familias e da comunidade, nao
surpreende que também ergam barreiras aos universitarios, estrangeiros so-
cioldgicos (Simmel, 1926), com o seu perigoso olho critico.

A formacao pedagégica pela voz dos formandos

O leque de opinides variou desde participantes que se disseram sem
instrumental tedrico e pratico ao terminar o curso até os que se consideraram
fundamentados para a atuagdo no magistério, sem receitas prontas, pois a rea-
lidade é imprevisivel. Entre os primeiros concentraram-se os licenciandos de
ciéncias matematicas, enquanto os pedagogos predominaram na outra ponta.
A maioria acusou falta de prética, visto que os estagios ficavam para o final,
as atividades de campo ao longo do curso ndo eram suficientes e o preparo
se tornava demasiadamente tedrico — reagdes idénticas as dos educadores
estudados por Lortie (2002) em outro tempo e contexto social.

A falta de relacionamento entre pesquisa e prética era um problema
agudo na opinido da maioria. “As universidades formam um professor utépico”,
disse emblematicamente um deles. A mesma falta de pratica foi responsabilizada
pela desatencdo as disciplinas de fundamentos da educacao, para as quais muitos
acordaram tarde para perceber sua utilidade. Por outro lado, ex-normalistas
consideraram que suas experiéncias prévias facilitaram o seu desempenho nos
cursos. Como autocritica, alunos de ciéncias matematicas frisaram a “exage-
rada preocupagdo com conteldos, decoragdo de formulas etc.”, quando, na
realidade, a educagao envolve a comunicacao entre seres humanos.

Alguns afirmaram “ndo gostar muito” da formacdo pedagdgica, o que
remete a hierarquizacdo dos saberes, segundo a velha sociologia do curriculo
(Young, 1971). O curriculo € um ambito de competicdo em que se hierar-
quizam os saberes conforme sua valorizacao, segundo os critérios de grupos
que detém o poder, especialmente dentro do sistema escolar. Desse modo, a
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formagao pedagdgica, voltada sobretudo para criancas e adolescentes — grupos
vulneraveis da sociedade —, tende a ser menos valorizada que os contetidos
das chamadas ciéncias “duras”. Essa prioridade depende do perfil desejado de
docente, explicita ou implicitamente.

Um exemplo de como deveria ser o preparo docente partiu de um
policial, cursando Fisica, que apresentou a sua turma suas experiéncias sobre
o que fazer em diferentes casos, com base na lei. O trabalho foi vivamente
recordado pela sua utilidade, inclusive porque as disciplinas nao se referiam
diretamente as violéncias nas escolas. O mesmo licenciando e policial declarou
que € grande a falta de preparo na area de seguranca, inclusive dos docentes
em exercicio: “Se houver um incéndio, o professor ndo sabe fazer a evacuagao
da sala de aula”. Nesse sentido, destacou que as questdes de seguranca sido
mais bem tratadas na prépria escola e ndo na universidade, porque levam em
conta a realidade local.

Corroborando a literatura, é como se a educacio superior formasse uma
ilha precariamente ligada ao continente por uma ponte. Se ja é dificil ultrapassar
os limites da ilha, & mais ardua a missao de ingressar no continente, porque o
licenciando pretende entrar num mundo que ainda ndo ¢é dele. Como resultado,
reclama que ndo tem pratica, mas se cria um circulo vicioso, pois também nao
se abre facilmente o caminho para ela. Cabe considerar que a formagao tem
buscado a participagao crescente do licenciando no estagio supervisionado, em
vez de apor a formagdo pedagdgica aos conteldos. Assim, adota as diretrizes
curriculares nacionais e, em coeréncia, os projetos pedagdgicos dos cursos.
Apesar disso, registraram-se afirmacdes de que o mergulho na realidade deveria
ocorrer antes, com maior gradualismo e profundidade.

Segundo alguns sujeitos, a formagdo pedagdgica desapontava por nao
corresponder as suas expectativas:

Eu tenho a impressdo que a gente ndo tem o instrumental nem tedrico, nem
pratico para encarar situacdes de violéncia. Eu fiz um curso agora h4 pouco na
instituicdo [...] que eu participo, que era um curso de mediacdo de conflitos
por uma cultura de paz. L& tinha toda uma teoria e até vivéncia que a gente
fazia para lidar até com situacdes extremas de violéncias, e a gente é totalmente
despreparado, porque a tendéncia € entrar na onda, esquentar a cabega e tudo

“t4 perdido, ndo adianta mais”, né? (licencianda em Letras)
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Esta fala também se referiu a necessidade de oferecer formacao continu-
ada para “tapar buracos” da formagao inicial ou para formar capacidades para
0s quais o licenciando ndo estava preparado ou sensibilizado. Por outro lado,
refere-se a um fendmeno reiterado pelos sujeitos, isto €, reagir a violéncia dos
alunos com maior violéncia ainda, em vez de preveni-la, como se isso fosse
parte da autoridade e ndo uma desesperada tentativa de manter relacoes hie-
rarquicas precarias. As teorias existem, mas ndo parecem se comunicar com
a préatica, ao passo que esta Ultima aparentemente ndo volta para as teorias.

Na outra ponta do leque indicado encontraram-se falas entusiasmadas
de licenciandos de Pedagogia. Algumas interven¢des deixam transparecer
discentes femininas, com outra caminhada intelectual, inspiradas, até certo
ponto, por um idealismo missionario (Pereira, 1967), que, com a socializacdo
profissional, talvez se encaixe em maior ou menor grau nos moldes da buro-
cracia. Uma aluna deixou clara a relagcdo entre pensamento e sentimento por
meio da inspiracdo: ‘A gente estudou um livro [...] que foi um marco pra mim,
porque ele me ajudou a compreender o significado de ser professor, o porqué
de ser professor. Isso € uma coisa que mexe comigo até hoje” (licencianda de
Pedagogia).

O efeito da pratica também foi ressaltado como incentivador e, portanto,
elemento expressivo de identificacio com o magistério. Ademais, frisou-se o
valor dos cursos para a vida, sob a forma de amadurecimento intelectual e
emocional, por desenvolver a capacidade de lidar com situagdes complexas
de relacionamento.

Luzes se acendem quanto a alternativas e novas percepgoes. Assim,
apesar da critica ao hiato entre teorias e préaticas, participantes notaram que as
licenciaturas hoje estdo mais preocupadas com o complexo didlogo professor-
aluno. Por isso, ressaltaram ndo haver receitas para todas as situagoes. Ou
seja, ha necessidade de maior pratica, mas, ao mesmo tempo, existe o reco-
nhecimento de que a preparagdo das licenciaturas ndo pode ser fixa, em face
de uma realidade cambiante. Em outras palavras, a prética, para responder a
complexidade do real, precisa de flexibilidade e debate.

Dai emergiram sugestdes, como a oferta e a obrigatoriedade de uma
disciplina sobre as violéncias escolares (o que ocorre na universidade), o
tratamento do tema notadamente pela Psicologia da Educacao e a criagao de
um laboratoério para simulagdo de situagdes de sala de aula. Com efeito, a
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licenciatura em Quimica criou o Programa de Iniciacdo Profissional Curricular
quando estava em curso a coleta de dados desta pesquisa. Trata-se de uma série
de atividades diversificadas para introduzir o futuro professor na sua pratica,
dependendo predominantemente da capacidade dos alunos de ser propositivos.

Outra proposta dos pesquisados foi igualmente significativa: superar a
visdo pessimista da educacao brasileira, a conviccao de que nada da certo. Se
o professor exerce um papel ativo, é responsabilidade de cada um e de cada
licenciando contribuir para a reversao deste estado de coisas. E o caso de se
indagar se pelo menos uma parte do corpo docente universitario derrapou do
realismo para o pessimismo e utilizou versdes discutiveis de algumas teorias.

Ao tratar da “licenciatura ideal”, enfatizaram pontos para refletir: integrar
mais os curriculos; aprofundar o intercdmbio entre os professores; construir
uma rampa suave das teorias as praticas, em vez de uma escadaria ingreme;
comecar mais cedo o trabalho de conclusdo de curso; oferecer mais opgdes
culturais para os alunos do periodo noturno; proporcionar maior incentivo a
producdo e disseminacao de pesquisas. Como formar docentes para trabalhar
com curriculos integrados ou baseados em problemas e temas transversais, se
as licenciaturas tém disciplinas compartimentadas, embora compativeis entre
si? Lembrando Beeby (1967), um dos maiores fatores de conservantismo do
magistério esta nos exemplos dos professores dos professores. E preciso inovar?
Cabe aos docentes da educacao superior dar a partida pelo préprio exemplo.

O que da certo e o que nao da?

As criticas e propostas dos sujeitos da pesquisa sdo carapucgas que se
ajustam a universidade pesquisada, mas, pelo que apresentam em comum com
tantas outras, cabem em inimeras outras cabecas. Como a instituicdo nao tem
medo de espelhos, sua autoavaliacdo revela percepcdes e propostas valiosas.

Sumarizando opinides, o que os estudantes definiram como mais ne-
gativo em tese na formacdo docente foi: professores passarem receitas fixas
para problemas diversificados e complexos; énfase as “teorias”, dissociadas da
pratica, isto é, estudo generalista, sem destacar o que se extrai da pesquisa
para a pratica. Inversamente, quanto ao que da certo dois pontos foram mais
realcados: enlace constante entre teorias e praticas; vivéncias para compreen-
der as teorias a luz da pratica (Royer, 2002, 2003).

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 219



Candido Alberto Gomes e Marlene Monteiro Pereira

Sdo ilustrativos os resultados da avaliacao feita por um grupo focal so-
bre a disciplina optativa a respeito das violéncias nas escolas, oferecida com a
orientacao do Observatério de Violéncias nas Escolas - Brasil. O que mais se
destacou foi: relacionou teorias e praticas; ndo deu receitas, ensinou a buscar
solucdes; preparou para antecipar e resolver problemas, em vez de reagir a
eles, evitando partir para o confronto com os discentes; incentivou os licen-
ciandos a visitar escolas, aplicar técnicas de pesquisa e retornar a sala de aula
para apresentar e discutir os resultados; contribuiu para evitar a banalizacao
das violéncias, pela inacao e omissdo dos professores; revelou que os precon-
ceitos sociais e étnicos também sao violéncias, inclusive praticadas pela escola;
mostrou que, para ser professor, é preciso uma formagao mais humanistica.

Duas alunas declararam: “Hoje eu me considero muito mais preparada”,
‘A gente vé outro mundo ali”.

Aparentemente, apesar das boas inten¢des, pratica-se em muitos casos o
avesso do que recomendou Royer (2002, 2003, 2003a). Parece que em nume-
rosos casos as teorias e as pesquisas vivem em compartimentos distintos, sé tém
valor em si e ndo se puxa o fio a meada para ligd-las as vivéncias. Um recurso
subutilizado é fazer dramatizagdes e outras atividades, além de se preocupar
constantemente em enlacar o que fazer, por que fazer e como fazer. Os valores
sdo um referencial basico da educagdo para superar as violéncias e construir a
cultura de paz. Os curriculos e programas seriam definidos mais em termos dos
conteldos relevantes para a academia ou dos problemas a enfrentar?

CONCLUSOES

Ao entrelagar a literatura e os resultados desta pesquisa, divididos entre
as percepcdes e propostas dos licenciandos, pode-se observar diversas con-
vergéncias, lacunas e interrogagoes.

Os participantes deixaram claras suas preocupacdes com a desconti-
nuidade entre o mundo da instituicio formadora e o da escola, o que leva ao
choque de realidade, amplamente evidenciado pela literatura. Aparentemente,
falta a percepcao de que as licenciaturas oferecem fundamentos cientfficos para
o papel de professor. Uma lacuna foi a falta de compreensao maior da adoles-
céncia e da juventude, do seu protagonismo e das suas culturas. Uma tendéncia
preocupante é o risco de fatalismo em face das relacbes estabelecidas entre
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exclusdo social e fracasso e violéncias escolares. Com isso, além da tentativa de
amortecer as sensa¢des de impoténcia e incompeténcia profissional, tende-se
a culpar o aluno, a famflia e a vizinhanca.

Ou a contribuicdo das teorias e das pesquisas ndo é percebida ou ndo
¢é oferecida em bases sélidas, relacionando teorias e praticas. Nessa relagao
entre a ilha e o continente, dez anos apds a sancdo da Lei de Diretrizes e Bases,
a formacdo em nivel médio para o magistério vai ficando para tras, embora
valorizada pelos fundamentos que proporcionou a diversos licenciandos.

A sociedade insere-se hoje de modo mais ou menos perverso e one-
roso na mundializacdo, o que requer a elevagao do nivel de escolaridade dos
docentes e o desenvolvimento da educagao superior de massa, como ja existe
a escola basica de massa. Novos problemas emergem, com o desvelar de
certas formas de violéncia e o aparecimento e a multiplicacdo de outras. Entre-
tanto, continua a busca de construir pontes entre a ilha e o continente, entre
as instituicdes formadoras, de um lado, e as escolas e a sociedade, de outro.

O:s licenciandos pesquisados pediram mais: um contato ainda mais intimo
com a priética, além dos trabalhos de campo existentes, mais cedo e ndo sé
na etapa final do estagio supervisionado. Em outras palavras, ha necessidade
de um gradiente mais bem construido entre a formacao e a préatica de sala de
aula, com a certeza, porém, de que ndo existem férmulas nem receitas. Eles
manifestaram mais interesse em aprender a pescar do que em receber peixes
padronizados.

As diferentes alternativas para a formacio de professores antes apresenta-
das merecem séria reflexdo pelos resultados concretos que trazem. A realidade
nado é, esta. Por isso, o dever dos educadores é contribuir para alterar o status
quo, ou seja, elevar o nivel qualitativo e ndo sé a titulagdo dos docentes. Nao
adianta bater o pé nas condicoes de estudo e trabalho de alunos e professores.

Se as licenciaturas sao consideradas cursos menores, que qualquer um
pode fazer; se esses chegam a banalizagdo, se para o Estado e a sociedade
vale simplesmente ter professores, tenham eles a capacidade e a ética que
tiverem, entdo é contraditorio denunciar a educagao a partir dos resultados
das avaliagdes nacionais e internacionais.

Tal denlncia se afigura uma farsa eficaz, é deixar como esta para ver
como fica e, assim, manter a estratificagdo social e os privilégios. A educacdo
basica, ou a vaga na escola, é para todos, mas ndo é a mesma para todos em
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qualidade. A educacgdo incompetente é um lobo em pele de ovelha: finge que
¢é redentora, que todos tém oportunidades, mas por baixo da pele mantém as
disparidades e confirma a exclusiao social. Como se percebe, o Brasil precisa
de modificacdes urgentes nas licenciaturas.

O mais importante é que, perante as novas circunstancias, os sujeitos da
pesquisa se mostraram, ao mesmo tempo, inquietos, criticos e propositivos.
Deixaram claro que nio se acomodem na socializacdo profissional. E um bom
sinal para o futuro, a ser encarado com a virtude da esperanca.
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RESUMO

O trabalho discute o funcionamento de pedagogias e diddticas que se denominam criticas e
progressistas no governo da conduta dos docentes criticos e intelectuais educacionais de esquerda,
no Brasil das décadas finais do século passado. Apropriando-se das investigaces de Michel
Foucault acerca da ética e dos modos de subjetivacdo, explora as formas de trabalho ético e a
mordlidade da conduta pedagdgica e docente instituidas no pais pelas pedagogias criticas em
algumas vertentes do discurso pedagégico brasileiro, como no pensamento de Paulo Freire, e
também no pensamento de Dermeval Saviani, do inicio dos oitenta, dividindo as lutas do campo
intelectual da educacdo brasileira a esse tempo. Dd énfase a uma descricdo da tecnologia
pedagégica critica posta em exercicio por essas pedagogias nos cursos de formacdo docente em
nivel superior e em outros niveis de ensino, que dlia a fabricacGo de uma moral pastoral e ascética
implicada no esclarecimento das consciéncias e exercicios centrados em uma hermenéutica do
eu que tem como caracteristica, entre outras, a decifracdo de si.

DIDATICA — PEDAGOGIA — FORMACAOQ DE PROFESSORES — ETICA

ABSTRACT

DIDACTICS AND ETHICAL WORK IN TEACHER TRAINING. This study discusses the functioning
of the so-called critical and progressive pedagogical and didactic practices that guide the
behavior of critical teachers and left-wing intellectuals in the area of education in Brazil in the
last decades of the last century. The study appropriates Michel Foucault’s investigations on ethics
and modes of subjectivation, explores the forms of ethical work and the mordlity of pedagogical
and teaching behavior inaugurated in Brazil by critical pedagogical currents in some approaches
of the Brazilian pedagogical discourse, as in the thought of Paulo Freire and the one of Dermeval
Saviani in the beginning of the 1980’s, dividing the struggles in the intellectual pitch of Brazilian
education at the time. Emphasis is given to a description of the critical pedagogical technology
carried out by these pedagogical approaches in teacher education courses for elementary and
higher education. It combines the construction of a pastoral and ascetic moral whose aim was to

Trabalho encomendado, apresentado em Sessao Especial do Grupo de Trabalho de Didética na
272 Reunido Anual da Associagdo Nacional de Pés-Graduagao em Educagdo — Anped —, em 22
de novembro de 2004, Caxambu, Minas Gerais.
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promote awareness and exercises centred in a hermeneutics of the ego, characterized, among
other things, by deciphering the self.

DIDATICS — PEDAGOGY — TEACHER'S EDUCATION — ETHICS

Ha anos a questdo da Didatica e do lugar dos saberes pedagdgicos na
formacao e profissionalizacdo docente tem-me chamado a atencdo e impul-
sionado alguns de meus estudos (Garcia, 1994, 1995).

Em investigacao que desenvolvi para tese de doutorado (Garcia, 2000)
retomei, a luz dos estudos de Michel Foucault acerca da ética' e dos modos
de subjetivacdo do sujeito moderno, essa questao. Tomando como objeto de
analise os discursos pedagdgicos criticos e seus enunciados sobre o trabalho
docente critico, problematizei essas pedagogias e suas propostas didaticas
como tecnologias humanas que envolvem os sujeitos pedagdgicos (professo-
res e alunos) em trabalho ético. Nele os sujeitos sdo levados a se tomarem
como objeto de andlise para se fabricarem no interior de certos principios e
regras de conduta que pautam um jeito de ser e agir como sujeitos criticos, de
principios, conscientes e politicamente engajados. A discussdao que aqui trago
deriva desse trabalho. Quero defender, mediante a demonstracao de um caso
em particular — o das pedagogias e didaticas criticas — que a Didatica, assim
como outros saberes da formacédo profissional dos docentes, € uma tecnologia
fortemente implicada na producdo de modos de ser e de fazer-se professor,
professora. A Didatica propde uma ética e uma ascética para os docentes,
interpela os aprendizes do trabalho docente com discursos e exercicios que
conformam o que Michel Foucault denominou as tecnologias de si, ou o cuidado
de si, uma condicdo indispensavel a quem se designa ou arvora ao cuidado e
a educacdo dos outros.

A escolha dos discursos que fiz para o estudo considerou a influéncia
que as pedagogias freireanas e a pedagogia histérico-critica tiveram em dife-

I. O dominio da ética e da ascética nas investigacdes desenvolvidas por Michel Foucault é a
“histéria da maneira pela qual os individuos sdo chamados a se constituir como sujeitos de
conduta moral: essa histéria serd aquela dos modelos propostos para a instauragao e o de-
senvolvimento das relagdes para consigo, para a reflexao sobre si, para o conhecimento, o
exame, a decifracdo de si por si mesmo, as transformacdes que se procura efetuar sobre si”
(Foucault, 1994, p.29).
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rentes niveis de ensino no Brasil durante as décadas de 1980 e 1990, inclusive
nos curriculos de formagdo docente em nivel superior. Deixei em suspenso
as diferengas e as descontinuidades entre esses discursos e seus respectivos
defensores e tomei os enunciados que indicam continuidades e filiacoes entre
eles. Do corpus discursivo que foi matéria de analise, fazem parte escritos de
autores precursores dessas pedagogias como Paulo Freire e Dermeval Saviani,
mas também discursos de outros autores que, situados no interior de uma ou
outra dessas pedagogias, proliferaram suas ideias para o campo da Didéatica
e das praticas escolares, como por exemplo José Carlos Libaneo e Neidson
Rodrigues. Dos escritos dessas pedagogias selecionei fragmentos que tém
um carater prescritivo, que indicam uma certa moralidade da acdo docente
e aconselham os professores, indicando regras e procedimentos para o seu
bem agir e se portar. Considerei os efeitos produtivos desses discursos sobre
o ser e o agir docentes. Nao foi minha preocupacdo empreender uma analise
exaustiva e de totalidade das pedagogias estudadas, ou mesmo buscar explicar
esses discursos pelas conjunturas em que emergiram. Nao que eu condene
esse tipo de analise, ao contrario, mas neste caso ative-me aos ditos dos
discursos, tentando identificar em seus enunciados as formas de pessoalidade
que instituem para os docentes bem como o funcionamento da didatica critica
na producdo de uma personalidade moral exemplar encarregada de guiar as
consciéncias pelos caminhos do esclarecimento e da agdo emancipada.

A PEDAGOGIA E A DIDATICA COMO TECNOLOGIAS HUMANAS

As pedagogias e seus métodos de ensino sdo conjuntos de tecnologias
intelectuais ou “tecnologias humanas” que participam da normalizacdo da
conduta e da alma humana. Sao tecnologias nas quais estao implicadas formas
de poder que produzem “coisas”, formas de ver, pensar, saber, viver, ensinar,
aprender. Tecnologias que, como “conjuntos estruturados de praticas gover-
nadas racionalmente por objetivos e metas mais ou menos conscientes” (Rose,
1996, p.26), ou como “a articulacdo de certas técnicas e de certos tipos de
discurso acerca do sujeito” (Foucault, s.d., p.206), tornam os seres humanos
objetos de sua agdo e certos tipos ou estilos de seres humanos como matéria
a ser fabricada. As pedagogias como conjuntos de tecnologias humanas sido
aquilo que Foucault (1987a) chamou disciplinas, focos de poder-saber que pelo
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exame constituem o individuo como efeito e objeto do poder, como efeito e
objeto do saber, assegurando uma distribuicdo “infinitesimal das relacoes de
poder”, de modo a ordenar a “multiplicidade humana” e a maximizar a utilidade
de suas forgas vitais e sociais. A Pedagogia e a Didatica desenvolvem-se ao
longo da Modernidade como instancias de governo da conduta humana em
direcdo a uma especificacdo e a uma individuacdo crescente da populacdo de
aprendizes, adotando para governo o sentido que Foucault (1995) atribuiu ao
termo: uma agao sobre agdes possiveis, uma interferéncia organizada de modo
a possibilitar a criagdo de um campo de possibilidades para a agdo dos outros.

Dessa forma, a pedagogia e a didatica sdo tecnologias humanas que
implicam trabalho ético dos individuos sobre si préprios. Propdem aos indi-
viduos um conjunto de regras facultativas que configuram certo estilo e certa
forma de existéncia e um conjunto de exercicios que tomam como objeto de
fabricacdo a matéria e a alma humana enquanto sujeitos de conduta moral. A
Pedagogia e a Didatica sdo formas de poder-saber, discursos disciplinares que
exercem formas de governo dos individuos e das populacdes a medida que os
transformam em sujeitos e assujeitados de certo tipo. As pedagogias tratam de
conduzir e determinar a conduta dos individuos e dos grupos que séo alvos de
sua agdes e programas. Exercem uma forma de governo da conduta humana
que implica uma relacdo de forcas entre sujeitos “livres” e uma relagao de forcas
sobre si préprio. Uma relacao de forcas entendida como “jogos estratégicos”
que tentam agir sobre as possibilidades de agdo dos outros e de si, sejam essas
acoes eventuais, atuais, presentes ou futuras.

Apesar da estranheza que essa ideia costuma causar, o cuidado é imanente
a Pedagogia: o ensinar e o aprender envolve o cuidado dos outros e de si. A au-
toridade de quem ensina assenta-se em dupla obrigacdo: o governo da conduta
alheia exige o governo de si. A tarefa da pedagogia é eminentemente moral. O
trabalho sobre as consciéncias e os instintos humanos nas democracias liberais de
nosso tempo exige o autogoverno e a autorregulacao daqueles e daquelas que
o exercem. Laica ou religiosa, a conduta moral tem que ser fabricada. Trabalho
de governo dos homens e da populacdo exercido por uma variedade cada vez
maior de instituicdes e discursos na Modernidade. Trabalho de governo que exige
um processo de individuagdo e escrutinio crescente da populagao, tarefa para a
qual sdo demandados saberes e exercicios especializados. Entender a Didatica e a
Pedagogia nessa perspectiva € a recuperagdo do que hd de material nos proces-
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sos de formacdo humana. A compreensao de que a humanidade, afinal, é uma
fabricacdo que exige tempo, cuidado, dispositivos e tecnologias. A Pedagogia e a
Didética estao centralmente implicadas nessa fabricagéo.

O REGIME DO EU DO INTELECTUAL E/OU DOCENTE CRITICO

Por “regime do eu” do docente critico, termo tomado de empréstimo a
Rose (1996), faco referéncia a um conjunto de coordenadas temporais e geo-
gréficas, a determinada forma de pessoalidade, ou subjetividade, instituida pelas
pedagogias criticas estudadas para os docentes. Sao atitudes, principios para a
acdo, modos de operar que constituem uma normatividade ou um conjunto de
ideais regulativos que caracterizam a maneira de agir e se conduzir do docente
critico. As pedagogias criticas propdem formas particulares de experiéncia aos
docentes: experiéncia de si, experiéncia com os outros na relacdo pedagdgica,
experiéncia com as coisas do mundo.

A docéncia nos discursos pedagdgicos criticos € o exercicio de uma
funcdo que tem por tarefa a producdo do sujeito de consciéncia e do “bem”
agir (de modo critico e emancipado). Em nome dessa funcdo esclarecedora,
humanizadora e salvadora, essas pedagogias instituem para os docentes a moral
de um asceta aliada a convicgdes politicas profundas. Docentes e outros guias
e intelectuais pedagdgicos sao posicionados como intelectuais universais e de
esquerda, cuja personalidade moral exemplar esta baseada na autorreflexdo e
na autodeterminacao e num certo fundamentalismo intelectual de esquerda.

Para o exercicio dessa tarefa conscientizadora professores e intelectuais
sdo interpelados com uma forma de pessoalidade que deve ter como caracte-
risticas a capacidade de interpretar e traduzir as necessidades e aspiragdes dos
que sdo objetos dos programas educativos, oferecendo-lhes as possibilidades
programaticas e politicas que os podem alcar de sua miséria cultural e politi-
ca; ser um sujeito de principios e condutas exemplares, a fim de educar pela
retiddo e pela coeréncia de sua conduta e crencas; ter atitudes constantes de
autorreflexao e autoexame, vigiando e zelando pelos préprios pensamentos e
por sua conduta para nao se desviar dos principios que devem pautar a relacdo
pedagdgica e seus objetivos emancipadores.

A tarefa pedagdgica do intelectual educacional ou do professor critico é
“orientar as consciéncias para a agao”. Deve contribuir para que, pelo questio-
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namento da conduta humana, “os homens possam reencontrar a si mesmos, a
sua conformacao histérica e a sua capacidade de agir. Sem tais questionamentos
e posicdes € impossivel compreender a situacdo e transforma-la” (Rodrigues,
1987, p.15-16). Tarefa para intelectuais universais e “de esquerda” que, mes-
mo situados em lugares de trabalho nos quais estdo submetidos a controles e
relacdes de ordem institucional, lutam contra o poder em nome da verdade,
da cientificidade, da objetividade, da justica e da razao histérica.

O docente e intelectual educacional critico deve ser o portador de valo-
res universais como a razao, a verdade, a justica, a liberdade e a emancipacao.
Sua posicdo tem a ver com certas relacoes de saber e poder. Em nome da
verdade e de outros valores universais, exerce um tipo de poder produtivo
que normaliza as condutas e multiplica a forca dos individuos em relagdo a
uma ordem de objetivos e metas particulares. Tem autoridade de guiar as
consciéncias, de revelar os seus erros e ilusdes. Tem o poder de reformar, de
guiar e curar os individuos. O sujeito docente critico realiza o esclarecimento
das consciéncias, acompanhando suas performances e evolu¢des rumo a um
maior discernimento e engajamento. Essa € a sua fungdo: exercer uma forma
de pastorado da consciéncia critica e engajada, acompanhando com dedicacdo
e atencdo cada individuo em particular e todos em rumo a uma existéncia
racional e moral superior.

Intelectuais educacionais de esquerda, ou docentes criticos, por suas
relacoes com o saber e a verdade, assumem a fungdo de guias, intérpretes e
representantes dos interesses dos seres humanos e da humanidade. Profetizam
o futuro, anunciam a verdade e criam modelos de virtude, de moralidade e bom
comportamento. Ao assumirem esse papel, os “outros” ou as “outras” da rela-
cdo pedagdgica, os alunos e as alunas, ou os grupos populares e “oprimidos”,
alvos dos programas de educacgao critica, sdo constituidos como necessitando
de algo, como carentes de saber, de iniciativa e de consciéncia politica. Inte-
lectuais e professores investem-se do poder de representar o outro, de dar a
conhecé-lo e a sua realidade, e se investem do poder de converté-lo em uma
entidade superior que afastou de si o erro, a mistificagdo e os efeitos danosos
da dominagdo econémica e politica.

Os saberes que intelectuais e docentes professam funcionam como
sistemas de divisdo e exclusdo de outros discursos ditos “falsos”, “ingénuos”,
“alienados”, “fatalistas”, “senso comum” etc. As palavras e os discursos daqueles

230 Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009



Diddtica e trabalho ético na formagdo docente

que sdo alvo das acdes pedagdgicas criticas sdo acolhidos para, afinal de contas,
serem substituidos por outros mais verdadeiros e precisos. Os discursos que
os professores e as professoras criticas professam estdo animados por uma
vontade de verdade que tem um suporte institucional (a escola, os curriculos,
a ciéncia, as disciplinas, os institutos de pesquisa, as sociedades profissionais e
cientfficas etc.). Exercem um poder de constricdo sobre outros discursos que
ordena a multiplicidade, a heterogeneidade, a descontinuidade e conjura o
perigo, a violéncia, o aleatério e a desordem do que é dito por aqueles que
sao tidos como carentes de razao, de saber, de equilibrio, de independéncia
emocional etc. Os discursos pedagdgicos instituem politicas de verdade das
quais participam os docentes criticos e outros intelectuais educacionais. Esses
discursos afirmam a supremacia da razio cientffica e a universalidade de valores
como igualdade, justica etc.

“Nao se é educador como se é operario de uma fabrica de mdveis” de-
clara Rodrigues (1987, p.65). O “educador consciente” luta para que a escola
seja competente em possibilitar aos trabalhadores e seus filhos as condi¢bes
intelectuais e sociais para que possam construir “um espirito de solidariedade e
autodesenvolvimento” ( p.76). Nessa tarefa, o professor e a professora devem
ter uma conduta exemplar, porque “a imitacao é o primeiro e mais poderoso
veiculo para a formacao da consciéncia do educando”. Assim, “devemos cuidar
para que nossos comportamentos sejam sobretudo imitaveis por eles” ( p.85).

Professores e intelectuais educacionais criticos precisam ter um compor-
tamento ético cuja virtude estd nos principios que defendem e no exercicio da
autorreflexdo e da autodeterminacio, sendo exemplos morais a serem seguidos
por aqueles que estio sob seus cuidados. O projeto de formagao humana que
o intelectual educacional critico encarna tem algo do “homem cultivado”, de
uma personalidade prestigiosa, que exerce uma funcao carismatica, destacando-
se por atributos tais como a vocagao, a paixao e o compromisso moral com
a universalizacdo de valores como a justica, a humanizagdo e a verdade. Se
as condi¢bes materiais da profissio docente se assemelham as de funcionério
civil, sua formacao moral é decididamente pastoral.

A vocacdo refere-se a uma ocupacao que exige paixao e Compromisso
moral de seus praticantes. E um chamado ou missdo. O mestre, como o médico
e o sacerdote, libera, cura e salva. A proximidade entre a educacao, a pedagogia
e a medicina é muito antiga. Entre os gregos, as academias eram “dispensarios
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da alma”. Para os ilustrados, a escola estava ligada a saide e a enfermidade das
almas e dos corpos, ao normal e ao patoldgico, engajando-se no trabalho de
moralizagdo e higienizagao da populacdo. A educacgdo e a pedagogia modernas
nao deixam de ser formas de cuidado e de ser um “servico da consciéncia” e
da autoconsciéncia.

Os sujeitos docentes criticos sdo sujeitos de suas préprias agoes, que se
governam a si préprios e se autorregulam como sujeitos de consciéncia e de
principios. Comprometimento politico e competéncia técnica sao requisitos dos
educadores criticos e progressistas, porém diferentemente enfatizados pelos
discursos. Alguns discursos instituem que o mais importante mesmo na funcédo
docente sdo os compromissos éticos expressos na defesa de determinados
pactos e principios como a democracia, a igualdade, a liberdade responsavel,
a defesa dos oprimidos e dos explorados.

Ja para outros discursos, o compromisso politico e ético do educador
progressista fundamenta-se na competéncia técnica, no “saber fazer”, na capaci-
dade de possibilitar o acesso dos alunos a tradicdo cultural e cientifica. O dever
do educador consciente € lutar por uma escola competente que possibilite aos
filhos dos trabalhadores as condicoes intelectuais e sociais para a construcdo de
um “espirito de solidariedade e de autodesenvolvimento”. A humanizacdo e o
esclarecimento sdo o cerne de sua tarefa pastoral, e dependem do “progresso
intelectual” que se consiga alcancar.

A produgdo do sujeito docente como um sujeito que pauta sua con-
duta por principios, comprometido com a justica, com o esclarecimento e a
emancipacdo, com a humanizagdo e o pensamento critico, é o resultado de
uma ocupacao constante e dedicada do sujeito consigo mesmo e com o ato
educativo. “Ninguém é comprometido, politicamente, de uma vez por todas.
O compromisso é como um ato de amor, que tem de se renovar diariamen-
te” (Rodrigues, 1989, p.66). O compromisso depende de trabalho ético do
individuo sobre si préprio na medida em que constitui os outros como sujeitos
de certo tipo por meio de determinadas tecnologias.

A TECNOLOGIA PEDAGOGICA CRITICA NA FORMAGCAO DOCENTE

As Pedagogias criticas implementam uma tecnologia pedagégica, na for-
magao e no treinamento docente, que privilegia as praticas de si e as préticas
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exemplares, introduzindo aprendizes do magistério e do trabalho pedagdgico
nas artes da “boa” consciéncia e da autodeterminagao, de modo a produzi-los
como sujeitos de principios e engajados.

Os discursos pedagdgicos criticos exortam professores e professoras
a constantemente e exaustivamente refletirem e examinarem os seus pen-
samentos e os principios que pautam o trabalho didatico e pedagdgico que
desenvolvem no cotidiano de suas tarefas: “para que ensinar?”, “em favor de
quem?”, “que tipo de homem formar?”, “para que tipo de sociedade?”, “de que
lado estou?” etc. Questdes de principio que devem determinar o conteldo e
as formas criticas de ensinar e aprender desenvolvidas nas salas de aula com
os sujeitos aprendizes. Principios que devem ser objeto de constante zelo e
vigilancia pela autorreflexdo, sob pena do trabalho docente ter efeitos incon-
troldveis e contrarios aos desejados.

As praticas de si e o cuidado consigo sdo aspectos fundamentais daqueles
que exercem uma funcao pastoral. “O sébio necessita manter suas virtudes em
alerta” (Foucault, 1985, p.59). Ao estimular os outros ao trabalho ético, ele
préprio é estimulado, estabelecendo com aqueles que estdo sob seus cuida-
dos um jogo de trocas e obrigaces reciprocas. Essa é a caracteristica central
do cuidado de si. Ndo é um exercicio solitario, ao contrario do que se pode
pensar apressadamente, mas estd implicado em inUmeras relacdes e praticas
sociais, como é o caso da educacéo.

Cuidar de sua propria conduta, vigiar seus pensamentos, zelar pela coe-
réncia entre o que ¢ dito e o que é feito, é tarefa sem tréguas de educadores
e intelectuais educacionais criticos. Os educadores criticos tém de cultivar as
artes da autorreflexdo e da autodeterminacao em si préprios para que possam
nelas iniciar seus estudantes. Como Sécrates ja dizia, ao ensinar os cidaddos a
ocuparem-se de si mesmos se lhes ensina também a ocuparem-se da propria
cidade (Foucault, 1997, p.119-120).

A direcdo da consciéncia nos curriculos criticos de formagao docente
implica um tempo “povoado” de exercicios: autorreflexdes em torno de si
mesmo e de questdes problemas sobre os objetos e as finalidades da educa-
¢do, do ensino, do tipo de personalidade e de sociedade que se quer formar.
Implica também a memorizacao e a rememoragao de regras de conduta e dos
principios da relacado pedagdgica critica e democratica, mediante leituras, tra-
balhos escritos e investigagdes da pratica. Requer, ainda, o autoconhecimento,
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tomando-se a si proprio, ao seu pensamento e a sua pratica, como objetos de
constante zelo, vigilancia e autocorrecédo, seja em exercicios solitarios ou sob a
direcdo de outrem. A figura do professor autorreflexivo € o ideal da formacao
de professores de uma variedade imensa de posi¢oes e praticas de formacao,
na literatura sobre curriculo e formacdo docente.

As praticas autorreflexivas envolvem toda uma série de tecnologias inte-
lectuais, orais e escritas, que vao desde os relatos orais e os “diarios” de classe
do professor, as fichas de observacéo e autoavaliagdo, aos relatérios de obser-
vacdes da prética e de estdgios etc. Formas de mostrar-se ao outro, de dar-se
a ver a olhares e ouvidos atentos, de objetivar-se a si préprio, possibilitando
a correcdo e a autocorrecao. A escrita é um elemento do autoconhecimento
e da autocorrecdo (do “treino de si”); opera a transformacgao da verdade em
ethos; estabelece principios de conduta racional, podendo ser retomada para
meditacdes posteriores. A escrita € um “elemento indispensavel da vida as-
cética” (Foucault, 1992). Permite o exercicio do pensamento sobre o proprio
pensamento e a subjetivacdo dos discursos “verdadeiros”.

Reconhecer-se como seres de certo tipo (democraticos, conscientes,
solidarios, compromissados etc.), estetizar a prépria conduta para transformar-
se no ideal do professor critico (diretivo, humilde, amoroso, esperancoso,
paciente etc.), vigiar-se (ser coerente, permanecer alerta contra os perigos do
autoritarismo e da alienagdo etc.) sdo préticas de si que os discursos pedagdgicos
criticos instituem para docentes e intelectuais educacionais criticos.

Desse virtuosismo autorreflexivo emana a autoridade moral que so-
licita a alunos e alunas tomarem suas prdprias condutas como objeto de
reflexdo e responsabilidade. Nao é por acaso que nos relatos e exercicios
autobiograficos que se desenvolvem nas salas de aula criticas a confissao,
muitas vezes, inicia-se pelo professor, de modo a estimular o desapego dos
demais em relagdo a suas proprias experiéncias. O testemunho do professor
ou da professora conta a experiéncia de uma renlncia e de uma conversao
bem-sucedidas, enquanto o testemunho de si a ser feito por aqueles que
praticam a confissao na condicdo de aprendizes tem o objetivo de deixar para
trds uma experiéncia permeada pelos enganos, pelos mitos e pelas sombras
da ignorancia. O testemunho de si do professor é ao mesmo tempo, um
exemplo a ser seguido e a promessa de que o autossacrificio da confissao,
no final das contas, tera suas recompensas.
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Considerando o virtuosismo reflexivo do educador critico e progressista,
torna-se concebivel uma didatica nos cursos de formacdo docente que tem seu
foco nas “vivéncias”, nas experiéncias e nas “memdrias” de alunos-mestres, ou
talvez futuros mestres, aprendizes do trabalho docente. A incitacdo a autorrefle-
x3o e ao autoconhecimento ocorre por meio do pensamento de si, do exame
de consciéncia e da exposicdo do eu. Sdo exemplos desses procedimentos
a utilizagdo de “histdrias de vida”; os exercicios orais e escritos de memaria
escolar ou outros relatos de aspectos autobiogréficos que obedecem a certos
critérios e normas; os relatérios avaliativos das experiéncias de ensino que os
alunos vivenciam como parte dos curriculos de formacao profissional. Todas
essas, e outras mais, sao oportunidades de aprendizagem de uma certa lingua-
gem para se ver, narrar, pensar, julgar e corrigir como um sujeito portador de
certos valores e atitudes. Esses exercicios e praticas pedagdgicas da formacao
docente sdo formas de objetivacdo de si e de autodeterminagido da conduta
dos individuos que deles participam.

A pedagogia critica voltada para a producao de docentes e intelectuais
educacionais radicais e progressistas € uma pedagogia centrada nas praticas de
si e na investigacao da pratica, especialmente das “exemplares” e “boas” prati-
cas. Caracteriza-se por ser um trabalho centrado em uma hermenéutica de si
ao lado do fornecimento de modelos de abnegacdo e compromisso que tém
éxito, apesar das circunstancias desastrosas do sistema escolar e dos contextos
desfavoraveis. E evidente o interesse da Didatica por formas de investigacdo
como a pesquisa-participante e os trabalhos etnogréaficos que tém como foco
as “boas” praticas e as experiéncias exitosas, os professores e as professoras
que “dao certo”. Ha uma profusa literatura educacional que circula nas salas
de aula criticas dos cursos de capacitagdo docente, cujos titulos demonstram
esse tipo de preocupacdo. Essas investigacdes, o uso da biografia e da auto-
biografia criticas nas salas de aula, sio modos de producdo de um certo estilo
de percepgdo dos individuos, por meio do qual certas entidades e eventos
sdo visualizados de acordo com imagens particulares e padroes especificos.
Ao selecionarmos, ou ao selecionarem para nds, os modos de nos narrarmos,
estamos também implicados em uma autoinvencao, ou fabricacdo de nossa
prépria subjetividade.
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NARRAR-SE, CONVERTER-SE E LIBERTAR-SE

Os discursos pedagdgicos criticos recolocam, em seus proprios termos,
as ideias cristas da redencdo e da conversao, cujas raizes, dizem Lerena (1983)
e Corazza (1998), estdo em uma antropologia socratico-platonica. Pretendem
operar um movimento profundo na consciéncia dos individuos, fazendo com
que mudem de posicao e se voltem para uma direcdo completamente nova,
movimento em que os seres humanos reencontram-se com sua natureza mais
profunda e essencial e seu destino histérico: a plenitude de sua humanidade e
de sua racionalidade moral como individuo e coletividade. Nesse processo, os
seres humanos corrigem-se, curam-se, convertem-se, libertam-se e renascem
por um continuo processo de busca, de confrontacdo, de formacao e trans-
formacédo de si e do mundo.

Para tornar-se mais humano, para transformar-se em um sujeito racional
e moral, é-se obrigado a dizer a verdade acerca de si préprio para imediata-
mente a ela renunciar em nome de uma verdade mais absoluta e essencial — a
verdade da razdo e de sua condicdo e situagdo de classe social —, e em nome
da producdo de uma nova forma de subjetividade: uma subjetividade esclare-
cida, humanizada e politicamente engajada. Para os sujeitos pedagdgicos nao
se tornarem vitimas de sua apreensao “ingénua”, desprevenida ou “deturpada”
da realidade é preciso que submetam os préprios pensamentos a um constante
trabalho de hermenéutica e interpretacao, que se enfrentem com a prépria
realidade, a fim de descobrir uma verdade que se encontra oculta pela ideolo-
gia, fruto da dominagdo e da opressao de classe. Os métodos das pedagogias
criticas, ao levarem os individuos a formas de confissdo e de relatos do eu, os
impelem a realizarem uma trajetéria que vai da autocritica a transformacao.
O percurso inicia-se em um relato no qual os individuos dizem como séo ou
como eram e termina, geralmente, por outro relato em que os individuos
reconhecem que algo de fundamental aconteceu no trajeto e em suas vidas,
modificando profundamente a visao e modo de ser e agir no mundo.

Foucault (s.d., 1987) estudou de modo detalhado? a longa tradigao desses
procedimentos e suas transformacdes na cultura ocidental. Presentes ja no

2. Especialmente em Histéria da sexualidade e em seus cursos e conferéncias do periodo
1980-1982.
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Mundo Antigo, a confissdo e o exame de consciéncia sempre foram “préticas de
si” que estiveram orientadas para a producdo da verdade acerca de si mesmo.
Mas € somente com o cristianismo que o exame de consciéncia e a confissao
aparecem no interior de uma hermenéutica do eu que impde a obrigacao a
verdade, que toma o processo de pensamento como objeto de uma andlise
interpretativa, a fim de se descobrir uma realidade dissimulada no interior dos
proprios pensamentos ou o poder insidioso que se infiltra sorrateiramente no
interior de si.

Foi essa hermenéutica crista do eu que deu origem ao conceito oci-
dental de sujeito, a qual se caracteriza por um processo de autodecifracdo,
que busca uma verdade oculta no interior do sujeito, e na qual a conversao
¢é entendida como um caminho de obstaculos que exige renlincia e ruptura
com uma subjetividade ou um modo de ser anterior. Um caminho ao final do
qual o individuo renasce profundamente modificado em relacdo a si préprio.
A conversao exige a automortificagdo e o autossacrificio como condi¢des de
purificacdo e salvacdo. Essa é a heranca do cristianismo que foi secularizada
e mundanizada pelo exercicio do poder disciplinar e pastoral que se ampliou
consideravelmente por muitas e diferentes praticas e instituicdes a partir do
século XVII e, especialmente, nos séculos XVIII e XIX. E ainda hoje, essa é
uma heranca que se renova em inUmeras praticas e saberes que tomam o
homem e sua existéncia como objeto e efeito do poder e do saber, entre elas
a pedagogia e os saberes pedagdgicos criticos.

Em diversos momentos dos métodos criticos de ensino, os sujeitos
sdo levados a confessar-se e a fazer narrativas sobre si, a servico de uma her-
menéutica do eu que, em nome da producdo e da emergéncia de uma nova
subjetividade, esclarecida e emancipada, submete os individuos a um trabalho
de autointerpretacao e de autoandlise na presenca de um mestre (e de outros
parceiros), para que “descubram” os erros e as insuficiéncias de suas vidas, os
aspectos enganadores e mistificadores de suas formas de raciocinio e existéncia,
e fabriquem uma subjetividade mais essencial e verdadeira.

A obrigacdo a verdade por meio da confissdo aparece nos discursos das
pedagogias criticas de multiplas formas. Os sujeitos pedagdgicos sao intro-
duzidos nas artes da autorreflexao pelas “microtécnicas” da consciéncia que
constituem a disciplina espiritual que herdamos do cristianismo. Os relatos
autobiograficos fazem parte dessa tecnologia da consciéncia do sujeito mo-
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derno e contemporaneo. A incitacdo do discurso dirigido aos docentes para
que pratiquem, solitariamente ou com seus pares, a autorreflexdo e o exame
de si mesmo é outra forma de obrigacao a verdade.

Quando se dirigem a professores e professoras € comum a utilizacdo de
um tipo de discurso que toma a forma de uma autorreflexdo ou autoconfissdo,
de um didlogo consigo mesmo na primeira pessoa do singular, no qual o sujeito
levanta um problema e ele mesmo imediatamente responde e soluciona. Trata-
se de um discurso interior, em que o outro, que nao é “outro” senio “ele”
mesmo, responde, aconselha, repassa principios e normas de conduta, sugere
solucdes, desempenhando o duplo papel de conselheiro ou guia e aquele que
¢ guiado, conduzido (Freire, Shor, 1987, p.69-70).

Os sujeitos sdo incitados a converter-se em nome de uma subjetivida-
de mais esclarecida e engajada e em nome de uma vida e de uma sociedade
moralizadas. Os individuos sdo incitados a levarem uma vida racional e ativa,
de principios comprometidos com a construcado de uma sociedade mais justa,
igualitaria e emancipada. Para tanto, € preciso cuidar de si mesmo e preocupar-
se por si mesmo com rigor e afinco. As tecnologias que permitem fazer esse
trabalho ético foram uma invencdo do mundo antigo grego, helenistico e
romano (Foucault, 1990, 1992, s.d.).

Essas tecnologias (especialmente a confissao e o exame de consciéncia),
posteriormente, foram transferidas e reaclimatadas com outros contetdos e
objetivos no interior da disciplina espiritual crista, assumindo formas muito di-
versas das que apresentavam na Antiguidade classica. Na espiritualidade crist,
o cuidado de si por meio daquelas técnicas passa pela rendncia a si mesmo
em nome do renascimento e da salvacdo no outro mundo. Modernamente, o
cuidado de si e sua tecnologia ascética foi integrado, tanto em contextos que
buscam adaptar os individuos e curar os males do corpo e da alma, quanto
em contextos nos quais predomina uma ética de nao-egoismo e de obrigacao
para com os outros. Entendendo por outros a coletividade, a classe social, os
oprimidos, os trabalhadores etc.

Foi a ética cristd a responsavel por aliar dois aspectos éticos que pare-
cem ser opostos: o rigor moral da preocupacdo por si mesmo que toma o
autoconhecimento como condicao de salvacdo e a moral de ndo-egoismo e
preocupacao e cuidado dos outros. A salvacdo e a conversdo cristas implicam
paradoxalmente o autoconhecimento e a rendncia a si em nome do renasci-
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mento e do ingresso na existéncia plena do mundo espiritual (Foucault, 1987).
O resultado de uma combinagio secularizada desses principios nos discursos
que aqui estudo é uma ética de autovigilancia e de autonegacdo em nome
da salvacdo de si préprio e da sociedade, pela producdo de uma forma de
subjetividade superior, mais esclarecida e engajada, e da transformagdo de
uma sociedade injusta e desigual numa existéncia social mais justa e igualitaria.

Os saberes da tradicao cultural e da ciéncia, subjetivados por métodos
de ensino, e o exercicio da conscientizacdo pelo didlogo, sdo os instrumentos
da tecnologia pedagdgica critica que possibilitam o movimento de conversao
dos individuos. De um modo ou de outro, o que se pretende € atuar sobre
os individuos a fim de modifica-los, redimi-los de suas misérias e de sua na-
tureza decalda (a ignorancia, a desumanizagao, a ingenuidade, a passividade,
a alienacdo, o conformismo etc.), transformando-os e transfigurando-os em
alguém distinto e superior.

Nos casos das pedagogias criticas, o que se deseja maximizar é o papel
da razdo e da agéncia humana na histéria pela produgao de um consenso em
torno de uma determinada forma de representacdo das relagdes sociais, da
histéria e seu desenvolvimento, e pelo engajamento em lutas de cunho politi-
co que visem a conquista do aparelho de Estado. Nessa direcdo, os métodos
didéticos criticos sdo tecnologias humanas (e intelectuais, também) que visam
modificar o comportamento de individualidades (singulares ou coletivas, como
a classe social), de modo a se tornarem criticos, esclarecidos, com principios,
conscientes, ativos e engajados, em sintese, individualidades moralizadas.

As pedagogias criticas sao tecnologias que funcionam mediante um po-
der invisivel, discreto, que ndo tem seu principio em uma pessoa ou instancia
em particular, mesmo estabelecendo uma hierarquia de autoridade. A relacao
pedagdgica critica € uma relagdo de forgas do tipo pastoral que, agindo de
modo calculado e racional, e em nome da verdade e da emancipagao, pretende
modelar a consciéncia e a conduta dos sujeitos sobre os quais atua.

A observacio e o exame exaustivos da experiéncia de vida dos individuos
e das populacdes que sdo alvos dos programas de educacéo critica e libertadora
produzem um dominio de saberes sobre os seus modos de pensamento e de
vida. Saberes sujeitos que, ao serem normalizados no processo de sua orga-
nizagdo e devolucdo, irdo conferir uma identidade mais “verdadeira” a essas
individualidades, reforcando sua sujeicio no mesmo processo de libertacdo e

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 239



Maria Manuela Alves Garcia

emancipacdo. Pela observacdo e pelo exame, se determina a cada um o seu
nivel de consciéncia, suas debilidades e virtudes, por meio de um poder que
identifica as “verdades” das individualidades analisadas e suas insuficiéncias, para
lhes prescrever os remédios possiveis, a fim de que alcancem uma identidade
superior e mais “verdadeira”.

Poder e saber tém uma relagido de circularidade que Foucault caracte-
rizou como tipica do poder disciplinar. Poder e saber, sendo distintos, estao
diretamente implicados, e ndo nos termos de uma “contaminacdo” do saber
pelo poder, ou nos termos da utilidade do saber para o poder. O poder produz
saber, as relagdes de poder supdem e implicam a constituicao de campos de
objetos e saberes, e o saber supde e constitui ao mesmo tempo relagdes de
poder. Mas o modo pelo qual essas relacées sdo problematizadas, do ponto de
vista dos discursos educacionais criticos, compartilha uma tradicao “que deixa
imaginar que sé pode haver saber onde as relacdes de poder estdao suspensas
e que o saber s6 pode desenvolver-se fora de suas injunc¢des, suas exigéncias
e seus interesses”. Ou que o poder enlouquece e que “em compensacao a
rendncia ao poder ¢ uma das condi¢des para que se possa tornar-se sabio”
(Foucault, 1987, p.29-30).

Humanizacdo e disciplina, esclarecimento e sujeicao, liberdade e cons-
trangimento sdo as duas faces do mesmo processo de poder pastoral-disciplinar.
Uma forma de poder que realiza uma economia do detalhe e opera através de
um olhar esmiucante que, acompanhado de uma série de técnicas de notacao
e registro, funciona ao mesmo tempo como mecanismo de individualizacdo
e técnica de adestramento e normalizagdo dos individuos e das populacdes
sobre as quais age.

Retirar-se do anonimato das vidas e das experiéncias comuns e dele ser
retirado por olhares compreensivos e vigilantes; expor os seus corriqueiros
pensamentos e modos de vida a olhares interessados; ocupar um lugar nos “cir-
culos de cultura” ou em outros arranjos e distribuicdes de corpos nos espacos
das salas de aula democraticas e participativas; elaborar e escrever narrativas
acerca de si mesmo e de seu cotidiano confrontando-as com as de outros;
avaliar-se a si proprio e a outros segundo critérios deliberados coletivamen-
te; participar ativamente do grupo tornando-se um sujeito corresponsavel e
comprometido sdo as formas de poder que disciplinam as almas e as condutas
dos aprendizes das salas de aula criticas.
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Combinar autoridade e liberdade, limites e autonomia, cuidar de todos
e de cada um em particular, envolver-se com os estilos de vida de seus alu-
nos, com seus problemas e dificuldades, orientando-os na busca da verdade;
dedicar-se abnegada e amorosamente a sua tarefa de guia das consciéncias
exigindo o esforco dos alunos e sua mobilizagao para uma participacdo ativa na
sala de aula e na sociedade; fazer com que seus exemplos e palavras tenham
impressoes e efeitos formativos duradouros sobre as consciéncias pela demons-
tracdo de compromisso, de competéncia e de qualificacdo no exercicio de sua
tarefa; vigiar incansavelmente o progresso de todos e de cada um em direcao
ao esclarecimento e ao engajamento; renovar diariamente seus compromissos
com o progresso e a salvagao de seus estudantes e da sociedade sao as bases
e os fundamentos da tarefa do educador critico ou da educadora critica.
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RESUMO

A formacdo de recursos humanos em nivel de pés-graduagdo no Brasil na drea espacial teve inicio
na década de 60, no Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais. A fim de constituir um corpo
de especidlistas para desenvolver as suas atividades, o instituto inicialmente se apoiou em uma
estrutura que combinou o envio de pesquisadores para o exterior com a criagdo de programas
de pés-graduacdo. Com vistas a andlisar as estratégias adotadas para a constituicdo do nticleo
de formacdo de mestres e doutores, este trabalho apresenta as atividades da pés-graduagdo no
instituto, com foco nas décadas de 60 e 70. Também é apresentado um quadro do perfil dos
egressos dos programas de Astrofisica e Geofisica Espacial formados até 2005, com o objetivo
de identificar e analisar parte dos resultados obtidos por este nticleo de formagéo.

POS-GRADUACAO — FORMACAO PROFISSIONAL — INSTITUTO DE PESQUISAS ESPACIAIS —

ASTROFISICA
ABSTRACT

THE GRADUATE PROGRAM AT INPE: THE RESEARCH-DEVELOPMENT AND EDUCATION
ALLIANCE. The development of graduate-level human resources in the space area in Brazil
began in the 1960’s, in the National Institute for Space Research. In order to build a team of
specialists to develop its activities, the institute was initially supported by a structure that both
sent researchers abroad and created graduate programs. This paper presents graduate course
activities in the institute, especially in the 1960’s and 1970’s, with the purpose of analyzing the
strategies adopted to build its graduate studies center. We also present a picture of the students
that have completed the Astrophysics and Space Geophysics programs until 2005, with the
purpose of identify and analyze part of the results obtained by this education center.
GRADUATION — PROFESSIONAL TRAINING — INSTITUTO DE PESQUISAS ESPACIAIS —
ASTROPHYSICS
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A producdo de conhecimento, a educacdo continuada, e a emergéncia
da chamada “sociedade do conhecimento” foram fortemente impulsionadas no
periodo posterior a Segunda Grande Guerra. As rapidas mudancas cientfficas e
tecnoldgicas estiveram diretamente relacionadas com a capacidade dos palses
em investir no desenvolvimento dos recursos humanos que nelas atuaram e
que as direcionaram. Como apontado por Gibbons et al. (1994), a conducéo,
difusdo e aplicacdo da ciéncia ndo poderiam estar confinadas as universidades
e aos centros académicos, o que motivou a organizacdo de novos arranjos
institucionais entre governos, universidades, indUstria e outras organizacdes
privadas. Assim, a geracao do conhecimento extrapola os limites das instituicdes
tradicionalmente dedicadas ao ensino e pesquisa, quais sejam, as universidades.

Neste sentido, na década de 60, a decisdo do Brasil de desenvolver
pesquisas na area espacial levou o Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais
— Inpe — a criar estratégias para a alianca entre as suas atividades de pesquisa
e desenvolvimento e as de ensino, j& nos primeiros anos de sua existéncia.
Originado do Grupo de Organizacdo da Comissdao Nacional de Atividades
Espaciais — Gocnae —, como principal érgao de execugao civil para o desenvolvi-
mento das pesquisas espaciais no Brasil, o Inpe, desde o inicio, teve entre seus
objetivos a constituicdo de um nucleo de pesquisadores e técnicos brasileiros
especializados. Mirando-se no progresso americano, o instituto contou com
alguns “desbravadores”, em especial o entdo diretor cientifico, Dr. Fernando
de Mendonga, cuja visdo era de que o sistema de pds-graduacdo — PG — re-
presentaria uma contribuicdo indispensavel a formagao de recursos humanos
qualificados — e escassos no pals naquele momento — e ao fortalecimento do
potencial cientifico-tecnoldgico nacional.

No mesmo periodo em que o pals ingressou no pequeno grupo de palses
que desenvolviam atividades espaciais, houve varias acoes por parte do Estado
para a organizacdo da pés-graduacio brasileira. Considerando-se a importancia
da formacdo de recursos humanos em nivel de pds-graduacdo como parte
da politica cientifica e tecnolégica do pals e outras formas de conducdo dessa
atividade — para além dos muros das universidades — o objetivo central desse
trabalho € analisar o contexto mais geral, os objetivos e as estratégias do Inpe
na organizacdo de seu nucleo de PG, com destaque para alguns resultados
obtidos. Para isso, sdo apresentados parte da histéria desse nucleo e o perfil
dos egressos dos programas de Astrofisica e Geofisica Espacial. Mais especifi-
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camente, este trabalho procurou responder as seguintes questdes: Como se
deu a organizacdo do nlcleo de PG no Inpe? Quais foram os objetivos e as
estratégias para a constituicio desse nucleo? Quais os resultados alcancados
pela PG em quatro décadas? Tais resultados sdo coerentes com os objetivos
para os quais a PG no Inpe foi criada? Qual o perfil académico e profissional
dos egressos?

Para responder a essas questdes, o trabalho foi desenvolvido em duas
etapas. Primeiramente, procurou-se conhecer os principais marcos da ins-
tituigdo formal da PG no Brasil a partir da década de 50 e, nesse contexto,
descrever o inicio das atividades de PG no Inpe. Essa descricao tem como foco
central a identificacdo das premissas e objetivos da criacdo da PG no instituto.
Em seguida, para conhecer os resultados obtidos pela PG, foram coletadas
informacdes sobre os egressos dos programas de Astrofisica e de Geofisica
Espacial, derivados do Programa de Ciéncia Espacial — PCE. O PCE foi um
dos primeiros organizados pelo instituto e representa uma area de atuacao
tradicional desse (Perilo, Nascimento, Silva, 1992). Foram utilizados dados dos
egressos obtidos no Servico de Pés-Graduagdao do Inpe e na Plataforma Lattes
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq.

Para a selecdo dos egressos, uma vez que nem todos disponibilizaram
seus dados na Plataforma Lattes, considerou-se para a amostra aqueles que
registraram a Ultima titulagdo, visto que conhecer o perfil académico foi um
dos objetivos do trabalho. Os dados da “Ultima titulacido” foram relacionados
com os da “instituicdo de destino” com o objetivo de se saber se os egressos
estdo ativos na pesquisa, onde atuam e como se distribuem segundo o nivel de
titulacdo. Considerou-se como tendo perfil de pesquisador aquele com, pelo
menos, o grau de doutor, uma vez que este grau é exigido para os que buscam
auxilios a pesquisa (no CNPq, por exemplo) e para os que atuam em programas
de PG. As informacbes sobre a area de graduacao dos alunos de mestrado
e doutorado foram utilizadas para analisar se houve, no decorrer do tempo,
politicas de selecdo direcionadas a uma ou outra area de graduacao especffica.

Para o levantamento da histéria do Inpe, foi utilizado material biblio-
grafico disponivel em sua biblioteca. As informacdes sobre a constituicio da
pos-graduacao no Brasil, disponiveis no portal eletronico da Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes — e do CNPq, assim
como os dados disponfveis na Plataforma Lattes, foram fundamentais para o
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trabalho. Por intermédio da Plataforma Lattes, foi possivel resgatar os dados
de 70% dos egressos do mestrado e 68% dos egressos do doutorado. Ao
descrever a trajetéria dos programas, inicialmente foi apresentado o nimero
total de formados. No entanto, para analise do perfil académico e profissional,
visto que ha egressos do doutorado que também realizaram o mestrado no
Inpe, considerou-se o nimero de individuos formados em cada um dos pro-
gramas, e ndo o nimero de alunos formados em cada curso, a fim de evitar
a duplicidade de informacdo. Deste modo, as informagdes sobre o perfil dos
egressos do mestrado e doutorado estao agregadas por programa.

POS-GRADUAGCAO PARA O DESENVOLVIMENTO DE CIENCIA E
TECNOLOGIA

Como apontado por Martins (2005), um dos fendmenos mais significa-
tivos no ensino superior brasileiro é o sistema nacional de pés-graduacao. A
constituicdo desse sistema derivou de a¢des por parte do Estado — no processo
de organizagao e financiamento — e da participagdo da comunidade académica.
Concebida como capaz de formar os cientistas de que o pals precisava para
atingir os mais altos niveis de competéncia e desenvolvimento, a PG no Brasil
foi institucionalizada a partir da década de 50.

No processo de institucionalizacdo do sistema de PG podem ser des-
tacados alguns marcos: a criacdo do Conselho Nacional de Pesquisas — CNPq
(atualmente Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico)
e da Campanha Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
Capes (atualmente Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior) em 1951; a publicacdo do Parecer n.977, da Camara de Ensino Su-
perior do Conselho Federal de Educacdo, em 1965; a promulgacdo da Reforma
Universitaria, em 1968; e a publicacdo do Parecer n.77/69.

As missdes do CNPq e da Capes no sistema de PG convergem em
termos de uma politica de formacdo de recursos humanos. A Capes se volta
mais para as questoes de ensino e o CNPq, para a pesquisa. O objetivo basico
do CNPq foi, desde o inicio, fomentar as atividades de pesquisa, por meio
de auxilios para a manutencdo de laboratérios, além de capacitar cientifica e
tecnologicamente os profissionais mediante concessdo de bolsas de estudo.
Com essa politica, ja em 1951 o CNPq concedeu 48 bolsas de fomento a
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pesquisa no palis e no exterior. Uma década depois, foram concedidas 299
bolsas no pais e 20 bolsas no exterior; e em 1971 foram concedidas 2.163
bolsas no pafs e 95 no exterior, entre bolsas de iniciagdo a pesquisa, formacao
e qualificacdo, e estimulo a pesquisa (CNPg, 2006). O decreto de criacdo do
CNPq definia entre suas atribui¢des:

a) Promover investigacdes cientificas e tecnoldgicas [...]

b) Auxiliar a formacdo e o aperfeicoamento de pesquisadores e técnicos, or-
ganizando ou cooperando na organizacao de programas especializados [...]
concedendo bolsas de estudo ou de pesquisa e promovendo estagios em
instituigdes técnico-cientificas e em estabelecimentos industriais no pafs ou no
exterior. (Brasil, 1951)

Na década de 70, o CNPq passou a coordenar o Sistema Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico — SNDCT —, criado para formal-
mente organizar a agao governamental na area de Ciéncia e Tecnologia — C&T.
O Decreto n.70.553/72, de criacdo do SNDCT, delimitou as areas de compe-
téncia na formulacdo e execucao da politica nacional de desenvolvimento do
setor de C&T, atribuindo ao CNPq as tarefas de assessoramento sob o ponto
de vista cientifico e tecnolégico.

Este decreto estabeleceu que as atividades do setor devessem ser or-
ganizadas sob a forma de um sistema, no qual se deveriam integrar todas as
entidades usudrias de recursos governamentais para quaisquer fins vinculados
a pesquisa cientffica e tecnoldgica. Estabeleceu também o esquema que iria
orientar a elaboracao dos Planos Bésicos de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico. Coube ao CNPq a funcdo de articulador da politica de C&T, na
qual a formacado de recursos humanos era uma das missdes estratégicas.

Paralelamente, a Capes tem desempenhado, desde a sua criacdo, papel
de fomento ao sistema de pds-graduacao, fornecendo subsidios ao Ministério
da Educacdo na formulacdo de politicas para esse segmento, na coordenacao
e estimulo a formagao de recursos humanos para a docéncia em grau superior,
para a pesquisa e para o atendimento da demanda por profissionais dos seto-
res publicos e privados. Além da concessdo de bolsas no palis e no exterior, a
Capes atua no apoio a infraestrutura do sistema, no custeio de dissertacoes e
teses, e apoio a outras atividades académicas.
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A agéncia tem por finalidades a elaboracao de planos de atuagao setoriais
ou regionais; promocao de estudos e avaliacdes necessarios ao desempenho
de suas atividades; apoio ao processo de desenvolvimento cientifico e tecno-
l6gico nacional; manutencdo do intercdmbio e contato com outros érgaos da
Administragdo Publica ou entidades privadas nacionais e internacionais. Dentre
as responsabilidades da Capes esté a de elaborar a proposta do Plano Nacional
de Pés-Graduagdo, acompanhando e coordenando a sua respectiva execucgao.
Esses planos tém sido, segundo Soares et al.

Elemento crucial na construcao do sistema, imprimindo uma direcao para sua
consolidagéo e institucionalizagdo. Através deles realizaram-se diagnosticos sobre
a situacdo da pés-graduagdo e foi formulado um conjunto de metas e de acbes

que em grande parte foram cumpridas. (2002, p.74)

A Capes criou, a partir da década de 70, um sistema de acompanhamento
e avaliagdo da pds-graduacdo que, apesar de incompleto e de analisar mais
quantitativamente do que qualitativamente (Hortale, 2003; Spagnolo, Calhau,
2002), tem tido um papel importante na consolidagao do sistema, contribuindo
para que os programas aumentem e mantenham um padrao de qualidade. O
sistema de credenciamento também é um dos pontos fortes da politica da
Capes. Como apontado por Martins et al.:

Um dos éxitos desse sistema deve-se a montagem de um eficiente método de
credenciamento, no qual se analisa ndo apenas a pertinéncia da abertura dos
cursos, mas suas condicdes académicas de funcionamento [...], procurando
detectar e sanar suas possiveis falhas. (2000, p.55)

Ao lado dessas instituicoes, ao longo do tempo foram construidos dis-
positivos legais para a sustentacdo e o direcionamento do sistema. Em 1961,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio fez uma referéncia explicita aos pro-
gramas de PG, embora de maneira bastante ampla, mencionando que estes
se configuravam, entre as modalidades de ensino, como “programas abertos
a matricula de candidatos que hajam concluido a graduacao e obtido os res-
pectivos diplomas” (Brasil, 1961). Foi o Parecer 977/65, da Camara de Ensino
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Superior do entdao Conselho Federal de Educagio, que de fato foi fundamental
para criar e expandir a PG no pals, uma vez que formou o balizamento legal
da estrutura e do funcionamento dos programas.

O texto do parecer 977/65 (Brasil, 1965) esta subdividido nos tépicos:
definicdo da pds-graduagdo; origem; necessidade, conceito; o exemplo da PG
nos Estados Unidos; a PG na LDB de 1961; a PG e o Estatuto do Magistério;
definicdo e caracteristica do mestrado e doutorado. De acordo com o parecer,
a PG tem como objetivos a formacao de um corpo docente preparado e com-
petente e de pesquisadores de alto nivel, e a qualificacdo profissional de outros
quadros técnico-administrativos necessarios ao desenvolvimento nacional.

Outro documento a ser destacado € a Lei n.5.540/68 (Brasil, 1968), da
Reforma Universitaria, a qual estabeleceu, no Art. |7, que “nas universidades
e nos estabelecimentos isolados de ensino superior” poderiam ser ministrados,
entre outros, programas de PG, abertos a matricula de candidatos diplomados
em programas de graduagao que preenchessem as condicoes prescritas em cada
caso. A lei definiu que caberia ao Conselho Federal de Educacao conceituar os
programas de PG e baixar normas gerais para a sua organizacao.

O parecern.77/69, no contexto da Lei 5.540/68, estabeleceu os proce-
dimentos, requisitos e condi¢des para o credenciamento dos programas de PG.
Relatado por Newton Sucupira, fixou as exigéncias explicitadas e defendidas no
parecer n.977/65, também do mesmo autor. Podem ser destacados: o processo
de credenciamento e re-credenciamento a cada cinco anos, o estabelecimento
de que o credenciamento dos programas de PG seria concedido mediante
parecer do Conselho Federal de Educacdo e homologado pelo Ministro da
Educacdo e Cultura, e a definicdo dos requisitos basicos para a organizacao
e funcionamento dos programas, inclusive a qualificacdo do corpo docente e
sua produgao cientifica.

De acordo com Martins (2005), os pareceres n.977/65 e n.77/69 ti-
veram importancia fundamental, tanto no conceito como no formato da PG.
Apds quatro décadas da edicdo desses pareceres, a constituicao do sistema da
PG brasileira ¢ um dos melhores resultados da politica cientifica e tecnoldgica
brasileira. Pelos resultados apresentados pela PG e pelo seu padrao de qua-
lidade, constata-se que o pals, com a atuacdo da comunidade académica, do
CNPq e da Capes, e apoiado nos instrumentos legais que orientam o funcio-
namento da PG, foi capaz de constituir um amplo e diversificado sistema que
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representa a dimensao de maior éxito do ensino brasileiro (Matos, Velloso,
2002; Martins, 2005).

Inicio das atividades de pés-graduacao no Inpe

Na década de 60, enquanto o sistema de pds-graduacio estava sendo
organizado, o Inpe (entdo Gocnae) dava os primeiros passos para a constitui-
cdo de seu nucleo de PG. A formacdo de recursos humanos foi um objetivo
explicito do instituto desde a sua criacdo:

...exercer outras atividades que se relacionem com as atribuicdes, previstas no
presente artigo, inclusive o desenvolvimento de intercdmbio técnico-cientifico
e a cooperacdo internacional, a promocdo de formagdo de especialistas e a
coordenacdo entre as atividades espaciais e a indUstria brasileira. (Brasil, 1961,

Art. 2°, grifo nosso)

Naquele periodo, programas de PG em funcionamento regular qua-
se inexistiam no pafs, como expressou o Parecer n.977/65 e o Decreto
n.63.343/68. Segundo o decreto, que tratou da implantagdo de centros de
pds-graduacdo, as universidades nacionais, naquela época, ndo dispunham de
recursos humanos e materiais suficientes que permitissem a criacdo de pro-
gramas de pds-graduagdo nos diferentes campos do conhecimento. Embora
ndo tivesse cardter universitario, mas como érgao subordinado ao CNPq,
alinhando-se aos objetivos desse e diante da necessidade de desenvolver
competéncias na area espacial, até entdo raras no pals, o Inpe,

...decidiu assumir esse papel [de ensino] porque o Brasil ndo contava, na época,
com centros educacionais voltados para a preparagao de especialistas em pesquisa
e em desenvolvimento espacial. (Oliveira, 1991, p.34)

Em 1963 foram iniciadas as atividades de pesquisa e a formagdo do
grupo de pesquisadores. Foi ainda formalizado o planejamento da “vida futura
da organizacao” (Inpe, 1974), que estabeleceu para o periodo 1968-1972 a
énfase na formacao de pessoal, logo apds o periodo da implantacdo do insti-
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tuto. Seguindo esse objetivo, o Inpe criou, em 1966, o Programa Porvir para
formar especialistas, mestres e doutores, tanto no campo da ciéncia espacial,
como no das aplicacdes de interesse do pafs em meteorologia, comunicacdes
educacionais, levantamento de recursos naturais, transferéncia de tecnologia e
computacao aplicada. O programa buscava “motivar todos os seus elementos
humanos a darem contribuicdo valida para o desenvolvimento do pais” (Kamoi,
Ribeiro, 1976, p.42). Uma das diretrizes do programa era sugerir assuntos
de tese que abordassem os problemas reais nas dreas de salde, agricultura,
educagao etc.

A partir de 1966, com o apoio do CNPq e de outros érgaos interna-
cionais, o Inpe enviou estudantes brasileiros para o exterior. Uma equipe de
pesquisadores foi para os Estados Unidos para fazer doutorado em universi-
dades como as de Stanford, da Califérnia, de Michigan e de Cornell. Nos anos
seguintes, outros pesquisadores foram para universidades francesas e inglesas
(Oliveira, 2003, p.34).

Como ocorreu em outras instituicdes (Martins, 2005), o retorno dos
pesquisadores que se especializaram no exterior e a vinda de pesquisadores de
outros pafses contribuiram com a implantacdo dos primeiros programas no Inpe.

O periodo da publicacdo do Parecer n.977/65 foi chamado por Saviani
(1988) de “periodo herdico”, porque foi necessario criar as condi¢des para a
implantacao de pds-graduagao stricto sensu praticamente a partir “do nada”. A
pos-graduacdo do Inpe também viveu esse “periodo herdico”. A organizagio
dos primeiros programas contou com atores institucionais cuja formagéo era,
na maioria dos casos, de pesquisa e tecnologia, mas que se empenharam em
tracar também os perfis pedagdgicos dos cursos e, a medida que delineavam a
conducdo dos projetos da instituicdo, também colaboravam com os curriculos
dos programas.

Em 1971 o Gocnae foi extinto e foi criado o Instituto de Pesquisas
Espaciais, subordinado ao CNPq e sob orientagdo da Comissdo Brasileira de
Atividades Espaciais — Cobae. A formacdo de recursos humanos continuou a
ser um dos principais objetivos do instituto:

...promover a formacdo e o aperfeicoamento de pesquisadores e técnicos;
organizar programas especializados ou cooperar na organizacao dos mesmos;

conceder bolsas de estudo ou de pesquisa e promover estagios em instituicbes
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técnico-cientificas e em estabelecimentos industriais do Pais ou do Exterior.
(Brasil, 1971, Art. 3°)

O Decreto n.69.905, de 1972, que estabeleceu o primeiro Regimento
do Inpe, definia as atribuicbes de uma area de ensino, a qual se subordinava a
“Secdo de Formacao e Orientacdo” que, juntamente com o Comité Académico,
os Coordenadores de Area e o Corpo Docente, formavam o sistema de ensino
no instituto. A Sec¢do de Formagdo e Orientagdo caberia: "A organizacao dos
programas e programas de pds-graduacao e dos outros programas aprovados,
e da orientacao das atividades escolares dos alunos” (Brasil, 1972, Art. 34).

Nessa fase, ja havia programas em andamento nas areas de ciéncia
espacial e da atmosfera, eletrénica e telecomunicacdes, analise de sistemas e
aplicagdes, sensores remotos e aplicagdes, computagio aplicada e tecnologias
educacionais, conduzidos por um corpo docente formado principalmente pelos
pesquisadores e tecnologistas do instituto. Os programas tinham objetivos bem
definidos, alinhados aos objetivos dos projetos que estavam nascendo e aos
objetivos dos programas stricto sensu expressos no Parecer n.977/65 e no texto
da Reforma Universitaria. Ou seja, tinham natureza académica e de pesquisa,
eram voltados para a formagao de pesquisadores para os projetos do Inpe e
de docentes que viriam a atuar nos préprios programas.

Segundo Kamoi e Ribeiro (1976), os candidatos aos programas eram
escolhidos com base na sua classificagdo nas universidades, sendo selecionados
aqueles colocados no primeiro terco superior das suas turmas. Deste modo,
o instituto procurava garantir o nivel de exceléncia nos trabalhos académicos
e de pesquisa, uma vez que os alunos se dedicavam aos estudos e ao trabalho
no proprio instituto.

Integrando ensino, pesquisa e desenvolvimento, no inicio da década
de 70 foi implantado o mestrado em Tecnologias Educacionais, originado
do Projeto Satélite Avancado de Comunicacdes Interdisciplinares (Saci). O
objetivo do projeto era a teleducacdo com emprego de satélites. A integracao
ensino-pesquisa buscava permitir a atualizagdo e o conhecimento cientifico
no desenvolvimento de tecnologias educacionais préprias e transferéncia de
tecnologias desenvolvidas em outras partes do mundo. Os alunos dedicaram-
se a elaboracdo de materiais didaticos, técnicas de avaliagdo e no reestudo de
procedimentos de ensino (Inpe, 1974). Dentre as contribuicbes desse projeto
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para a educacdo do palis destacam-se a introducdo da primeira experiéncia de
aplicacdo da tecnologia de satélites na educacao e, pelo programa Tecnologias
Educacionais, a formagdo de 64 mestres em educacdo entre 1970 e 1974,
dentre os quais muitos vieram a atuar no ensino superior brasileiro. Uma
caracteristica marcante, de acordo com Andrade (2005), € que o programa
esteve intimamente ligado a pratica. Uma vez que o projeto Saci integrava uma
area de desenvolvimento, o programa Tecnologias Educacionais teve carater
de “treinamento em servico”.

Na década de 70, dentro da politica modernizadora do governo, o siste-
ma cientifico e a formagdo de recursos humanos eram vistos como elementos
de importancia estratégica. Ao mesmo tempo, o crescimento econémico do
pals se dava com a participacdo de investimentos estrangeiros (Morel, 1979),
o que reforcava a dependéncia cientifica e tecnoldgica dos palises “periféricos”
como o Brasil que se vinculavam aos “centrais” na forma de uma parceria em
que era maior a compra de know-how do que o desenvolvimento de compe-
téncia prépria, inclusive a competéncia dos recursos humanos. Nesse contexto,
a politica de PG adotada pelo Inpe convergiu para o objetivo do pals de criar
uma massa critica nacional que pudesse impulsionar o desenvolvimento pela
competéncia prépria e, paralelamente, ao inter-relacionar as dissertacoes, te-
ses e projetos com a realidade e as necessidades nacionais, o instituto buscou
contribuir para a solucao de problemas reais do pais.

O mestrado em Engenharia de Sistemas, criado em 1968, teve por ob-
jetivo formar profissionais especializados em técnicas de gerenciamento para
empreendimentos de grande porte e para responder a “necessidade de capa-
citacdo de pessoal na area cientifica e tecnoldgica em sistemas e planejamento,
administracdo e capacitagdo gerencial” (Kamoi, Ribeiro, 1976, p.7). Inspirando-
se no complexo sistema montado pelos Estados Unidos para gerir o projeto
Apollo, que culminou com a primeira viagem do homem a Lua em julho de
1969 (Oliveira, 1991), esse programa buscava a formacao e aperfeicoamento
de recursos humanos capazes de gerar ideias e dar assessoramento em politica
cientifica para o setor espacial, e aptos a atuar no planejamento, controle e
avaliacao de projetos. Entre 1968 e 1976, o programa formou | |4 mestres.

Os primeiros programas do Inpe possuiam caracteristicas sui generis
(Inpe, 1974). O relatério enviado para o CNPq com o pedido de credencia-
mento do programa de Ciéncia Espacial ressaltava que no Inpe o ensino estava
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intimamente associado a pesquisa, com professores lecionando apenas um ou,
no maximo, dois programas, e o resto do tempo atuando na pesquisa; e que, de
maneira similar, os alunos assistiam aulas pela manha e pela tarde trabalhavam
em projetos, “desenvolvendo assim experiéncia maior que a obtida simples-
mente em trabalhos de tese ou dissertacdo” (Inpe, 1974). Com essa politica
de integracdo ensino-pesquisa, os estudantes ndo eram somente estudantes
de pds-graduacdo, mas ao lado de experientes pesquisadores participavam
ativamente nos projetos.

Como resultado do esforco dedicado ao ensino, ao longo de quatro
décadas o instituto formou |.346 mestres e 290 doutores, como mostra o
quadro a seguir.

GRAFICO |
ALUNOS FORMADOS PELO INPE ENTRE 1968 E 2005

Alguns dos programas iniciados na década de 60 foram extintos, ou-
tros desmembrados ou reestruturados. Atualmente o instituto conta com os
programas de Astrofisica, Geofisica Espacial, Sensoriamento Remoto, Meteo-
rologia, Engenharia e Tecnologias Espaciais e Computacao Aplicada. A tabela
| apresenta o ano de reconhecimento dos programas que foram extintos ou
desmembrados.
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TABELA |
ANO DE RECONHECIMENTO DOS PROGRAMAS
EXTINTOS OU DESMEMBRADOS

Programa Mestrado Doutorado
Ciéncia Espacial (desmembrado em 1994) 1968 1973
Tecnologias Educacionais (transferido para Universidade - -
Federal do Rio Grande do Norte em 1974)
Anélise de Sistemas (extinto em 1990) 1971 1973
Eletronica e Telecomunicacbes (extinto em 1989) 1968 1982

Todos os programas atualmente em andamento siao reconhecidos pela
Capes. A tabela 2 apresenta o ano de reconhecimento desses programas.

TABELA 2

ANO DE RECONHECIMENTO DOS PROGRAMAS EM ANDAMENTO
Programa Mestrado Doutorado
Computagdo Aplicada 1968 1974
Astrofisica 1994 1994
Geofisica Espacial 1994 1994
Engenharia e Tecnologia Espaciais 1994 1994
Meteorologia 1968 1974
Sensoriamento Remoto 1972 1998

A racionalidade sobre a qual se estruturou a PG no Inpe, qual seja, a da
relacdo estreita entre ensino, pesquisa e atividade em projetos concretos de
desenvolvimento e producao, encontra respaldo na literatura que analisa o pa-
pel da formacdo de recursos humanos nos processos de inovacao tecnoldgica.
Segundo Mowery e Sampat (2004), a conducao em conjunto da pesquisa e
ensino, sob as circunstancias apropriadas, permite que cada uma das ativida-
des possa ser realizada de modo mais eficaz. Essa conducdo permite que os
estudantes sejam agentes ativos no processo de aprendizagem. Ao envolver os
alunos na pesquisa, os programas do Inpe estimularam que esses ultrapassassem
a fronteira dos rituais meramente académicos. Na avaliacdo de Hill (2006),
o envolvimento dos alunos em projetos concretos de pesquisa e desenvol-
vimento é importante especialmente para a transmissao dos componentes
tacitos do conhecimento. No exemplo do Inpe, a integragdo pesquisa-ensino
é possivelmente a melhor estratégia adotada na estruturacdo do nicleo de PG.
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Para que se possa, na pratica, verificar se as premissas conceituais e o
formato de PG adotado pelo Inpe atingiram o objetivo planejado — a formacao
de especialistas na drea espacial, de forma a atender tanto as necessidades do
Inpe como a de outras instituigdes atuando no setor — foi feita a andlise deta-
lhada com os egressos de dois programas. E disso que trata a proxima secao.

Trajetdria dos programas de Astrofisica e Geofisica Espacial

Os programas de Astrofisica e Geofisica Espacial fizeram parte do Progra-
ma de Ciéncia Espacial — PCE —, primeiramente denominado Ciéncia Espacial
e da Atmosfera, organizado a partir de 1968. O PCE inicialmente contou com
areas de concentracdo em Combustdo e Propulsdo, e Astrogeofisica. A partir
de 1972 foi criada a drea de concentracdo em Mecanica Orbital. Em 1980 teve
infcio a area de concentracao em Radioastronomia e Astrofisica.

Durante a década de 70, entre os principais objetivos do Inpe estava
a formacdo e aperfeicoamento de pessoal cientifico nas areas de Geofisica e
Astrofisica (drea de concentracdo Astrogeofisica), para que o pals reforcasse
sua posicao na comunidade cientffica mundial e pudesse vir a ter sua propria
tecnologia. Essas dreas estavam vinculadas a Missao Ciéncia Espacial que, no
periodo 1976-1979, era responsavel por 55% das publicacdes do instituto em
periddicos de circulagdo internacional (Inpe, 1980).

Alguns dos projetos relacionados com o PCE na década de 70 eram: a
formacao de engenheiros especializados em sistemas de propulsdo de foguetes,
meteorologia por satélites, estudos radioastrondmicos, desenvolvimento de
técnicas de medidas geofisicas e astrofisicas por meio de baldes estratosféricos,
entre outros. Naquela década, os mestres e doutores obtinham o titulo em
Ciéncias Espaciais e da Atmosfera.

Em 1994 houve o desmembramento do PCE, e as dreas de concentragao
em Astrogeofisica e Astrofisica deram origem a programas isolados. A area de
Combustao e Propulsdo e a area de Mecanica Orbital passaram a ser areas
de concentracdo do Programa de Engenharia e Tecnologia Espacial — ETE. A
figura a seguir mostra a organizacdo do PCE até 1994.
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FIGURA |
AREAS DE CONCENTRACAO DO PROGRAMA DE CIENCIA ESPACIAL ATE 1994

Programa de Geofisica Espacial

Embora o programa tenha sido reconhecido em 1994, o mestrado
existe de fato desde 1968 e o doutorado desde 1974, ambos como éreas de
concentracdo do PCE. O programa formou os primeiros mestres do Inpe
em 1968. Os dois primeiros doutores do programa se formaram em 1980.
Segundo o regimento, os seus objetivos sdo:

...formacéo de pessoal ja graduado, preferencialmente nas areas de ciéncias
exatas e engenharias, capacitando-os a atuar nas areas de ensino, pesquisa e
aplicagdes em universidades, institutos de pesquisas e empresas, em questdes
que envolvam o desenvolvimento da pesquisa espacial ou, ainda, advindas do

conhecimento direto de ciéncia ou de tecnologia associada.

GRAFICO 2
MESTRES E DOUTORES EM GEOFISICA ESPACIAL (POR DECADA)
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Desde o inicio, o programa contou com docentes pesquisadores do
préprio instituto. Entre 1968 e 2005, formaram-se |03 mestres e 70 doutores.
O grafico a seguir apresenta o nimero de formados por década.

Perfil dos mestres e doutores

A maior parte dos mestres e doutores obteve graduacdo em instituicdes
publicas, em maior nimero nas areas de Fisica e Engenharias, seguidas por
Astronomia, Ciéncia da Computacdo e Meteorologia; em instituicdes como
a Universidade de Sdo Paulo — USP —, a Universidade Estadual do Rio de
Janeiro — UER] — e Universidade Federal de Santa Maria — UFSM. A falta de
homogeneidade na formacao, identificada ja na década de 70 seria, segundo
o Relatério de Atividades do Inpe de 1975, compensada por disciplinas que se
destinavam a nivelar os conhecimentos. Atualmente nao ha disciplina especifica
para esse fim. Essa heterogeneidade ao longo dos anos nao permite afirmar
que em algum perfodo tenha sido dada prioridade a uma ou outra area de
graduagdo em determinados perfodos, embora a maior parte dos que ingres-
saram no programa tenham sido da éarea de Fisica.

GRAFICO 3
AREAS DE GRADUACAO DOS MESTRES E DOUTORES
EM GEOFISICA ESPACIAL
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Dos mestres formados no Inpe, 38% realizaram também o doutorado
no instituto. A Ultima titulacdo de 56% dos egressos é o doutorado, de 38%,
o pos-doutorado é de 6%, o mestrado. Entre os doutores formados, 55% ja
concluiram também o pés-doutorado.

Quanto a instituicdo de destino, 85% dos egressos estdo no Inpe ou em
instituicdes de ensino superior (Tab. 3). Dos que estdo no Inpe, a maior parte
tem como Ultima titulacdo o pds-doutorado e atua como pesquisador efetivo
ou como bolsista do CNPq. Dos egressos, 8% atuam em outras instituicdes
de C&T, como o Instituto Tecnoldgico da Aeronéutica — ITA —, o Ministério do
Meio Ambiente, o Ministério da Ciéncia e Tecnologia e a Fundagcao de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sao Paulo — Fapesp.Os demais egressos (13%) nao
informaram a instituicdo de destino.

TABELA 3
INSTITUIQOES DE DESTINO DOS MESTRES E DOUTORES EM GEOFISICA
INSTITUICAO DE DESTINO % DE EGRESSOS
Inpe 57%
Instituicdo de ensino superior 28%
Outras instituicdes de C&T 6%
Instituicdo de ensino médio 9%

A relacdo entre as instituicoes de destino dos egressos e a Ultima titulacdo
obtida mostra que aqueles que concluiram o pds-doutorado se concentram
no Inpe. Aqueles que tém como Ultima titulagdo o doutorado, distribuem-se
entre o Inpe e as instituicdes de ensino. A distribuicdo por nivel de titulacao é
apresentada na tabela a seguir:

TABELA 4
ULTIMA TITULAGCAO E INSTITUICAO DE DESTINO
DOS MESTRES E DOUTORES EM GEOFISICA ESPACIAL

PERCENTUAL DE EGRESSOS
Ultima titulaio Outras Instituicoes N
Inpe instituicoes de de ensino ) Total
informaram
C&T superior

Mestrado 68% 6% - 16% 100%
Doutorado 42% 8% 37% 13% 100%
Pés-Doutorado 75% 3% 19% 3% 100%
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Quanto ao vinculo com o Inpe, observou-se que a maior parte daqueles
que obtiveram os titulos entre 1968 e 1999 sao atualmente ocupantes de cargos
efetivos. No entanto, o vinculo com o Inpe daqueles que se formaram entre
2000 e 2005 se da principalmente por meio de bolsas de agéncias de fomento
a pesquisa. Esse quadro reflete a politica de contratacido do governo federal nos
Ultimos anos que retraiu a contratacao de pesquisadores em cargos efetivos. Por
sua vez, esse quadro mostra a forte atuacao das agéncias, sobretudo o CNPq,
no incentivo a permanéncia de pesquisadores e alunos-bolsistas na instituicao.

Programa de Astrofisica

O programa teve inicio como area de concentragao do PCE em 1980,
com a transferéncia do Centro de Radioastronomia e Astrofisica Mackenzie,
do Observatério Nacional para o Inpe, por determinacdo do CNPq. Em 1994,
com o desmembramento do PCE, a drea de concentragdo passou a ser o
Programa de Astrofisica.

O regimento do programa aponta que o objetivo deste € “formar espe-
cialistas e realizar pesquisa cientifica nas varias areas da Astrofisica”. Segundo a
coordenagdo do programa, os topicos das dissertagdes e teses sao, em geral,
intimamente vinculados aos projetos e atividades de pesquisas em desenvol-
vimento na Divisdo de Astrofisica do Inpe.

Entre 1982 e 2005, formaram-se 65 mestres e 34 doutores em Astro-
fisica, conforme o gréfico a seguir:

Perfil dos mestres e doutores

A maior parte dos egressos obteve graduacdo em Fisica (68%), principal-
mente em instituicdes publicas, dentre as quais a USP e a UFR]. Os graduados
em instituigdes privadas vieram em maior nimero da Universidade Mackenzie.
O ingresso de graduados em Fisica se distribui ao longo do tempo no programa,
mesclando-se a outras dreas como Astronomia e Matemdtica, entre outras
(Graf. 5). Como ocorre no programa de Geofisica Espacial, a heterogeneidade
na graduacdo dos alunos ao longo dos anos nao permite afirmar que em algum
periodo tenha sido dada prioridade a uma ou outra drea de graduagao, embora
a maioria dos alunos se concentre na area de Fisica.
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GRAFICO 4
ALUNOS FORMADOS EM ASTROFISICA ENTRE 1980 E 2005

GRAFICO 5
AREAS DE GRADUACAO DOS MESTRES E DOUTORES EM ASTROFISICA

Aproximadamente metade dos egressos do mestrado realizou também o
doutorado no Inpe. A Ultima titulacdo de 8% dos egressos é o mestrado, de
43%, o doutorado e de 39%, o pds-doutorado. A maior parte dos doutores
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formados continuou sua formacdo académica, concluiu ou esta cursando o
pds-doutorado.

Quanto a instituicdo de destino, 89% dos egressos estdo no Inpe ou
em instituicdes de ensino superior (Tab. 5). Dos que estdao no Inpe, aproxi-
madamente metade tem como Ultima titulagdo o pds-doutorado e atua como
pesquisadores, alunos-bolsistas ou com outras bolsas do CNPq. Dos que
estdo em instituicoes de ensino superior, 53% tém o doutorado como Ultima
titulacao e 30%, o pds-doutorado.

TABELA 5
|NST|TU|(;©ES DE DESTINO DOS MESTRES E DOUTORES EM ASTROFISICA
INSTITUICAO DE DESTINO % DE EGRESSOS
INPE 46%
Instituicdo de Ensino Superior 43%
Outras Instituicoes de C&T 9%
Instituicao de Ensino Médio 2%

A'insercao de mais de 40% dos egressos como pesquisadores no Inpe
mostra que o programa tem atendido principalmente a demanda interna,
contribuindo diretamente para as varias areas da Astrofisica. E mais, o nimero
expressivo de egressos que atuam como professores mostra que o programa
nao sé tem contribuido para a formagao de pesquisadores como também de
agentes difusores do conhecimento espacial em instituicbes de ensino.

Ao relacionar a instituicio de destino e a Ultima titulagdo obtida, pro-
curou-se saber se a relacdo nivel de formacgdo e atuacdo em pesquisa se
confirmaria, considerando que a formagdo continuada é uma caracteristica
comum daqueles que se dedicam a pesquisa. Os resultados mostram que sim.
A maioria dos que buscam a formacao continuada tem vinculo com instituicdes
de pesquisa, principalmente com o Inpe, onde hd maior concentracao dos que
obtiveram os mais altos graus académicos. A tabela 6 mostra a relacdo entre
a Ultima titulacdo obtida e as instituicdes de destino dos mestres e doutores
do programa.

Observa-se um grande nimero de egressos vinculados a instituicoes de
ensino superior, principalmente como professores. Dentre essas instituicoes
estd a Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho — Unesp —, a
Universidade Presbiteriana Mackenzie e a Universidade Federal de Minas Ge-
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rais — UFMG. Outras instituicdes de Ciéncia e Tecnologia como o Comando-
Geral de Tecnologia Aeroespacial — CTA — e o Centro Brasileiro de Pesquisas
Fisicas — CBPF — também séo instituicoes em que ha egressos do programa.

TABELA 6
ULTIMA TITULAGAO E INSTITUICAO DE DESTINO
DOS MESTRES E DOUTORES EM ASTROFISICA

PERCENTUAL DE EGRESSOS
; Outras Instituicdes o
Ultima ) ) ) Instituicdes de
Inpe instituicoes de de ensino ) . Total
titulagao ) ensino médio
C&T superior
Mestrado 40% 10% 40% 10% 100%
Doutorado 39% 13% 48% - 100%
Pés-Doutorado 57% 5% 38% - 100%

CONSIDERACOES FINAIS

Ao se analisar o contexto em que constituiu o nlcleo de pds-graduacao
do Inpe, percebe-se que a histéria desse nlcleo estad entrelacada com a histéria
do instituto. Nao seria possivel separa-las. Desde o inicio, o Inpe buscou favo-
recer o “casamento da pesquisa com a pds-graduagdo”, em um processo de
aprendizado fortemente impulsionado pelas interagdes da pesquisa, experiéncia
pratica e agdo, que permitem aos alunos “aprenderem fazendo” e “aprenderem
interagindo”. Nesse processo, o instituto tem contado com a atuacdo de ato-
res individuais que se alinham aos objetivos do instituto na direcdo de formar
recursos humanos para compor seus quadros e o de outras instituicdes.

Embora na década de 60 o pais estivesse em um contexto de depen-
déncia cientifica e tecnoldgica em relagdo aos paises “centrais”, principalmente
aos Estados Unidos, o Inpe buscou constituir personalidade proépria na pés-
graduacdo. Desde o inicio, o instituto perseguiu os objetivos de interacdo
com a realidade nacional, alianga de pesquisa e ensino, e formacdo de re-
cursos humanos para atuar em atividades espaciais que, se ndo “completas”,
sdo sobretudo “brasileiras”. Ainda que ndo seja uma universidade, o instituto
abracou o desafio de formar recursos humanos, mostrando a viabilidade de
novos arranjos institucionais para a producao do conhecimento. O nimero
de formados e a contribuicdo dos egressos dos dois cursos estudados para o

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 263



Maria Ligia Moreira e Léa Velho

Instituto e para outras instituicdes de ensino e pesquisa ddo um panorama da
contribuicdo do nucleo de PG do Inpe para o avanco das atividades espaciais
e do conhecimento sobre o espaco no Brasil.

Os resultados obtidos com os dados dos egressos dos programas de
Astrofisica e Geofisica Espacial apontam que a formacdo continuada é uma
caracteristica comum dos formados. Observa-se também que aqueles que
tém maior nivel de titulacdo estdo em maior nimero em instituicdes de pes-
quisa. Além desses que atuam diretamente no desenvolvimento de atividades
espaciais, hd um grande nimero de egressos em instituicdes de ensino supe-
rior, ou seja, atuando na difusdo do conhecimento na area espacial. Como a
contribuicdo dos programas para a formacdo do quadro de pesquisadores do
Inpe é bastante representativa, durante a anélise dos dados foram levantadas
informagdes sobre a composicdo do quadro de servidores da Coordenacdo
de Ciéncias Espaciais e Atmosféricas — CEA — do Inpe, drea a que se vinculam
aos programas. Atualmente, 6 1% dos doutores ativos na CEA sido egressos
dos programas do Inpe, o que reafirma a contribuicdo dos programas para a
qualificacdo do pessoal da prépria instituicao.

As instituicdes de C&T em que os egressos atuam sdo publicas, o que ja
seria esperado, visto que sdo essas que concentram as atividades de pesquisa
espacial no pals. A falta de atores institucionais da iniciativa privada, que é uma
das caracteristicas do programa espacial brasileiro, sem duvida dificulta a in-
sercdo profissional dos mestres e doutores. Em virtude disso, muitos ndo tém
vinculo empregaticio, principalmente os formados nos anos mais recentes. E
importante ressaltar que sé entre os anos 2000 e 2005 foram concedidos 97
titulos de mestre e doutor nos programas de Geofisica Espacial e Astrofisica do
Inpe e grande parte desses egressos ainda nao tem vinculo profissional efetivo.
A limitacdo do Inpe para absorver os pds-graduados nos Ultimos anos e a falta
de oportunidades de insercao em outras instituicoes sao questdes que chamam
a atencdo e que certamente requerem outros estudos, pois extrapolam os
objetivos desse trabalho.

Ao se analisar como o Inpe organizou suas estratégias de constituicdo
do nucleo de PG, constata-se que a principal caracteristica do instituto é a
alianca pesquisa-desenvolvimento-ensino, mediante um modelo inovador de
produgao do conhecimento.
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RESUMO

Constatada uma crescente insatisfacdo, por parte de gestores da escola publica diante das
pesquisas desenvolvidas na universidade, o artigo andlisa as relagbes entre a pesquisa e as
prdticas educativas, procurando mostrar as diversas influéncias cruzadas existentes. Com base nos
escritos de Charlot, Rayou, Dubet, Tardif e Zourhlal, o texto examina as diferentes formas como
os atores sociais incorporam e reinterpretam resultados de pesquisa em suas concepgdes sobre
a educacdo e, também, como a producdo académica é marcada por disputas que se originam
na dindmica social mais ampla. Um comentdrio critico especifico é feito sobre o movimento em
favor de “prdticas e politicas baseadas em evidéncias”, tendéncia que tem prosperado nos meios
educacionais de fala inglesa, defendendo um modelo experimental de pesquisa que, baseado
em amostras aleatdrias, é considerado como o Unico que poderia oferecer resultados confidveis
para subsidiar politicas publicas de educagdo. O artigo sugere, em lugar da pergunta “para que
serve?”, uma indagagdo a respeito de como circulam conhecimentos e opinioes entre os dois
campos. Conclui enfatizando o fato de que a pesquisa é uma atividade humana como as outras,
pois a universidade e os centros de pesquisa ndo estdo fora da sociedade. Nesse sentido, o artigo
aponta para a potencialidade de um didlogo aberto entre os dois modos de conhecer e agir, aquele
da investigacdo e da reflexdo critica e aquele da agdo politica e profissional.

PESQUISA EDUCACIONAL — ENSINO SUPERIOR — PRATICA DE ENSINO
ABSTRACT

WHAT IS RESEARCH IN EDUCATION FOR? There is a growing dissatisfaction, on the part of
public school administrative personnel, with researches that have been developed in the university.
This article analyses the relations between the research and the educational practices, trying to
show the diverse crossed influences present in them. Based on the writings of Charlot, Rayou,
Dubet, Tardif and Zourhlal, the text examines how social actors incorporate and reinterpret
through different forms the results of research in their conceptions about education and, also,

Texto de palestra apresentada na abertura do 6° Coldquio de Pesquisa em Educacdo, promovido
pelo Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, da Pontificia Universidade Catélica de Minas
Gerais — PUC/MG —em |9 de setembro de 2008.
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how academic research is marked by disputes that arise in the broader dynamic of society. A
critical commentary is made about the movement on behalf of “evidence-based policies and
practices”, tendency that has prospered among educational English speaking circles, defending
an experimental model of research that, based in random samples, is considered as the only
one able to offer dependable results for subsidize public education policies. The article suggests
that the main question is not “what is research in education for?” which should be replaced by
“how knowledge and opinions circulate between these two fields? It concludes emphasizing the
fact that research is a human activity as any other, since universities and centres of research are
part of the society. In that sense, the article points out the potential of an open dialogue between
two ways of know and act: that of the inquiry and critical reflection and that of the professional
and political action.

EDUCATIONAL RESEARCH — HIGHER EDUCATION — EDUCATIONAL PRACTICE

Ha alguns meses, os leitores de uma revista de circulagdo nacional foram
surpreendidos por declaracdes da Secretéria de Estado de Educacao de Séo
Paulo que culpava as faculdades de pedagogia, inclusive aquelas das duas mais
prestigiosas universidades do estado, a Universidade de Sdo Paulo — USP — e
a Universidade Estadual de Campinas — Unicamp —, pelos sérios problemas do
ensino publico, sugerindo que essas instituicbes deveriam ser fechadas, para o
bem geral das escolas paulistas'.

Essa reacdo é interessante, pois até esse momento as criticas a formacao
de educadores oferecida pelas universidades e a sua producao académica apon-
tavam o distanciamento em relagao aos problemas reais vividos pelas escolas
ou sua falta de compromisso com a melhoria do ensino, mas ndo chegavam
a afirmar que esse ensino e essa producao fossem totalmente prejudiciais aos
futuros professores e a educacao publica. Parece, assim, que a percepcdo de um
fosso que estaria separando a universidade do mundo real das escolas evoluiu
na diregdo de uma suspeita de que a universidade estaria, sim, atingindo as
escolas, porém de uma forma bastante negativa.

Para abordar essa polémica, seria preciso primeiro recuperar a traje-
téria recente da pesquisa educacional, para em seguida rediscutir as relacoes

I. Suas palavras foram: “Num mundo ideal, eu fecharia todas as faculdades de pedagogia do
pafs, até mesmo as mais conceituadas, como a da USP e a da Unicamp, e recomecaria tudo
do zero. Isso porque se consagrou no Brasil um tipo de curso de Pedagogia voltado para
assuntos exclusivamente tedricos, sem nenhuma conexao com as escolas pUblicas e suas reais
demandas” (Castro, 2008).
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entre a pesquisa e as praticas educativas, buscando obter alguma distancia
critica entre posi¢cdes extremadas, € bom que se diga, em ambos os campos:
o da politica e o da pesquisa académica.

A PESQUISA EM EDUCACAO DIVIDIDA ENTRE DOIS CAMPOS

Em outro trabalho, eu havia observado como a pesquisa em educacao
caminhou, nos Ultimos anos, em direcao a uma cisdo entre dois campos de
producdo paralelos: o campo académico, formado principalmente pela pro-
ducgdo no contexto dos programas de pds-graduacdo das universidades e um
outro campo, situado em instituicdes com certa autonomia em relagido ao
primeiro, como, por exemplo, as instituicdes independentes de pesquisa, as
organiza¢des nao governamentais e os institutos empresariais, associados ou
ndo a 6rgaos oficiais nacionais. Nessa andlise, eu havia comentado que esses
dois campos apresentam muitas diferengas, ndo sé nas condi¢des que oferecem
para a realizacdo de pesquisas, mas também no tipo de relacionamento que
estabelecem com os gestores de politicas educacionais e, em alguns casos,
com os organismos internacionais que atuam no financiamento dessas politicas
(Campos, 2006).

Na raiz da importancia crescente dessas outras fontes de produgao de
pesquisa sobre educacdo, é possivel identificar certa frustragdo com a pesquisa
académica, julgada, por aqueles que precisam tomar decisbes sobre politica
educacional, como pouco objetiva, fragmentada e distanciada dos problemas
educacionais considerados mais urgentes. Financiamentos substantivos foram
assim dirigidos a instituicdes com perfil mais pragmatico, que oferecessem
competéncia adquirida para lidar com o grande volume de dados quantitativos
colhidos pelos sistemas de avaliagdo centralizados, criados na década de no-
venta, ou que tivessem condi¢bes de colher dados novos a partir de amostras
representativas de universos amplos, oferecendo resultados objetivos a curto
prazo, na maior parte das vezes de acordo com encomendas definidas exter-
namente as equipes de pesquisa.

Enquanto isso, os grupos de pesquisa académicos prosseguiram em sua
trajetéria com bastante autonomia, focalizando os problemas da educacdo se-
gundo suas orientacdes tedricas e ideoldgicas, utilizando em menor ou maior
grau, conforme os perfis de cada grupo, dados empiricos colhidos em pequena
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escala, geralmente de cunho qualitativo. Essa producdo, ao contrario do que
acontece com a outra, vem sendo objeto de muitos balancos criticos?, que
tém apontado suas principais limitacdes e contradi¢des.

Como mostrei naquele artigo, uma sintese de diagndsticos relatada por
Whitty, sobre pesquisas realizadas no Reino Unido, destaca criticas semelhantes:
“falta de rigor; falha em produzir resultados de pesquisa cumulativos; incoerén-
cia tedrica; viés ideoldgico; irrelevancia para as escolas; falta de envolvimento
dos professores; inacessibilidade e pouca disseminacdo; baixa relagdo custo-
beneficio” (Campos, 2006, p.48).

Note-se que muitas dessas criticas aplicam-se indistintamente aos dois
campos mencionados, sendo que o campo académico tem sido submetido a
esse tipo de avaliacdo de forma muito mais sistematica que o outro.

A REALIDADE EDUCACIONAL EM TEMPOS DE REFORMA

Sobre que realidade essas pesquisas vém sendo produzidas? Uma pri-
meira dificuldade para responder a essa indagacao resulta do fato de que, no
pals, enfrentamos, lado a lado, problemas de eras passadas, como o analfa-
betismo e a falta de acesso ao ensino, e problemas contemporaneos, comuns
as nac¢des ocidentais mais desenvolvidas, como, por exemplo, a demanda por
reconhecimento das diversidades étnicas e culturais, a necessidade de garantir
aos alunos a aquisicdo de competéncias multiplas e flexiveis e ndo sé o dominio
de contelidos disciplinares tradicionais, a reivindicacdo por a¢des afirmativas,
que vao além das exigéncias por igualdade, entre muitos outros aspectos.

A crise da educacao é um fendmeno identificado nos paises desenvolvi-
dos e ndo sé entre nds. Estd intimamente ligada ao desemprego estrutural, ao
estancamento das oportunidades de ascensdo social via maior escolaridade, ao
esvaziamento dos canais de participacdo politica e a crise dos Estados nacionais
no contexto da globalizacio da economia®.

2. Ver os Estados do Conhecimento publicados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais —Inep —, realizados em conjunto com a Associagdo Nacional de Pds-Graduaciao
e Pesquisa em Educacao — Anped — e os diversos balancos apresentados nos Grupos de
Trabalho da Anped sobre a producio dos grupos ao longo de suas respectivas trajetorias.

3. Ver apresentacdo ao dossié Penser la crise de I'école, publicado pela Revue du Mauss (Caillé,
2006).
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A esses dados, soma-se o impacto que as recentes reformas educacionais
tiveram na sociedade, principalmente a partir dos anos noventa, impondo uma
pauta de questdes que ganhou grande visibilidade na midia, atraindo novos
atores para o campo educacional, como profissionais de outras areas, empre-
sdrios, associagdes e deixando em segundo plano os atores tradicionais, como
os professores e seus sindicatos, os especialistas e os intelectuais da educacéo.
Essas reformas, como muitos ja apontaram, foram adotadas a partir de agendas
formuladas por organiza¢des internacionais, como a Unesco, o Banco Mundial e
a Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico — OCDE -,
fazendo com que férmulas comuns fossem aplicadas a realidades nacionais e
regionais muito diversas, incentivando a comparacao internacional de indica-
dores educacionais e aproximando os debates nacionais a uma pauta comum.

Uma segunda dificuldade encontra-se no fato de que a sociedade con-
temporanea absorve, em sua prépria realidade e na consciéncia de seus atores,
elementos com origem nos campos de producao intelectual, de forma que,
como sintetiza Patrick Rayou (2002) em sua apresentacao ao dossié Para que
serve a sociologia da educacdo?, “as fronteiras [...] entre o0 mundo erudito e
o mundo da opinido estdo agora embaralhadas”. Citando Giddens, ele diz
que “os atores que fazem parte dos objetos das ciéncias sociais sdo também
tedricos do social”, ou seja, apropriam-se, a seu modo, de nogdes prove-
nientes das ciéncias sociais. Isso significa que a postura critica ndo seria mais
uma exclusividade do pensamento socioldgico, mas estaria disseminada na
sociedade. ‘A hiper-reflexividade contemporanea ndo poupa nenhum objeto e
a escola menos ainda, tanto esse campo ¢ politicamente sensivel”, diz Rayou
(p.8). Portanto, nessa perspectiva, ndo se sustenta uma pergunta do tipo “para
que serve”, mas no seu lugar terfamos de indagar a respeito da circulacao
de conhecimentos e opinides entre pesquisadores e sociedade, abordando
dialeticamente as relacdes entre conhecimento especializado e conhecimento
comum (Rayou, 2002, p.7).

Esse fendmeno pode também ser observado em dados colhidos por
pesquisas em educagdo no Brasil, quando professores ou mesmo pais dao
respostas aos pesquisadores, reproduzindo ou se inspirando em teorias ou
resultados de pesquisas incorporados ao senso comum. Muitas vezes essas

4. As traducdes das citagdes do francés e do inglés sdo da autora.
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nocdes se referem a andlises ja criticadas e superadas no meio académico,
mas que ainda provocam adesdes de atores sociais implicados na realidade
educacional e social. Um exemplo ¢ a teoria da privacao cultural, divulgada nos
anos sessenta a partir de pesquisas realizadas nos Estados Unidos, que ainda
hoje circula amplamente entre professores, como explicagdo para o fracasso
escolar de criangas de classe trabalhadora.

O terceiro tipo de dificuldade diz respeito ao carater propositivo que a
producdo sobre educa¢do possui, pois Nosso campo é um campo essencial-
mente voltado a uma prética social na qual, como pesquisadores e intelectuais
formadores de educadores, somos também atores. No desenho de muitas
dessas propostas educativas estdo implicadas posicdes ideoldgicas que se en-
trecruzam com o jogo politico partidario e embaralham as fronteiras entre o
campo académico e o campo de atuagdo politica. Isso ocorre nao sé com a
participacdo em cargos de gestdo de especialistas da universidade, como tam-
bém nas posicoes criticas sobre determinadas op¢des em politica educacional,
que por vezes assumem contornos politico-partidarios, oscilando ao sabor da
conjuntura. Assim, em muitos casos, seria preciso inverter a pergunta “para
que serve”, indagando a academia sobre as influéncias que sofre a partir da
dindmica social.

Como mostra Charlot — e Bourdieu antes dele —, na formulacao dos
objetos de pesquisa pode existir a influéncia de uma agenda externa que se
imp&e aos pesquisadores na forma de objeto, mas que, por isso mesmo, nao
seria de fato um objeto de conhecimento construido a partir de paradigmas
cientfficos. “Quando um campo esté tdo saturado de respostas”, diz Charlot,
“é dificil levantar questdes de maneira nova: portanto é dificil fazer pesquisa.”
Para esse autor, o campo da educacdo é um campo “saturado de discursos ja
instalados, ja prontos.” A seu ver, a educacao seria uma disciplina “epistemolo-
gicamente fraca”, com dificuldades para recortar seu objeto “na complexidade
do real”, na qual é dificil escapar dos “objetos sociomidiaticos”, aqueles “objetos
que a opiniao publica e os politicos, e na sua esteira os jornalistas, questionam”
(Charlot, 2006, p.14).

Exemplos de objetos sociomidiaticos sdo, de acordo com Charlot, “o
fracasso escolar, a violéncia na escola, a cidadania, a parceria educativa, a qua-
lidade da educacéo, a avaliacdo, e ainda, sem nunca sair de moda, a formagao
de professores” (2006, p.14). Diz o autor:
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Podemos fazer uma pesquisa partindo de temas sociomidiaticos que ndo sao
apenas efeito da moda, mas que remetem a problemas sociais fundamentais.
Porém isso supde que se defina, a cada momento, um objeto de pesquisa, pois
esses temas ndo sdo, e ndo podem ser, enquanto tais, objetos de pesquisa.
(Charlot, 2006, p.15)

Por tudo isso, vemos que as relagdes entre a pesquisa e a realidade
educacional nao sao simples, nem unidirecionais, nao comportando, portan-
to, perguntas ingénuas sobre os efeitos da primeira sobre a segunda, nem
cobrangas simplificadas daqueles que se ocupam da segunda sobre a primeira.

COMO A REALIDADE SE APROPRIA DOS RESULTADOS DAS PESQUISAS

Francois Dubet (2002) parte da pergunta “Porque ndo se acredita nos
socidlogos?” para analisar as opinides de diversos atores sociais sobre algumas
conclusdes de pesquisas em sociologia da educacdo que expressam, ora uma
resisténcia em aceita-las, ora uma maneira de incorporé-las parcialmente, se-
gundo visdes e interesses particulares. Ele traz alguns exemplos que lembram
de perto experiéncias que vivemos muitas vezes quando realizamos palestras
ou participamos de atividades com professores de ensino basico. Uma das
questdes € a suposta queda de qualidade da escola publica. Apesar dos dados
histéricos que a desmentem, os professores ndo abandonam essa crenca,
pois na pequena amostra de realidade na qual estdo imersos, sua experiéncia
aponta para turmas cada vez mais dificeis de ensinar. Um outro exemplo é
a opiniao dos professores sobre a repeténcia: escutar conclusdes apontando
que os alunos repetentes ndo apresentam resultados escolares melhores do
que aqueles que nao repetem, tendo, ao contrario, maior probabilidade de
continuar a repetir ou abandonar a escola, ndo convence professores que ja
observaram alunos reprovados alcancarem um desempenho melhor no ano
seguinte. Dubet explica que a escala de observacgdo do professor é a sua classe,
enquanto a perspectiva do pesquisador abrange contextos mais amplos; assim,
ambos teriam razdo, de acordo com os respectivos pontos de vista (p. | 6)

Mas existiriam outros motivos para a nao aceitagao dos resultados de
pesquisa, segundo o socidlogo. Seriam razdes ligadas a necessidade que os
atores sociais possuem de preservar o sentido de suas acbes e a motivacdo
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de seu trabalho. No caso dos professores, que, de acordo com Durkheim,
realizam um “trabalho moral”, a ado¢do de certos valores é importante para
sustentar sua acao, principalmente diante de condi¢des dificeis e conflitivas. As
analises criticas sobre o papel da escola na sociedade “sdo interpretadas como
faltas morais individuais e convém combaté-las, reforcando o papel decisivo da
virtude individual” (Dubet, 2002, p.18). E a crenca que precisa ser preservada,
mesmo que isso signifique repetir as mesmas férmulas que ja ndo estao dando
certo ha algum tempo.

Dubet nota que as teorias que poderiam ser qualificadas de exdgenas
sdo geralmente mais bem aceitas do que aquelas que apontam para fatores
enddgenos a escola. Observa ele:

Todas as andlises situando as causas das dificuldades dos alunos na sociedade e
nas familias sdo bem-vindas, elas reforcam a imagem da escola como santuario;
todas aquelas que evocam causas localizadas no funcionamento da escola e nas
praticas pedagdgicas sao neutralizadas. E preciso que o pecado fique fora dos
muros do templo. (2002, p.19)

Segundo ele, “os atores operam uma reducdo de dissonancia” e sele-
cionam as criticas que reforcam suas convicgoes.

Tardif e Zourhlal (2005) discutem as relagdes entre a pesquisa e os pro-
fissionais do ensino, com base na constatacdo de que a imagem da pesquisa
em educagdo na América do Norte € bastante negativa, considerada como
pouco relevante e distante das necessidades praticas dos profissionais. Buscando
alcancar maior articulagdo entre a pesquisa e os professores, varias iniciativas
foram tomadas a partir dos anos noventa em Quebec, no Canadé, como,
por exemplo, integrar grupos de professores aos projetos de pesquisa. No
entanto, os autores verificam que os pesquisadores continuam a conhecer mal
as expectativas e representagoes dos professores sobre a pesquisa académica.
Em seu artigo, eles trazem os resultados de uma investigacdo que procurou
cobrir algumas dessas lacunas.

O estudo entrevistou profissionais de trés grupos diferentes: dirigentes
de associacdes sindicais de professores, docentes e pesquisadores universita-
rios e representantes do Ministério da Educacdo. Para colher as opinides dos
professores, foi também realizado um survey com uma amostra representativa
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de Quebec. Os resultados apontam para questdes semelhantes aquelas co-
mentadas por Dubet, constatando as mesmas queixas dos atores situados nas
escolas sobre a pesquisa académica e as mesmas dificuldades de comunicacao
entre grupos que pertencem a campos profissionais que possuem diferentes
configuragdes e diferentes discursos sobre a educacéo.

No entanto, Tardif e Zourhlal apontam algumas caracteristicas dos pro-
fessores que estdo associadas a um maior interesse e receptividade em relacdo
aos resultados de pesquisa. Por exemplo, os professores que ganharam alguma
familiaridade com a pesquisa durante sua formacao inicial, que contam com mais
alta escolaridade e também aqueles com maior tempo de experiéncia docente,
estdo mais abertos para conhecer a produgdo académica sobre educagdo. Outro
fato interessante € que os dirigentes sindicais possuem uma visao mais pessimista
sobre o interesse dos professores pela pesquisa do que os dados obtidos no
survey indicaram. No caso dos ocupantes de cargos técnicos no Ministério, foi
constatada uma visao bastante pragmatica da pesquisa, que é valorizada na medida
em que fornece bases para decisdes de politica educacional.

Entre suas recomendagoes, o estudo inclui a sugestdao de encontrar,
na carreira do professor, um lugar para a pesquisa, pois os autores refletem
que, enquanto os professores universitarios sao chamados a desempenhar um
duplo papel em suas instituicdes — docéncia e pesquisa —, para os professores
da educacao basica, sé o ensino conta. Eles sugerem uma diversificacao da
carreira docente que permita a uma parcela deles dedicar parte de seu tempo
a atividades de pesquisa e difusdo (Tardif, Zourhlal, 2005, p.31).

Dubet, em suas conclusdes, reflete também sobre as ilusdes da pesquisa.
Um primeiro tipo de ilusdo, segundo ele, seria o fato de que o pensamento
critico sobre a educacao geralmente supde que os atores se enganam sobre as
fungdes que realmente desempenham na escola. Dessa maneira, a producao
académica ignora a intencionalidade desses protagonistas: segundo suas palavras
“pede-se aos atores sociais para que vivam o luto de suas acoes” e depois se
manifesta espanto quando eles resistem a isso. Um segundo tipo de iluséo é a
crenca de que toda acdo deriva de um projeto. Essa suposicao entende que as
ideias precedem a agdo, quando muitas vezes a acdo é que é seguida de ideias
que procuram justifica-la. Dubet argumenta que os atores mudam muito mais
porque mudam as regras do jogo e as condi¢des para atuar, do que porque
mudam suas ideias (p.23).

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 277



Mara Malta Campos

Dubet defende a posicao de que a pesquisa deve partir do pressupos-
to que os atores sociais possuem competéncias e modos de conhecimento
baseados em razdes, convic¢des e interesses. Diz ele: “a pesquisa se nutre
da sociedade e de sua recepcao. Nesse plano, os pesquisadores partilham de
tantas ilusdes quanto aqueles que eles estudam” (p.24).

Parece, entdo, que a linha de analise proposta por Rayou, comentada
inicialmente, abre melhores possibilidades para estudar as relacdes entre pes-
quisa e realidade, focalizando a circulagdo de conhecimentos e opinides entre
os dois campos e nao somente a influéncia de um sobre o outro.

A CONCEPCAO DE “PRATICAS E POLITICAS BASEADAS EM EVIDENCIA?

Ha alguns anos evolui, no plano internacional, um movimento que
defende que as decisdes de politica educacional e as praticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas deveriam ser baseadas nas chamadas evidéncias
produzidas por pesquisas de cunho experimental, a partir de amostras aleato-
rias. Essa tendéncia se origina do campo da medicina e vém ganhando corpo
principalmente nos Estados Unidos e no Reino Unido.

Um de seus intérpretes e divulgadores é Robert Slavin (2002), da Uni-
versidade Johns Hopkins, de Baltimore. Sua argumentacao ¢ bastante enfatica e
ganha, até, um tom militante, como se essa abordagem fosse salvar a educagao
de uma estagnacdo secular, causada, segundo ele, pelo fato de essa area ndo
se ter beneficiado dos frutos da pesquisa experimental da mesma forma que
outras areas, como a agricultura, a medicina e a tecnologia em geral. Em uma
conferéncia apresentada na reunido da Associacdo Americana de Pesquisa
Educacional — Aera —, ele registra os sucessos desse movimento, especialmen-
te no governo Bush, levando diversas agéncias governamentais a adotar um
tratamento preferencial para pesquisas desse tipo, como sendo as Unicas que
podem dar respostas objetivas as decisdes e praticas no campo da educagio.

Para o autor, mesmo as pesquisas experimentais que utilizam grupos
pareados em suas comparacdes ndo sao confidveis, pois elas ndo conseguem
controlar todas as variaveis que podem estar interferindo em seus resultados.

5. Segundo Slavin (2002, p.17), a principal critica aos experimentos baseados em grupos pareados
é que sempre pode existir um viés na composicao dos grupos que serdo comparados. Por
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Slavin acredita que somente as amostras sorteadas ao acaso podem oferecer
condigdes para resultados mais seguros que dessem aos gestores da educacdo
uma base objetiva para suas escolhas. As reformas da educacdo que tém preva-
lecido até agora, segundo ele, sdo geralmente baseadas em “solu¢des da moda”,
no lugar de dados objetivos que apontem o que funciona e o que nao funciona
nas escolas. O autor reconhece que a utilizacdo de amostras aleatérias é mais
dificil e mais custosa, do ponto de vista financeiro, mas acredita que existem
formas de superar essas dificuldades. Ele também distingue entre as decisdes
sobre sistemas educacionais e aquelas que sao tomadas pelos professores em
seu cotidiano, admitindo que nesse segundo caso, outros modelos de pesquisa
podem ser Uteis, a despeito dessas e de outras limitagdes.

Slavin defende, além disso, a realizacdo de revisdes de pesquisas por
comissdes independentes que possam disponibilizar suas conclusdes a um
publico mais amplo, de forma a disseminar resultados mais consensuais sobre
o que funciona bem em educagdo, tentando superar a tradicional resisténcia
que haveria na area, em relacdo a pesquisas conduzidas com rigor. Apesar
das ressalvas ao longo do texto, esse autor revela uma concep¢do um tanto
exagerada sobre o potencial dessas pesquisas, chegando a afirmar que elas
poderiam causar uma verdadeira revolu¢do na educacao (p.15).

Martyn Hammersley (2001), da Open University, apresenta uma critica
sobre as chamadas “praticas baseadas em evidéncia” na educacdo. Sua critica
comeca pelo exame do nome adotado — base em evidéncias —, segundo ele
um verdadeiro slogan que, por si s&, langa descrédito sobre posicoes diferentes.
Ele argumenta que esta é uma estratégia puramente retérica, constituindo uma
precaria base para uma discussao racional.

A seguir, o0 autor examina um dos pressupostos desse movimento, que é
a crenga de que as praticas em educacdo podem ser totalmente baseadas em
resultados de pesquisa, ponderando que, ao contrario, a experiéncia profis-
sional é construida de uma forma muito mais complexa. Hammersley defende
o ponto de vista de que existem limitacdes nos dois tipos de conhecimento,
e que a posicao de que o Unico conhecimento valido se origina de pesquisas
empiricas nao se sustenta.

exemplo, se um aluno com QI 130 é colocado em um grupo para criangas superdotadas e
um outro aluno, com o mesmo QI, ndo é, pode acontecer que os dois sejam diferentes em
relagdo a outras caracteristicas, como motivacao.
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Uma parte de sua argumentacdo se assenta na constatacdo de que as
praticas profissionais em educacdo — assim como em outras dreas — se carac-
terizam por ter multiplos objetivos, nem todos passiveis de operacionalizacao,
sendo que a mesma acdo pode gerar diferentes efeitos, alguns desejaveis e
outros, ndo. Ele problematiza a expressao “o que funciona”, mostrando que os
critérios para julgar uma pratica educativa nem sempre sao unicamente técnicos.

Hammersley analisa a proposta da utilizacdo de revisdes de pesquisa
como um instrumento para disponibilizar o conhecimento de seus resultados a
um publico mais amplo, incluindo gestores de politicas publicas e profissionais.
Segundo ele, essas revisdes ndo sao isentas de vieses, sendo que muitas delas
tendem a dar mais importancia a resultados de certas pesquisas quantitativas
que podem ser questionaveis, do que a pesquisas qualitativas que por vezes
podem iluminar melhor aquela determinada problematica.

Trata-se, portanto, de uma concepcdo bastante polémica, mas que
vém recebendo crescente destaque na literatura internacional. Na realidade,
a desconfianca em relagdo a pesquisas académicas que ndo sdo concebidas
exclusivamente com finalidades préaticas imediatas também se manifesta entre
nds, como observamos no inicio do texto. A demanda por aquilo que os
norte-americanos chamam de accountability, isto é, a necessidade de se prestar
contas a sociedade do uso que se faz dos recursos publicos, em todas as areas
de atuagdo, produz um impacto na forma de avaliar a educacdo, reforcando
a preferéncia por estratégias que permitam comparagdes e induzam a uma
competi¢do por melhores resultados, vistas como uma forma de incentivo a
administradores, escolas e professores para que se tornem mais eficientes.
Dentro dessa ldgica, a busca por dados que fundamentem decisdes a curto
e médio prazo, envolvendo op¢des do tipo “ou isto ou aquilo”, é bastante
coerente com a maior confianca depositada em pesquisas experimentais como
aquelas propostas por Slavin.

AVANCANDO ALGUMAS CONCLUSOES

Afinal, para que serve mesmo a pesquisa educacional? Vimos como a
propria formulacdo dessa pergunta foi relativizada por varios autores citados,
que preferem questionar a circulagdo de discursos entre a universidade e a
sociedade, as relacbes que se dao entre os varios tipos de conhecimento e

280 Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009



Para que serve a pesquisa em educacdo?

sobre o significado que esses conhecimentos assumem para atores sociais
situados em diversos espacos profissionais.

Com efeito, a pesquisa é um tipo de atividade humana como as outras,
sujeita aos mesmos constrangimentos, influéncias e limitacdes que qualquer
campo de atuacdo. A universidade e os centros de pesquisa ndo estdo fora
da sociedade, mas, ao contrario, mantém com ela relacées diversas, mais ou
menos visiveis, mas sempre contraditérias e complexas. Os conhecimentos,
as teorias, as concepgdes, assim como versdes dos resultados da pesquisa,
circulam entre atores situados em diferentes setores, que rejeitam ou se
apropriam deles a seu modo, devolvendo essas concep¢des modificadas aos
pesquisadores, por meio de acdes observadas, discursos colhidos e efeitos
supostamente produzidos por sua atuacao.

Bernardete Gatti (2006, p.29) se refere a “uma porosidade entre o que
se produz nas instancias académicas e o que se passa nas gestoes e acdes nos
sistemas de ensino”, mas adverte que esses dois espagos possuem tempo-
ralidades diversas e suas interacdes sdao complexas, construidas no bojo das
relagdes sociais concretas.

Poderfamos argumentar que é bom que seja assim, pois se é verdade que
as demandas dos sistemas e do fazer pedagdgico sdo urgentes e precisam de
respostas rapidas, o pensamento critico, a andlise cuidadosa de dados empiricos
e a reflexao tedrica sao processos que demandam condi¢des diferentes, ndao sé
de tempo, mas de um distanciamento em relagao a esse cotidiano, necessario
para constitui-lo como objeto de pesquisa, recordando o alerta de Charlot.

Mais ainda, a pesquisa nao é hoje somente desenvolvida na universidade,
mas constitui atividade integrada ao ensino, em seus diversos niveis, ao mundo
das empresas, a midia, a propaganda, a politica, entre muitas outras areas de
atividade. A atitude suposta na pesquisa, ou seja, o impulso por conhecer e
conhecer dentro dos pardmetros de uma racionalidade moderna, faz parte da
cultura da sociedade contemporanea.

Essa racionalidade, porém, se funde, e por vezes se choca, nas préaticas
cotidianas, com outros tipos de conhecimento, construidos nas experiéncias
vividas, nas relacdes sociais, a partir de herancas passadas, mas também mobili-
zados por novos desafios em uma sociedade dindmica, em constante mudanga.

Parece, desse modo, que a pesquisa ndo pode fornecer respostas prontas
aos sistemas de ensino. Seus resultados constituem elementos importantes a

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009 281



Mara Malta Campos

serem levados em conta nas decisdes, mas ndo sdo os Unicos e nem podem
ser incorporados sem mediacdes. Em lugar de um confronto entre esses dois
modos de conhecer e agir, seria mais interessante a possibilidade de um didlogo
aberto, que nem sempre vai produzir consensos, mas que teria o potencial de
contribuir para avangos, tanto na pratica pedagdgica como na prépria pesquisa.

Nada é simples nessa construgao. Por um lado, é importante lembrar
que muitos dos problemas que vivemos na educacdo, no pals, ndo se explicam
por uma falta de conhecimento sobre o que deve ser feito, mas muito mais
por uma falta de condicdes politicas, para viabilizar aquilo que todos sabem
que deve ser feito. Por outro lado, se € verdade que os resultados de nossas
pesquisas poderiam ser mais bem divulgados e mais utilizados nas decisdes
sobre politicas e praticas educacionais, seria ilusério imaginar que apenas esse
tipo de conhecimento é mobilizado em educacdo. Questdes mais amplas sobre
valores, ética, projetos alternativos de nacao, que afetam profundamente a
educagao, nao sao resolvidas com resultados de pesquisa, mas dependem de
processos sociais muito mais complexos, que se inserem no bojo da histéria,
com todos os seus conflitos e as suas contradi¢oes.
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RESUMO

O artigo trata do relacionamento entre Lev Semionovitch Vigotski e Aleksei Nikolaievitch Leontiev.
Sabe-se que os dois trabalharam juntos ao longo dos anos 20 do século XIX e sdo considerados
fundadores da teoria histérico-cultural da psicologia soviética, juntamente com Aleksandr
Romanovitch Luria. Inicialmente, as autoras trazem informagées a respeito da biogrdfia e trajetéria
cientifica de L. S. Vigotski, fundamentando-as com fatos extraidos de diferentes fontes. O principal
assunto abordado, o suposto rompimento ocorrido entre Vigotski e Leontiev, é examinado no
artigo, escrito por descendentes de A. N. Leontiev, no qual sGo publicadas cartas originais de
Leontiev e Vigostski. Ao final, as autoras apresentam uma entrevista realizada com o neto de
Leontiev, professor Dimitri Leontiev.

LEONTIEV — VIGOTSKI — PSICOLOGIA — BIOGRAFIA

ABSTRACT

VYGOTSKY AND LEONTIEV: RESONANCES OF A PAST. This article addresses the relationship
between Lev Semionovitch Vygotsky and Aleksei Nikolaievitch Leontiev. The two authors are
known to have worked together throughout the 1920's and are considered the founders of the
historical and cultural theory of Soviet psychology, along with Aleksandr Romanovitch Luria. Initially,
information on the biography and scientific trajectory of L. S. Vygotsky is provided based on facts
obtained from different sources. The main subject addressed, the supposed breach between
Vygotsky and Leontiev, is examined in the article written by descendants of A. N. Leontiev, where
original letters written by Leontiev and Vygotsky were published. Finally, there is an interview with
Leontiev’s grandson, professor Dimitri Leontiev.
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Para saber como um pensador criou e inovou em seu campo de atuacao
€ importante conhecer a época em que viveu, o contexto social e histérico do
mundo e de seu pals, seus circulos de amizade e de colaboradores, enfim, sua
trajetdria de vida. A ciéncia é uma atividade estritamente humana. Suas criacoes
refletem a busca por respostas as indagacdes de um determinado periodo.
Existe uma relacdo intima entre o contexto histérico e a elaboracio de teorias.
Seria impossivel avaliar a evolugdo de um pensamento fora do tempo, fora dos
fatos, sem levar em conta o zeitgheist.

Essa tarefa, todavia, quase sempre esta longe de ser facil, simples e isenta
de riscos. Isso vale, especialmente, para aqueles que viveram e criaram em
épocas de fortes turbuléncias histdricas e sociais. Esse é o caso de Lev Semio-
novitch Vigotski (1896-1934). Sua vida e carreira apresentam-nos, segundo as
palavras de Kozulin (1990, p.13), “uma notavel e sugestiva qualidade literdria,
que amilde lembra a vida dos herdis da literatura de Thomas Mann, Hermann
Hesse ou Boris Pasternack”, numa espécie de sintese dos temas fundamentais
da vida intelectual do século XX.

Os primoérdios de sua vida intelectual coincidem com a Revolugao So-
cialista Russa e parte do periodo de sua producdo acontece com o pais imerso
em uma terrivel guerra civil. Ainda muito jovem, é acometido de tuberculose,
doenca de que vem a falecer em | | de junho de 1934, portanto, com 38 anos
incompletos. Em seu curto perfodo de vida trabalhou intensamente, deixando
bastante desenvolvidas as bases de uma nova vertente tedrica para o estudo
psicolégico do homem, denominada, no infcio, psicologia instrumental e, pos-
teriormente e até os dias de hoje, psicologia historico-cultural.

Apesar de ser considerado, hoje, um pensador que revolucionou a
psicologia, antecipando em muitos anos questdes fundamentais que sdo exami-
nadas na atualidade e de ser, efetivamente, quem estabeleceu as bases de uma
psicologia genuinamente soviética, foi um estrangeiro de sua época. Estrangeiro
em dois sentidos. Conforme aponta Kozulin (1990, p.14), “os textos de Vigotski
tém muito pouco a oferecer em matéria de respostas definitivas a enigmas cien-
tificos. Sua habilidade mais caracteristica era a de transformar o que pareciam
respostas a esses enigmas em questdes novas e mais profundas”. Todavia, essas
questdes somente foram reconhecidas por seus contemporaneos, décadas
depois de formuladas. Esse ¢ um primeiro sentido dado a palavra estrangeiro.
O segundo, diz respeito a difusdo de seu trabalho em seu préprio palfs. Sua
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obra foi censurada e proibida na Unido Soviética entre meados dos anos trinta
a meados da década de cinquenta do século passado, “o que significou que
toda uma geragao de psicdlogos soviéticos cresceu com um conhecimento
muito limitado de suas ideias” (Kozulin, 1990, p.16).

Nao foi sem percalcos que suas obras chegaram até os dias de hoje. Alvos
de criticas contundentes, muitos trabalhos seus tiveram destinos draméticos.
A autonomia de sua producdo cientifica em relacao aos preceitos ditados pelo
governo instituido em seu pais refletiu-se na integridade de suas obras.

Em 1996, foi publicada na Russia a biografia de Vigotski escrita por sua
filha, Guita Lvovna Vigodskaia e por Tatiana Mikhailovna Lifanova. O livro traz
muitos detalhes desconhecidos, até entdo, sobre a sua trajetéria. Guita relata
que, ao elaborar a bibliografia dos trabalhos de seu pai, no inicio dos anos 70,
encontrou diversos nimeros de revistas que publicaram artigos dele sem indicar
as paginas correspondentes. Em seu lugar, havia um carimbo com os dizeres:
“Retiradas de acordo com o Decreto sobre as deturpacdes pedoldgicas no
sistema, do Comissariado do Povo para a Instrucao”.

Em 1955, Luria e Leontiev empreendem esforcos para a publicacdo dos
trabalhos de Vigotski. Mas a pedologia ainda pertencia ao vocabulario proibido.
Entdo, Luria teve a ideia de substituir “pedologia” por “psicologia infantil”. Assim
foi feito e os textos comecaram a ser editados e publicados.

Subsistindo, assim, na clandestinidade, nao é de se estranhar que seus
textos tenham sido violentados, tanto em seu pafs quanto fora dele. Muito do
que chegou até nos brasileiros entre, aproximadamente, 1960 e o final do
século passado, proveniente principalmente dos Estados Unidos, foram tex-
tos resumidos, reformados, adaptados, adulterados, o que, é claro, acarreta
distorcdes e até mesmo deturpacdes das ideias do autor. Além do mais, isso
torna penoso e dificil o trabalho de organizagao e publicacdo da obra completa
de Vigotski, dada a necessidade de se realizar pesquisas minuciosas para que
se possa fazer a destilagdo, separando o original do corrompido.

A biografia de Vigotski (Vigodskaia, Lifanova, 1996) é um registro im-
portante para quem se dedica aos estudos sobre a teoria histérico-cultural.
Os detalhes da trajetéria do cientista estdo descritos e fundamentados com
documentos histéricos, periddicos da época, cartas, bilhetes, relatos, entre
outros. Por ter sido escrito pela filha de um pensador do porte de Vigotski, o
livro ndo escapa do viés emotivo-afetivo, o que enriquece as paginas de uma
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vida breve, mas intensa. Além disso, ela traz, pela primeira vez, uma completa
relacdo bibliografica de todas as obras de Vigotski.

Do mesmo modo, obra, vida e carreira desse pensador sao também
cercadas de enigmas e informagdes desencontradas. Se até em relagdo a um
dado simples como a cidade em que nasceu, ha discrepancias — diz-se que
nasceu em Gomel (Kozulin, 1990, p.24), mas se diz também que nasceu em
Orsha, cidade préxima a Minsk, capital da Bielo-Russia (Luria, 1979; Luria,
1984; Levitin, 1980) —, é de se esperar que elas existam em aspectos mais
fundamentais para a compreensao de suas ideias. Costuma-se afirmar que a
carreira cientffica de Vigotski inicia-se em 1924, apds a apresentagdo de um
trabalho cientifico no Congresso Russo de Pedologia, Pedagogia Experimental
e Psiconeurologia (2° Congresso Russo de Psiconeurologia), realizado em
Petrogrado, de 3 a |10 de janeiro. Todavia, ha autores que discordam dessa
afirmacdo (Blanck, 2003, larochevski, 2007). A filha Guita transcreve trecho
de um certificado, expedido pelo Departamento da Unido dos Trabalhadores
para a Instrucdo da cidade de Gomel, apresentado por Vigotski para fins de sua
contratagdo pelo Instituto de Psicologia de Moscou, no qual se [é:

Ao longo de 5 anos, L .S. Vigotski lecionou nas escolas de |° e 2° graus, em
escolas técnicas, em escolas profissionalizantes de graficos e metalirgicos, nas
escolas noturnas de Instrucdo Politica para adultos, nos cursos de Educacido Socia-
lista de preparac¢do de trabalhadores para a educacgdo pré-escolar, nos cursos de
verdo de qualificagdo dos trabalhadores das escolas, na Faculdade para Operarios,
de Gomel, e em escolas... (Vigodskaia, Lifanova, 1996, p.68, traducdo nossa)

larochevski, por sua vez, apresenta uma declaracdo escrita do proprio
punho de Vigotski, que contém as seguintes informacoes:

Sobre as atividades cientificas e de pesquisa: iniciei meu trabalho cientifico
em 1917, apds a conclusdo do curso universitario. Organizei um gabinete de
psicologia na Escola Técnica de Pedagogia onde realizei atividades de pesquisa.
(larochevski, 2007, p.47)

No livro de Vigodskaia e Lifanova, no terceiro capitulo, denominado
“Com os olhos da filha”, € relatado um fato, pouco esclarecido, que diz respeito
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ao ‘rompimento” entre Vigotski e Aleksei Nikolaievitch Leontiev. Al se publicam,
pela primeira vez, trechos de uma carta de Vigotski dirigida a Leontiev. Guita
reproduzindo relatos de sua mae, Rosa Smekhova, conta que Vigotski respondia
a uma carta de Leontiev, que este redigira, “parece que de Kharkov” (p.316),
enderecada a Luria. Conforme consta no livro, o teor da carta de Leontiev
“parece” que continha algo do tipo: “Vigotski € uma etapa vencida, o ontem
da psicologia”, propondo a Luria trabalhar sem Vigotski. Inicialmente, Luria
teria concordado, mas depois arrependeu-se e mostrou a carta a Vigotski, que
vivenciou tudo com muito sofrimento, sentindo-se trafdo'.

Quando escrevia a biografia do pai, Guita Lvovna teve acesso aos arqui-
vos da familia de Leontiev onde estdo guardadas cartas de Vigotski para Leontiev.
Ela transcreve trechos de duas cartas, uma datada de || de julho de 1929
e outra de 2 de agosto de 19332 Sio dois documentos raros e importantes
para os interessados em conhecer a vida de Vigotski. A carta de 1933 traz
informagdes a respeito de seu suposto “rompimento” com Leontiev. Porém,
a carta deste Ultimo, que teria desencadeado a resposta de Vigotski, era dada
como desaparecida até a data da publicagdo do livro de Guita.

Tradicionalmente, no dia 5 de fevereiro, comemora-se o aniversario
de Leontiev. Nessa ocasido, seus amigos se reunem para homenagea-lo. Em
2002, afilha adotiva de Luria, Elena, compareceu a uma dessas comemoragdes,
levando um documento precioso que havia encontrado nos arquivos do pai:
a carta de Leontiev a Vigotski que era dada como desaparecida. Essa carta foi
entregue ao filho e ao neto de Leontiev, e datava de 5 de fevereiro de 1932.
Estaria af a chave para desvendar o “rompimento”, cercado de mistérios, a
que Guita se refere?

Aleksei Alekseevitch e Dmitri Alekseevitch, respectivamente, filho e neto
de Aleksei Nikolaievitch Leontiev, publicaram um artigo em que transcrevem e
comentam as cartas de Vigotski e Leontiev. Além disso, descrevem o contexto
histérico, as circunstancias e alguns fatos em torno da relacdo entre Leontiev e
Vigotski. Apesar de elucidar alguns acontecimentos envolvendo os dois estudio-

I. O mesmo episddio € relatado por Guillermo Blanck em prefacio a edicdo brasileira de Psicologia
pedagdgica (Vigotski, 2003).

2. O texto da carta aqui referida, de 2 de agosto de 1933, é o mesmo que os Leontiev trans-
crevem em seu artigo e indicam ser datado de 7 de agosto de | 933. Para comparar, consultar
Vigodskaia e Lifanova (1996, p.317) e o documento traduzido adiante.
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sos, muitos fatos ainda desafiam a nossa imaginacao. E mais importante do que
isso, as cartas transcritas no artigo revelam a profundidade do didlogo entre os
dois pensadores, um verdadeiro debate de ideias. Vale também ressaltar que
nao ha ainda uma apreciacao da carta encontrada, de Leontiev a Vigotski, por
parte de Guita Vigodskaia. O artigo dos Leontiev foi publicado, parcialmente,
no livro de Leontiev, Leontiev e Sokolova (2005, p.48-54).

E esse importante documento, cuja traducdo e publicacdo foram autori-
zadas pelo professor Dmitri Alekseevitch Leontiev, que apresentamos a seguir
para todos os que se interessam pela histéria da psicologia soviética.

Além disso, transcrevemos trechos da entrevista que realizamos com o
professor Dmitri, no Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou. Os
trechos selecionados dizem respeito ao episédio central tratado neste texto.

ARTIGO DOCUMENTAL

O mito do rompimento: A. N. Leontiev e L. S. Vigotski, em 1932

A.A.Leontiev" e D.A.Leontiev”
Traducao: Zoia Prestes

Um dos pontos mais discutidos e dolorosos da histéria da psicologia russa
€ a separagao que ocorreu entre L. S. Vigotski e A. N. Leontiev e que refletiu
na partida deste para Kharkov, onde ficou por muitos anos. Em Kharkov, A. N.
Leontiev liderou concomitantemente varios subgrupos cientificos e iniciou, junto
com um grupo de jovens psicélogos que, posteriormente, recebeu o nome
de Escola ou Grupo de Kharkov, pesquisas que levaram a formacdo das bases
tedricas e experimentais da teoria psicoldgica geral da atividade, relacionada
primeiramente ao nome de A. N. Leontiev.

A partida em si é um fato que apresenta pelo menos duas questdes que
sao ativamente debatidas na literatura histérico-cientifica e memorialistica.

* Aleksei Alekseevitch Leontiev (1935-2004), doutor em Filologia e em Psicologia, professor
e membro da Academia de Ciéncia da Educagdo e filho de Aleksei Nikolaievitch Leontiev. E
autor de varios livros em psicologia (N. da T.).

* - Dmitri Alekseevitch Leontiev (1963-), doutor em Psicologia, professor da Faculdade de Psicologia
da Universidade de Moscou, diretor do Instituto de Psicologia Existencial e da Criacdo, € autor de
uma série de livros sobre psicologia existencial; é neto de Aleksei Nikolaievitch Leontiev (N. da T.).
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A primeira questdo é histérica; diz respeito aos motivos e as raizes
dessa separacdo e indaga se ela foi um rompimento ou apenas um conflito.
Os testemunhos sdao contraditérios e mitolégicos. O proprio A. N. Leontiey,
homem reservado, nunca mencionou qualquer divergéncia. A. R. Luria, em
suas memorias, também nada menciona, assim como sua filha, Elena. O
livro de Elena', por forca das circunstancias histéricas, é muito mais detalha-
do do que a autobiografia semioficial do préprio Aleksandr Romanovitch?,
O mito mais amplamente difundido diz que os kharkovtchane™ recusaram
determinantemente a heranca tedrica de Vigotski e se posicionaram contra
a teoria “historico-cultural”. Segundo o mito, no inicio da década de 1930,
surgiu uma oposicao cientifica e pessoal entre Vigotski e o Grupo de Kharkoy,
liderado por Leontiev. Sob a luz desse mito, a partida de A. N. Leontiev ¢
tratada emotivamente como traicdo. Falamos de mito porque ndo existem
quaisquer provas, claras ou veladas, de que houve inimizade ou competicdo
entre Vigotski e Leontiev.

Particularmente, nesse espirito mitoldgico, a histéria do relacionamento
entre Lev Semionovitch e Aleksei Nikolaievitch esta descrita no livro sobre
Vigotski, de G. L. Vigodskaia e T. M. Lifanova. Guita Lvovna conta que, segundo
a mulher de Vigotski, provavelmente, no final de 1933 ou bem no inicio de
1934, Aleksei Nikolaievitch escreveu de Kharkov uma carta a Luria, que

...dizia algo do tipo que Vigotski é uma etapa ultrapassada, é o ontem da psi-
cologia e propunha a Aleksandr Romanovitch trabalhar sem Vigotski. Aleksandr
Romanovitch de inicio concordou, mas depois, pelo visto, pensou melhor, foi
até meu pai (que nessa época ndo estava muito bem de satide) e mostrou-lhe a
carta. Vigotski sofreu muito com o ocorrido, tomando a atitude de Leontiev ndo
s6 como uma traicdo pessoal, mas como uma traicio em relacdo ao trabalho
em comum e |he escreveu uma carta agressiva... Penso que o sofrimento foi

ainda maior quando Vigotski sentiu que tudo estava sendo feito ndo as claras,

I E. Luria. Moi otets. Moskva: Gnozis, 1994 ( N. dos AA.).

2. A R Luria. Etapi proidennogo puti. Moskva: |zdatelstvo Moskovskogo Universiteta, 1982 (N.
dos AA).

##* Nome dado aos membros do Grupo de Kharkov (N. da T.)
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mas pelas costas... Ndo sei se meu pai e A. N. Leontiev encontraram-se apds
esse episddio, mas sei que a relagio nunca foi restabelecida...>

Esse relato é incrivel por varios motivos. Primeiramente, o carater das
relacoes de Vigotski com seus alunos € muito claro, pelo menos quanto ao
que se V& em sua correspondéncia com Leontiev, o que tornaria impossivel
esse tipo de atitude atribuida a Leontiev. A énfase da carta estd exatamente no
desejo, repetido varias vezes, de conversar sobre tudo, colocar as cartas na
mesa, por mais doloroso que fosse. Prosseguindo, é improvavel que o convite
de Leontiev para trabalhar sem Vigotski tivesse sido enderecado exatamente a
Luria: na carta citada, Aleksei Nikolaievitch critica severamente Aleksandr Ro-
manovitch, principalmente no dmbito da relagdo deste Ultimo com a “psicologia
cultural” (como se percebe pela carta de Vigotski, ele também compartilhava
dessa avaliacdo). Finalmente, essa versao ndo se comprova nao apenas pelas
cartas transcritas mais adiante, incluindo as de Vigotski, como pelo desenrolar
dos acontecimentos de que participaram Vigotski, Leontiev e Luria.

A segunda questao € puramente tedrica: ainda hoje nao ha uma opiniao
Unica sobre até que ponto ha continuidade entre as teorias de Vigotski e Leon-
tiev. As bases tedricas da teoria da atividade, ou do enfoque da atividade, de
A. N. Leontiev, inauguradas com os trabalhos realizados em Kharkov, foram
formuladas, em primeira versao, no fim da década de 1930, quando Vigotski
ja havia falecido. Por isso, é impossivel saber a opinido dele. As opinides de
Leontiev e de Luria eram idénticas: o enfoque da atividade ndo é uma teoria
nova, mas um desenvolvimento natural das ideias de Vigotski; os dois, até o
final de suas vidas, consideravam Vigotski o fundador e lider daquela corrente
cientifica a que também se afiliavam. No entanto, o impeto de “subtrair” da
teoria histérico-cultural o enfoque da atividade, obtendo-se como resultado
“residual” o “verdadeiro” Vigotski, ainda é regularmente encontrado nas pu-
blicacbes contemporaneas.

A questdo esbarra nos critérios segundo os quais julgamos se hd ou ndo
continuidade entre as duas espirais do pensamento tedrico. Na historia da
ciéncia ndo sdo raros os casos em que pontos de vista tedricos, desenvolvidos

3. Vigodskaia G. L., Lifanova, T. M. Lev Semionovitch Vigotski: jizn, deiatelnost, chtnikhi k portretu
[vida, atividade, tracos para o retrato]. Moscou: Smisl, 1996. p.316-317 (N. dos AA.).
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até mesmo por um Unico cientista em perfodos diferentes da vida, sdo tao
diversos que, sem saber que eles pertencem a mesma pessoa, pode-se notar
entre eles total incompatibilidade. Ou, ao contrario: numa analise detalhada,
pode-se encontrar algo em comum em dois autores de campos ideoldgicos e
conceituais opostos. Em todo caso, nunca foi objeto de discussdo o seguinte:
ao introduzir muitas ideias novas, principios e conceitos tedricos ao longo do
processo de desenvolvimento de seus pontos de vista, ao alterar muitos pontos
fortes, A. N. Leontiev ndo repeliu e nem contestou nada nos pontos de vista
de seu mestre. As ideias de Vigotski poderiam ter sido desenvolvidas em outras
direcbes, diferentes da teoria da atividade, porém ninguém conseguiu fazer
isso em uma escala que pudesse, pelo menos, ser comparada com o enfoque
da atividade. Por isso, questionar se foi de maneira “correta” que Leontiev
assimilou e desenvolveu as ideias de Vigotski ndo faz sentido.

Todos os pingos nos “is” podem, portanto, agora, ser colocados gragas
a carta de Leontiev a Vigotski, encontrada nos arquivos de A. R. Luria, aqui
transcrita na integra. A carta foi escrita antes da partida definitiva de Leontiev
para Kharkov; sabia-se da sua existéncia, mas ela era considerada desaparecida.
Por isso, é dificil expressar nossa gratiddo a E. G. Radkovskaia®, herdeira e
guardia dos arquivos de A. R. Luria, que a entregou aos autores deste texto (a
preparacdo dos originais para publicacdo foi realizada por A. A. Leontiev e D.
A. Leontiev). Isso aconteceu 70 anos apos a carta ter sido escrita, exatamente,
em 5 de fevereiro de 2002, no dia do 29° aniversario de Aleksei Nikolaievitch
Leontiev.

Eis o pano de fundo histérico-cientifico da época. O final dos anos 20 e
o inicio dos anos 30 foram marcados por uma guinada negativa na ciéncia, na
cultura e na educacdo em geral. Os parafusos ideoldgicos comegavam a ser
“apertados”. Nas ciéncias humanas isso se refletiu, particularmente, no surgi-
mento de cientistas e de correntes cientfficas declarados como os unicamente
marxistas (Marr, na lingufstica; Pokrovski, na histéria; Fritche, na critica literaria;
Matsa, na critica de arte). Os outros (incluindo os grandes linguistas Cherb e
Polivanov, os excelentes criticos literarios Eikhenbaum, Jirmunski e Chklovski
e muitos outros) foram submetidos a critica aniquiladora e, de tempos em
tempos, a repressdes. Na educagao, teve fim a “escola Unica do trabalho”,

4. Trata-se de Elena Luria (N. dos AA.).
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criada com os esforcos de Krupskaia e Lunatcharski sob uma base conceitual
elaborada por Blonski e Vigotski. Surgiu uma série de decretos do Comité
Central do Partido Comunista da Russia (dos bolcheviques™) — CC PCR(b) —,
que retrocediam a escola soviética ao “ideal” do gindsio pré-revolucionario.
Na psicologia ocorreu a discussao sobre a “teoria da reactologia”, que resul-
tou na destituicdo de K. N. Kornilov do cargo de diretor, em 193 1. Foram
veementemente destrocadas, do ponto de vista ideolégico, a reflexologia e a
psicotécnica de Bekhterev (todos os seus lideres em seguida sofreram repres-
sd30), o “behaviorismo” de Borovski e, finalmente, a escola historico-cultural de
Vigotski. Porém, a guinada principal foi feita na filosofia. Até 1930, a luta contra
o materialismo vulgar era vencida pelo materialismo dialético, representado
pelo chamado Grupo de Deborin, na direcao dos estudos filoséficos na URSS
(A. M. Deborin era diretor do Instituto de Filosofia). Mas, em dezembro de
1930, I. V. Stalin, em pessoa, discursou no nucleo partidario do Instituto do
Professorado Vermelho e carimbou o Grupo de Deborin com a famosa etiqueta
de “idealistas dos mencheviques”. Um més depois, foi publicado o decreto
devastador do CC “Sobre a revista Sob a Bandeira do Marxismo”. Chegaram
ao poder os filosoficamente incompetentes e vulgarizadores diretos (que nao
tinham vergonha de tomar os argumentos dos materialistas mecanicos por eles
mesmos severamente criticados), liderados pelos futuros catedraticos M. B.
Mitin e P F ludin. O Grupo de Deborin foi aniquilado, uma parte fisicamente
(B. N. Guessen, la. E. Sten), outra parte moralmente (o préprio A. M. Debo-
rin). Vigotski era préximo do Grupo de Deborin por sua visdo filoséfica e, com
frequéncia, referia-se a ele em suas publicagdes. E mais, no final dos anos 20 e
infcio dos 30, comecaram a ser fechadas institui¢cdes cientificas e de formacao,
as vezes, com escandalos politicos, onde trabalhavam tanto Vigotski quanto

*E+Representantes de uma corrente politica (facgdo), liderada por V. I. Lénin. O termo surgiu no 2°
Congresso do Partido Operario Social-Democratico da Rissia (1903), quando, apds a elei¢ao
para os 6rgdos principais do partido, foram eleitos pela “maioria” (bolchenstvo — maioria, em
russo) os partidarios de Lénin. Seus adversarios obtiveram a “minoria” (menchenstvo — minoria,
em russo) dos votos. De 1917 a 1952, a palavra bolchevique fazia parte da denominagao
oficial do partido, sendo Partido Operario Social-Democrético da Russia (dos bolcheviques),
ou Partido Comunista da Russia (dos bolcheviques), entre outros. No 19° Congresso, em
1952, passou-se a denominar Partido Comunista da Unido Soviética — PCUS. Fonte: Bolchoi
entsiclopeditcheski slovar. Moskva, Sankt-Peterburg: Nautchnoie Izdatelstvo, Bolchoia Rossiskaia
Entsiclopedia e Norint, 2000 (N. da T.).
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Leontiev. Por exemplo, concomitantemente, surgiu uma nota de “pordo”,
em dois principais jornais, sobre o Instituto Russo Estatal de Cinema, com
o titulo ameagador “O ninho dos idealistas e trotskistas”. O esteio do grupo
de Vigotski, a Academia de Educacdo Comunista, em 1930, caiu também em
desgraca, e, em 1931, foi “deportada” para Leningrado e passou a ser denomi-
nada “Instituto”. Ao mesmo tempo, Leontiev foi demitido da Academia em |°
de setembro de 193 1. Nao havia condicdes nem de pensar em trabalhar no
Instituto de Psicologia, apesar de as ideias de Vigotski e sua escola terem sido
utilizadas nos programas do Instituto com a saida de Kornilov (esse assunto,
particularmente, € abordado na carta de A. N. Leontiev). Ao livro de Leontiev
Desenvolvimento da meméria, publicado um ano antes, teve de ser anexada
uma autocritica ideolégica em tom de retratacéo.

Vigotski, Luria e Leontiev, comecaram a procurar local de trabalho onde
pudessem dar continuidade ao ciclo de pesquisas iniciado. Tiveram sorte: os
trés receberam convite de Kharkov, naquela época, a ex-capital da Republica
Socialista Soviética da Ucrania, remetido pelo Comissariado de Protecdo da
Satde (Narcomzdrav), S. I. Kantorovitch. O Narcomzdrav da Ucrdnia resolveu
criar, no Instituto de Psiconeurologia da Ucrania (que mais tarde, em 1932,
passou a ser a Academia Ucraniana de Psiconeurologia), o setor de psicologia
(“setor psiconeurolégico”). O cargo de diretor do instituto foi oferecido a
Luria, o de diretor do Departamento de Psicologia Experimental (que mais
tarde passou a se chamar Departamento de Psicologia Geral e Genética) foi
oferecido a Leontiev. Oficialmente, Aleksei Nikolaievitch foi admitido no cargo,
em |5 de outubro de 193 1. Em novembro de 1931, para o cargo de diretor
da Céatedra de Psicologia Genética do Instituto Estatal de Formacdo de Quadros
para o Narcomzdrav da Ucrania foi admitido Vigotski®, porém, diferentemente
de Luria e Leontiev, ele ndo se mudou para Kharkov, apesar de aparecer 14 com
frequéncia, fazendo palestras, dando aulas, fazendo provas como estudante
do Instituto de Medicina (no qual ingressou no mesmo ano de [931). Alids,
a mudanca para Kharkov foi discutida varias vezes em sua familia; falou-se até
sobre a troca do apartamento em Moscou por um em Kharkov®. Porque a
mudanca nao se realizou permaneceu um fato desconhecido. Segundo Luria, o

5 Vigodskaia, 1996, p.128-129 (N. dos AA.).
6 Luria, 1982, p.73 (N. dos AA).
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problema foi que Vigotski (e Luria) ndo conseguiram estabelecer boas relacbes
com a diregdo da Academia de Psiconeurologia’. A. N. Leontiev relatou, no
entanto, que a Vigotski foram oferecidas condi¢des magnfificas para a mudanca
e os motivos da recusa de Vigotski permaneceram incompreendidos.

Seja como for, em fevereiro de 1932, de uma forma ou de outra, os trés
ligaram as suas atividades a Kharkov e ficaram na estrada entre as duas cidades.
No entanto, somente Leontiev resolveu mudar-se para Kharkov, transferindo
para |4 o centro de suas pesquisas. Provavelmente, tudo relacionava-se as
diferentes situacoes de vida dos trés. Vigotski estava com 35 anos, suas ideias
ja recebiam reconhecimento profissional. Varios livros de sua autoria foram
publicados: Psicologia pedagégica, Pedologia do adolescente, Estudos sobre a
histéria do comportamento (em coautoria com A. R. Luria). Vigotski sofria com
atuberculose e estava prevendo que |he restava pouco tempo; entdo, além de
todas as outras responsabilidades, trabalhou intensamente no livro Pensamento
e linguagem. Leontiev, no dia em que escreveu a carta, tinha completado 29
anos. Os dois ou trés Ultimos anos, passara mergulhado na teoria histérico-
cultural de Vigotski. Seu livro Desenvolvimento da memdria havia sido publicado
recentemente. Nele, Leontiev apresentou o conhecido “paralelograma do
desenvolvimento” — a lei de substituicio da mediacdo externa das funcdes
psiquicas pelo seu processo interno de desenvolvimento — o que representou
a confirmacao mais séria, por meio experimental, da teoria histérico-cultural. O
ciclo de pesquisas estava terminado, o livro fora publicado; era preciso decidir
o que fazer dali para frente.

Sobre o que aconteceu posteriormente, a carta, escrita antes da partida
para Kharkov, fala por si.

Ela representa ndo s6 um documento histérico impar, mas também
existencial. Até mesmo o leitor distante da psicologia, que nada conhece dos
percal¢cos de sua histéria em nosso pafs e que queira pular as partes incom-
preensiveis, ficaria impressionado com o relato de um homem forte e singular
que, num momento dificil de escolha, tomou decisdes a respeito ndo sé de
sua vida pessoal, mas de todo o trabalho que era o sentido de sua vida. A
escolha foi feita conscientemente e com total responsabilidade, levando em
consideragao condicdes completamente imprevisiveis. A sorte estava lancada;

7 Idem (N. dos AA.).
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o Rubicdo, vencido — esse ¢ o sentido da carta. Pelos menos trés niveis podem
ser nela destacados: o nivel da personalidade, no momento de uma escolha
existencial, o das relagdes interpessoais e o nivel do desenvolvimento das
ideias. E é assim que a carta deve ser lida.

Leontiev comeca a carta, dizendo que a escolha fora feita: a passagem
estava comprada e o telegrama enviado. No dia seguinte, ele estaria cortando
o nd que teimava em ndo se desfazer. A carta foi escrita com uma letra firme
e com abundantes destaques, o que era caracteristico de Leontiev. Ele ndo
apenas sublinhava as palavras que considerava importantes, mas as destacava,
passando varias vezes a caneta por cima delas (assim como nas publicagdes sao
destacadas as palavras em negrito). Percebe-se que a carta ndo foi redigida de
forma impulsiva, foi bem pensada e sofrida. Leontiev constata: nosso trabalho
comum esta em crise. Vigotski, como evidencia a carta, ndo queria travar a
conversa. Leontiev ndo se apressa em reprova-lo: no final da carta, admite a
possibilidade de que Vigotski estivesse certo, antecipando com isso um determi-
nado desfecho da situacdo. Aceita isso como um fato que deve levar em conta
ao tomar sua decisdao. Uma das caracteristicas peculiares desse documento é a
nitida diferenciacdo que Leontiev faz entre o que pode fazer sozinho e o que
ndo depende dele, o desejado e o real. Ele entende a implacavel l6gica da vida
e, ao entrar na luta por seus valores e seu trabalho, prepara-se para o pior.
Leontiev fala da possibilidade de ter que deixar a psicologia, evidentemente sem
desejar isso, assim como sobre o inevitadvel, mas ndao desejado rompimento
com A. R. Luria (constata-se pela carta, a dor que lhe provoca esse assunto),
a quem reprova por uma série de erros, embora o tom seja de amizade. Sa-
bemos que, felizmente, nada disso aconteceu: Leontiev ndo teve que deixar
a psicologia e sua relagdo de profunda amizade com Aleksandr Romanovitch
Luria passou pelo teste de resisténcia.

Leontiev toma a si a responsabilidade por tudo e o texto da carta deixa
transparecer o peso em suas costas. A preocupagao era que, a medida que as
ideias da psicologia cultural ou instrumental (como ela se chamava antes) de
Vigotski eram divulgadas, essa psicologia era corroida. O préprio Vigotski ndo
se opunha a isso e Luria, que gostava e tinha inclinagdes para coisas ecléticas,
até colaborava. Leontiev ndo se contrapunha a Vigotski e ndo ha na carta uma
palavra sequer que indique que tivesse qualquer outra alternativa; ao contrario,
ele se refere a cartas que Vigotski lhe escrevera, trés anos antes, reprovando-se
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pelo distanciamento dos préprios principios. Leontiev com Vigotski de 1929;
Leontiev contra Vigotski de 1932. Leontiev revela-se na carta um grande par-
tidario de Vigotski, enquanto o préprio Vigotski, plus royale que le roi®, acusa a
si mesmo de incoeréncia. Ao contrario, Leontiev desconfia que Vigotski havia
amadurecido a decisdo de se separar. O “nés” soa na carta, desde as primeiras
linhas até o final, unindo, além de Vigotski, Leontiev e Luria, também o ndcleo
do futuro Grupo de Kharkov; sdo lembrados A. V. Zaporojets, L. |. Bojovitch
e N. G. Morozova. Leontiev refere-se a todos com carinho (“um grupo ma-
ravilhoso, fiel e que resistiu a prova de precisdo e firmeza”), porém com um
sentimento de responsabilidade madura (“Eles nos incumbem. E impossivel
que ndo passem na proval”). Ele chama Vigotski, sublinha varias vezes que nao
apresenta nenhuma reclamacao, diz que ndo sabe como trabalhar sozinho,
sem Vigotski, mas sente que esta tomando a decisdo certa do ponto de vista
estritamente pessoal, ou seja, dos sentidos e dos valores que unem os trés. As
relacdes pessoais, continua Leontiev, referindo-se novamente a carta de Vigotski
de trés anos antes, sao secundarias, elas seriam resolvidas com a resolucao do
problema principal, o problema das ideias.

As reflexdes tedricas e metodoldgicas de Leontiev sobre a psicologia
cultural formam um bloco separado e interessante na carta. Boa parte delas se
ocupam das bases da teoria filoséfico-metodoldgica que eram caracteristicas
de Leontiev. Dos inlUmeros problemas concretos, antes de mais nada, apa-
rece o problema do psiquico e do psicoldgico, que alguns anos mais tarde se
transformaria no objeto de sua tese de doutorado. O problema dos sistemas
funcionais e das ligacbes interfuncionais tornou-se central para toda a escola
entre os anos 40 e 60. Assim como o papel-chave do sinal. E, finalmente, o
problema da vontade e da intencdo e, no contexto do problema do desen-
volvimento, o da personalidade como de seu sujeito, ou seja, “o problema
do desenvolvimento psicolégico ativo, o problema da cultura psicoldgica da
personalidade (liberdade!) e, a partir disso, os problemas éticos mais imediatos”.
Essa apresentacdo da questdo soa nova ainda hoje. Mas esses problemas logo
entraram no pais para a “lista negra” e é somente em cadernetas de anotacao
e em frases separadas, que irromperam nas publicagdes dos seus Ultimos anos
de vida, que encontramos o problema que preocupava Leontiev: a personali-

8. "Mais realista do que o rei” (fr.) (N.dos AA).
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dade ndo como objeto das influéncias formativas, mas como um sujeito ativo
e responsavel pelo préprio desenvolvimento, a personalidade com a qual ele
mesmo se revela nessa carta.

A carta termina no nivel existencial. O medo diante do futuro, a sentnca,
a condenacdo a solidao, o sentimento de uma nova prova pela qual deveria
passar em Kharkov. E o sentimento de alivio nas Ultimas linhas; apesar do peso,
estava feliz por té-la escrito e livre porque fez o que deveria ter sido feito. Isso
porque o destino da psicologia cultural estava acima de tudo.

CARTA DE LEONTIEV A VIGOTSKI

5.2.32
Moscou
Querido Lev Semionovitch,

sk

Amanha, parto para Kh[arko]lv'; comprei a passagem, passei o telegrama;
amanha é o prazo final para a minha “autodeterminagdo” na complexa e sofrida
situacdo que se configurou aqui e la.

Uma enorme quantidade de questdes de importancia vital e de complexidade
incomensuravel deve ser resolvida amanha. Esté claro para mim que, se os nds
nao se desfazem, entdo, em situagdes extremas, devem ser cortados. Agora é
exatamente essa situagdo extrema. Por isso eu vou corta-los.

O:s fatos sdo teimosos; isso significa que ndo se deve resistir a eles; parece-
me que devem ser aceitos com mais coragem e mais clareza. Hoje, o fato
central para mim é o fato da minha solidao de fato. Nossa grande conversa nao
aconteceu e eu ndo posso aceitar isso como um fato “mudo”; ele diz muito e
demais. Nao quero e nao posso adivinhar e construir suposi¢des; ndo vou tentar
decodifica-lo. Somente o considero.

Isso significa que sou obrigado a agir assim, como se essa conversa fosse

totalmente impossivel. A primeira conclusdo e o primeiro passo é a carta. Antes

de mais nada, eu quero “me determinar” (desculpe pela palavra tola, ndo ha

s

No original em russo, varias palavras sio abreviadas, indicando-se apenas as letras iniciais e
finais. Na transcri¢do desta carta, por ocasido da publicacdo, os autores deste artigo documental
colocaram entre colchetes as letras faltantes das palavras, para facilitar a leitura (N. da T.).
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tempo para refletir sobre as expressdes!) em relagdo a vocé, encerrar a conversa
iniciada por mim, por um mondlogo. Que seja um mondlogo, ou seja, palavras
que nao obrigam a responder.

Vocé mesmo entende que, agora, nds, como um grupo de pessoas ligadas
por ideias, estamos passando por uma enorme crise. Crises como essas, conflitos
internos como esses, ndo sao resolvidos de maneira simples e sem sofrimento.
Com mais frequéncia sdo resolvidas com um tiro.

As circunstancias externas, a enorme pressao delas sobre todos nés, a situa-
cdo ininterrupta “102-104" [7], os baldes de 4gua fria por toda parte, as tesouras
entre o movimento do pensamento e o lado do trabalho organizado externamente,
o atraso do trabalho concreto e, com isso, a expansdo (o erro de alguns de
nés = A. R. [Luria]!) de ideias, tudo isso amarrotou, implodiu e destruiu o nosso
trabalho comum. O préprio sistema de ideias estd em enorme perigo (agora,
diante de mim estd um documento — o programa padrao de psicologia que esta
sendo desenvolvido para toda a URSS pelo grupo composto por Ved[ionov],

Chvarts, Akimov, Sapir’ etc., pelo projeto de A.R. [Luria]. O I[nstitu]to'® trabalha
seguindo nossos planejamentos. Isso ¢ alienagao das nossas ideias. E inicio da
queda total, da perda de substancia do sistema.

Por isso, considero meu dever gritar sobre isso, fazer alarde. Eu apresentei
essa questdo a vocé nao por acaso; durante um longo tempo fiquei em duvida.
Penso eu que fiz o certo; eis 0 que vocé me escreveu ha dois anos (eu guardei
suas cartas tdo valiosas e, agora, num momento decisivo, as reli):

“Entdo, estabelecer um severo regime monastico de pensamento; isolamento
de ideias, caso seja necessario. O mesmo deve ser exigido dos outros. Explicar
que trabalhar com a psicologia cultural ndo é brincadeira, nem nos intervalos do
trabalho ou mesmo ao longo de uma série de outros trabalhos; também nao
€ terreno para as dUvidas proprias de cada nova pessoa. Externamente, disso
decorre o mesmo regime organizacional... Confio firmemente na sua iniciativa
e no papel de preservacgdo disso” (1929).

Eu ndo me esqueci desta Ultima frase e, por isso, faco alarde.

9. A V. Vedionov, L. M. Chvarts, I. D. Sapir — funcionarios do Instituto de Psicologia, Pedologia
e Psicotécnica, em 1930 (N. dos AA).

10. Instituto Psicolégico, que se denominava, em 1932, Instituto de Psicologia, Pedologia e Psico-
técnica (N. dos AA.).
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I'l. H. Ibsen. Brand. (N. dos AA.).

Nao estou histérico e nem penso que devemos nos separar e que vocé deve
permanecer sem nds, sozinho (a sua p[ode] s[er] uma decisdo espontanea, ndao
én. E preciso caminhar em frente com a lutal E preciso.

Temos um grupo maravilhoso, fiel e que, nesse momento, resistiu a prova
de precisdo e de resisténcia, que é composto de trés ou quatro pessoas pro-
vavelmente (A. V. [Zaporojets], L. |. [Bojovitch], N. G. [Morozova]..., pode
haver outros. Eles nos incumbem.). Néao é possivel que ndo passemos no teste!

Onde estdo os caminhos, como seguir em frente, por qual caminho seguir?
A'isso eu s6 posso responder com as palavras do Brand, de Ibsen:

— “Para outros, direto ao alvo!..
Quanto mais tortuoso o caminho,

Mais direto, mais curto.

Eu o chamo; isso ndo pode parecer-lhe absurdo: eu o chamo! Essa é a Ul-
tima coisa que posso fazer no ambito do nosso trabalho comum. Decida: estou
pronto para receber sua recusa, mesmo que 0s NOssOs caminhos se separem, 0s

caminhos externos, pois eu ndo creio na possibilidade de divergéncias de ideias.

Quero que entenda: ndo estou apresentando qualquer reclamacdo, ndo o obrigo
a nada, nada peco: estou dizendo somente aquilo que me considero obrigado
a dizer; antes de mais nada, obrigado diante de mim mesmo!

Sem vocé vou tentar encontrar o meu caminho, pode ser que esteja fora da
psicologia... Pois posso néo ter forcas suficientes para trabalhar sé, sem vocé,
como é preciso. E ndo quero compensar com invencionices e biscates. Pode ser
que eu consiga encontrar um meio de empregar as minhas principais qualidades:
forca de decisdo, coragem, firmeza... E a Ultima coisa que eu posso entregar a
esse “nosso”. Como? Nao sei.

“Ha vantagem — vocé me escreveu — que a P[sicologia] I[nstrumental] tenha

cafdo no rol das atividades desvantajosas. Particularmente, ndo posso expressar

com for¢a suficiente como ponho no alto (no campo ético) a ideia sobre a ma-
xima pureza e o rigor da ideia. Essa é a nossa tarefa principal contra a confusao
e o “habitué”.

Como eu desejo agora que isso ndo fosse assim!
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O destino do grande lapidario'? é sua grandeza multiplicada pela consciéncia
nao da soliddo, mas pela consciéncia do apoio, da compreensdo que seja de 2
ou 3 pessoas, mas pessoas vivas! Aquilo que transforma a quimera em realidade!
— Lembra-se dessa ideia?

Sobre as nossas relagcdes pessoais. Aqui também ndo posso deixar de citar
vocé — aceite essa Ultima (prometo!) citagdo:

“Em uma coisa eu o apoio até o fim e vejo nisso a salvacdo: maximum'® de
precisdo organizacional e firmeza de carater — isso é a pedra angular da pureza
interna da pesquisa, e é a suprema lex'* também da PUREZA DAS RELACOES
PESSOAIS.”

Pois bem: as relagdes pessoais se resolvem ao resolvermos o problema
principal. Sdo restabelecidas automaticamente com o restabelecimento das
relacdes de ideias. Eum pensamento correto. Também entendi-o realmente.

Agora as duas Ultimas questdes: minha relacdo com A.R.[Luria] e a minha
relacdo com o trabalho.

Brevemente sobre a primeira:

Ao preco de qualquer sofrimento, de qualquer crueldade, devem-se colocar
as cartas na mesa. Abro as minhas:

Jaccuse!'.

Somente o principal — |) o ndo entendimento do caminho, da perspectiva,
ndo entendimento daquilo que a P[sicologia] C[ultural] — um sistema também

iloséfico, ou seja, ela ndo pode ser adaptavel aquele ou outro dogma filloséfico].
Sua filosofia ndo ¢ acrescentada a ele mecanicamente! Disso surge um amon-
toado de erros: “amigos” da dir[egdo?], tentativas de reconciliar o “externo” e o
‘interno”, o ecletismo, a utilizacédo formal dos conceitos da P[sicologia] Clultural]
(“abrem” os cadeados dos problemas nio do conceito in abstr[acto]'¢, mas da
pesquisa no sistema de conceitos dados!), um tipo de ideia como “Uma semen-

. Pelo visto, Leontiev esta se referindo a B. Espinosa, que tinha a lapidacao de vidros como sua
profissdo principal; seu destino e suas ideias serviram de exemplo para L. S. Vigotski; veja a
carta de Vigotski mais adiante (N. dos AA.).

Lat. (N. dos AA.).
Lei suprema (lat.) (N. dos AA.).

“Eu acuso” (fr.), titulo do famoso panfleto de E. Zola, escrito por ocasido do famoso processo
de Dreyfus (N. dos AA).

16. Lat. (N. dos AA).
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te sd da P[sicologia] Clultural] é a sociogénese; o resto vem da “manivela” da
inteligentsia etc.

2) Provavelmente a relagdo com os sistemas idealist[as]

3) A postura empresarial, provavelmente com relacéo a piatiorka™""", que
quase a destruiu (mas ndo a destruiu!), ndo desgastou as raras e preciosas re-
lacbes pessoais de seus membros.

4) A relagdo equivocada com a propria P[sicologia] Clultural]. O menosprezo
por ela (por mais paradoxal que isso possa soar!), ou seja, provavelmente, a
super valorizagdo, mas utilitarista, especulativa, falando grosso modo.

Tudo isso eu estou dizendo de forma terrivelmente primitiva e terrivelmente
brusca, mas ndo ha tempo para desenvolver e ndo quero escamotear; é melhor
pender para esse lado. Vocé, é claro, fard com a sua méo as correcdes, farad as
complementacdes e entenderd corretamente.

Por Ultimo: o que eu particularmente penso da P[sicologia] Clultural].

Serei também terrivelmente sucinto:

. E impossivel a exploragao dos postulados da P[sicologia] Clultural] (o empre-
go delas em tarefas concrfetas]), no momento, pois isso extrapola a tarefa
principal de continuar a elaboragdo dos préprias postulados. Ela destrdi a
|6gica da pesquisa e acarreta um estreitamento de seus principais conceitos.

2. Aldgica do desenvolvimento do sistema da P[sicologia] Clultural], hoje, leva
a necessidade de colocar no centro de sua atencdo a tarefa de compreen-
sao filoséfica de seus conceitos e postulados basicos (a divergéncia entre
o conteldo de fato das pesquisas e o grau de elaboracdo de suas bases
filosdfic[as], da visdo de mundo que estd em seus fundamentos. “Pictérico”).

3. Essa tarefa (mais uma vez sobre isso nesse plano!) ndo pode ser resolvida a
custo da adaptacdo da P[sicologia] Clultural] ao “padrdo”; dizendo de outra
forma, ela ndo pode ser introduzida mecanicamente naquele ou em outro
contexto filos[éfico]. Ela mesma é um sistema filoséfico (filosofia psicolégi-
cal — uma visdo de mundo!)

4. Agora, é necessario apresentar claramente as questdes “de controle” e, ao
mesmo tempo, de principios, do tipo: local do trabalho (liquidar a torpeza

Em russo, um grupo, ou conjunto, de cinco pessoas ou objetos (N .da T)).
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do “trabalhismo'”; consequentemente, o problema da mediacio do desen-
volvimento (eu penso: o desenvolvimento cultural!); o problema das leis
especfficas, proprias, imanentes ao desenvolvimento psicoldg[ico]. Pode até
ser — o conceito de psiquico e psicoldgico, os caminhos principais para o
estudo do psiquico, ou seja, como isso seria possivel em principios (pode ser
que a fisica aqui sirva de farol!). O principal: a personalidade, como sujeito
do desenvolvimento ps[icoldgico], ou seja, o problema do desenvolvimen-

to psicoldgico ativo, o problema da cultura psic[oldgica] da personalidade
(liberdade!) e daf os problemas éticos iminentes.

5. Além dessas questdes, € necessario resolver, elaborar questoes tedricas que
conduzam diretamente a pesquisas concretas. Parece-me que estdo incluidas
af: a) O problema dos S[istemas] Fluncionais]: ) “possiveis” (ou seja, como se
fossem quanticos) ligagbes i[ntra]fluncionais] e “possiveis” funcdes das fungdes
(pois o sistfema] ndo é uma salada “primavera”, mas algo que pressupde so-
mente combinagbes possiveis, ou seja, determinadas). b) A determinacio das
ligacdes i[ntra]fluncionais] (condigbes nas quais elas surgem, o processo de seu
nascimento, os fatores (=determinantes); - aqui, 0 experimento é necessario
em funcdo da construgao artificial deles, ou seja, é necessario “um argumento
dindmico”, experimento do tipo “enraizamento”). Aqui, é necessario pensar
no local, no papel do sinal; minha convic¢do, ou melhor, intuicdo, é de que a
chave estd no sinall Aproximadamente no esquema: as primeiras operagdes
com quantidades estdo na percepgdo; em seguida, o s[istema] fluncional] da
percepcdo, a operagao intelfectual]. O que transformou a percep[¢ao] das
quantidades, essa operagdo simples, numa funcdo int[electual] superior? A
introducdo de um sinal original, de um conceito de nimero, ou seja, de um
sinal, de um recurso do intel[ecto] (pensamento!). Se esse conceito é valido,
entdo, a percepgao, as operacdes com as quantidades sdo introduzidas por ele
no sistfema] do pensamento conceitual. Isso tudo de forma muito rudimentar
e o exemplo nao é dos melhores (parece que nao ha tempo para pensarl). c)
O problema “intelecto-vontade”, ou seja, o problema (a decifragdo do pro-
blemal) da intencao (isso ja esta dado!), e d) Personalidade como sistfema]
em problemas concr{etos], ou seja, como se forma.

|7. Pelo visto, deve estar considerando a teoria e a pratica da instrucao e educacio pelo trabalho,
que se fortalecia na pedagogia soviética (N. dos AA.).
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6. Essas questdes tedricas ndo coincidem com os principais problemas gerais (ndo
se identificam), apesar de ndo serem neutras umas em relacdo as outras. Elas
estdo ligadas em um sistema, isto €, organicamente, mas (o mais importante!)

ndo passam de uma para a outra de forma “projetiva” (geometria projetiva).

A relagdo desses problemas tedricos com a pesquisa € exatamente projetiva
(ouseja, a relagdo da passagem de uns para outros pela transformacao projetiva,

pela projecao sobre diferentes superficies dos mesmos dados).

Isso eu também ndo expressei de forma muito clara; a ideia principal aqui €
ndo diluir uma coisa em outra. E necessario: destacar os problemas filosoficos;
como tais eles ndo se resolvem experimentalmente; a pesquisa da-lhes somente
uma verificagdo indireta e uma elaboragdo. Seguindo: os postulados tedr[icos]
concretos, reguladores, as principais pesquisas concr[etas] devem projetar-se
diretamente na pesq[uisa]. Aqui, é a confluéncia, mas quanto maior (ela é ne-
cessarial), mais precisa deve ser sua desmembracao na formulacdo do problema.
Ou seja, em qualquer pesquisa deve estar claro qual o problema tedrico que ela
esta resolvendo, sua contribuicdo a P[sicologia] Clultural].

Parece-me que isso é o mais importante sobre a Ultima questéo.

Estou escrevendo tudo isso para que fique o mais claro possivel para vocé
(o volume da carta me limital) a minha relagdo com o principal.

Entdo, eu volto a mim mesmo.

E terrivel pensar no futuro. O sentimento de soliddo é um grande peso. A
nossa conversa que ndo aconteceu, a sua nao-participagao (pode ser que vocé
esteja certo!), é a sentenca, uma decisdo expressa sem palavras. Cada vez mais
parece que sera preciso ir embora da ps[icologia]. Em dupla com AR[Luria] &
impossivel para mim. Nao conseguirei sozinho (faltara preparo, escola etc.), se
pelo menos ndo encontrar uma saida exclusiva. Até a primavera sera a sofrida
permanéncia em Kh[arko]v. Sofrida porque (vocé deve entender isso!) estender
assim, como ocorreu nos Ultimos tempos (internamente, ideologicamente), eu
decididamente ndo posso mais.

Serd que vocé esta certo, serd que agora a salvagdo estd na sua solidao (no
sentido de liquidagdo do nosso trabalho comum, como comum)?

Eu lembro o seu orgulhoso “hier stehe ich”'®, entdo, nio é por acaso que

isso significa aquilo no que é dificil de acreditar — a necessidade?

I8. "Aqui me detenho” (alem.), conhecido aforismo de Martinho Lutero (N. dos AA.).
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Com vocé ainda me parecia que seria possivel endireitar tudo, acertar com
AR, levantar o dnimo, cortando algo, liquidando algo com dor (possivelmente
o rompimento com AR, como é dificil escrever isso!), encontrar novas possibi-
lidades. Em resumo: passar no teste.

A Ultima dificuldade: todos nés iremos nos encontrar (provavelmente) no
trabalho. Sera como antes, mas de forma nova? Entdo, significa que é preciso
reconstruir tudo com Leb[edinski]'? pois a minha demissdo do trabalho aqui
estava encoberta (a precisdo, a delimitagdo fariam isso, tenho quase certeza).

Pois bem, o meu mondlogo inesperadamente longo (em minha defesa posso
me referir somente ao conhecido “ndo havia tempo para escrever com brevida-
de”) esta chegando ao fim. Falando sem rodeios, estou feliz por ter escrito essa
carta. Eu fiz tudo que podia ter feito aqui. Ndo pego que me responda. Eu sou
livre, num certo sentido; fiz tudo o que podia, esclareci-me completamente a
vocé. Espero que consiga 0 mesmo com A[leksandr] R[omanovitch].

Nao preciso dizer isso a vocé, mas, de tudo, o que menos pode permanecer
em mim é qualquer que seja a parcela de queixa em relagdo a vocé.

Seu A. Leontiev

Nao sabemos se Vigotski respondeu a Leontiev naquele momento. Aliés,
Leontiev ndo pediu resposta. Mas, nos seus arquivos conservou-se uma carta
de Vigotski a ele enderegada, com data de 7 de agosto de 1933. Essa carta
merece ser transcrita na integra.

CARTA DE VIGOTSKI A LEONTIEV

Querido Aleksei Nikolaievitch,

Durante algum tempo, pensei em enviar a carta por Afleksandr] Rlomanovitch],
mas antes da partida dele nds ndo nos encontramos, por isso o atraso. Sinto, e
ndo é a primeira vez, que estamos diante de uma conversa importante para a
qual ainda, pelo visto, nés dois ndo estamos preparados e, por isso, ndo temos
uma ideia boa de como ela deve acontecer. Porém, a conversa ja teve alguns

19. M. S. Lebedinski, psiquiatra, trabalhou durante algum tempo com A. R. Luria; foi convidado
para Kharkov junto com Vigotski, Leontiev e Luria e trabalhou [a por alguns anos (N. dos AA.).
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lampejos, inclusive na sua Ultima carta, por isso, ndo posso deixar de responder
com o mesmo lampejo, com algo parecido com intuicdes (nebulosas) de uma
conversa futura.

O seu destino externo resolve-se, pelo visto, no outono e por alguns anos e,
ao mesmo tempo, o nosso destino (o meu também), parcialmente, assim como
o destino do nosso trabalho. Por mais subjetivamente que vocé vivencie o “exilio”
em Kharkov, por mais que este seja compensado com alegrias (do passado e
mais ainda do futuro), a sua partida definitiva, objetivamente, pelo seu sentido
interno, é nosso fracasso interno pesado e, p[ode] s[er], incorrigivel, que decorre
dos nossos equivocos e negligéncias diretas em relagdo ao trabalho que nos foi
delegado. Pelo visto, pela segunda vez, nem na sua biografia, nem na minha, se
repetird aquilo que uma vez aconteceu também na histéria da nossa psicologia.
Pois bem, tento receber isso tudo a Espinosa, com pesar, mas como necessario.
Nos pensamentos comigo mesmo parto disso como um fato ja consumado.

O destino interno ndo pode deixar de resolver-se fora da relagio com o
externo, mas, € claro, ndo se determina completamente por ele. Por isso, ele
ndo esta claro para mim, é nebuloso, vejo-o embagado e isso me inquieta com
o maior dos desassossegos que ja vivenciei nos Ultimos tempos.

Mas, uma vez que a sua posicao interna, como vocé escreve, no plano pessoal
e cientifico, cristalizou-se, entdo, a decisdo externa, em certo grau, também estd
definida. Vocé tem razéo de ter que se livrar, antes de tudo, da necessidade de se
comportar de forma dupla. Poderia fazer isso com ajuda da “abstragdo” (de maneira
kharkoviana) ou da desagregacdo (de maneira moscovita), independentemente das
condicdes externas de qualquer um de nds. Entdo, considero isso correto, apesar
de avaliar de forma diferente tudo o que aconteceu com A[leksandr] Rlomanovitch]
(num plano mal-sucedido). Mas sobre isso, num momento oportuno.

Sei e considero correto que, internamente, em dois anos, vocé fez um ca-
minho (definitivo) rumo a maturidade. Desejo a vocé do fundo da minha alma,
assim como desejaria felicidade, num instante decisivo, a pessoa mais préxima,
forcas, coragem e clareza de espirito diante da decisdo da sua linha de vida. O
principal: decida livremente.

Sua carta finda nesse ponto, entdo, nesse ponto eu também findarei a minha,
¢é certo que sem um motivo externo.

Aperto forte-forte a sua mao.

De toda alma, seu L. Vigotski.
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PS. Néo sei se irei a Tarusa. Farei isso somente em caso de a conversa amadu-
recer e se eu resolver pér um ponto final nela.
Sendo, para que ir? Lembrancas a M[argarita] P[etrovna] e A[leksandr]

R[omanovitch] e sua mulher.

O conteldo da carta de Vigotski nos leva a pensar que ela é a resposta
a carta de Leontiev, aqui transcrita. Isso, em parte, é contradito pelo enorme
intervalo de tempo entre as duas correspondéncias; nao se pode eliminar a
possibilidade de equivoco da data da carta de Leontiev (ou seja, que ela é ndo
de fevereiro de 1932, mas de 1933, o que é quase improvdvel), ou da carta
de Vigotski (que, entdo, seria de 1932, o que é bem mais provavel).

Ha um cartao escrito por Vigotski que foi milagrosamente conservado e
que pode ser da primavera de |934. A data esté ilegivel. No texto se pode ler:
“Por enquanto, gostaria de me movimentar naquela diregado que combinamos
com vocé, levando com firmeza a linha interna para a total convergéncia de
nossos estudos”. E muito provavel que esse cartdo tenha sido escrito na pri-
mavera de 1934, porque nele Vigotski indaga pessoalmente a Leontiev sobre o
destino das teses para um congresso (tem-se em vista o Primeiro Congresso de
Psiconeurologia da Ucréania, de junho de 1934, para o qual Lev Semionovitch
enviou o trabalho ‘A psicologia e o estudo da localizacdo das funcoes psiquicas”).

Conservou-se uma carta de Margarita Petrovna a Aleksei Nikolaievitch,
de 23 de margo de 1934. Por ela percebe-se que Vigotski pretendia convidar
Aleksei Nikolaievitch para o seu departamento: Margarita Petrovna fala sobre
uma conversa telefdnica entre Luria e Leontiev, em que Luria teria comunicado
a este que “hoje ficard tudo esclarecido com a base do Instituto de Medicina
Experimental da Russia (IMER), e o segundo ponto de pauta é vocé. Vigotski
disse a eles que precisaria de vocé agora, mas ja que nao deu, tem de pegar
vocé por outras portas”. De fato, no dia |3 de abril de 1934, a diregao do
IMER enviou para o Instituto da Ucrania de Pedagogia Cientifica um pedido de
ndo oposicao a transferéncia de Aleksei Nikolaievitch para o trabalho no IMER.
O pedido comecava assim: “Por ocasido do convite ao prof. A. N. Leontiev
para trabalhar no Departamento Psicoldgico da filial de Moscou do IMER, na
qualidade de substituto do diretor do Departamento...”.

Depois da partida de Aleksei Nikolaievitch, aconteceu o seguinte.

308 Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009



Vigotski e Leontiev...

Durante trés anos, até 1934, Luria ia a Kharkov de vez em quando; se-
gundo suas préprias recordacdes, “viajava” entre Kharkov e Moscou (e Vigotski
entre Kharkov, Leningrado e Moscou). Por pouco tempo, L. |. Bojovitch esteve
em Kharkov. Logo ela transferiu-se para o Instituto de Pedagogia, em Poltava,
apesar de continuar a colaborar com o grupo de Kharkov. De vez em quando
Vigotski visitava-a.

Leontiev permaneceu em Kharkov durante quase cinco anos. Ele ndo
apenas dirigia o Departamento e era membro efetivo da Academia de Psico-
neurologia da Ucrdnia, mas, apds a partida definitiva de Luria, recebeu dele a
direcdo de todo o Setor de Psicologia (em 1932, ele fora substituto do diretor
do setor). Além disso, era o Diretor da Catedra de Psicologia do Instituto Mé-
dico-Pedagdgico do Comissariado de Sadde da Ucrania e, mais tarde, Diretor
da Cétedra de Psicologia do Instituto de Pedagogia de Kharkov e do Instituto
Cientifico de Pesquisa Pedagdgica (mais tarde renomeado como Instituto de
Pedagogia Cientifica da Ucrania).

Dessa forma, das cartas transcritas de A. N. Leontiev e L. S. Vigotski,
assim como dos acontecimentos que se desenvolveram posteriormente, fica
claro que a partida de Leontiev para Kharkov ndo foi um rompimento com
Vigotski. Em primeiro lugar, Leontiev partiu, exatamente, para ocupar-se de
desdobramentos da psicologia cultural, o que era dificil de fazer em Moscou.
Em segundo lugar, Vigotski e Luria também receberam convites de Kharkov
e, concomitantemente a Leontiev, 1& comecaram a trabalhar, apesar de nao
ter sido de maneira tdo definitiva. A Leontiev ndo se pode “culpar” por ter
sido exatamente quem se revelou na posicdo de Unico lider real do Grupo
de Kharkov e que 14, com a sua ajuda, tenha-se formado um coletivo forte de
correligiondrios que se armou com as ideias da psicologia histérico-cultural,
ao passo que, em Moscou, esse coletivo ndo se organizou. Em terceiro lugar,
tendo como pano de fundo a crise de ideias, o préprio Vigotski distanciou-se
do contato mais aprofundado, o que levou Leontiev a tomada de decisdes
autdbnomas, mas que, de forma alguma, acarretaram mudanca nos pontos de
vista cientificos e nas relagcdes pessoais. Em quarto, a partida de Leontiev ndo
era uma cisdo tedrica; ndo had uma mencao sequer a isso nas cartas; acoes
mais tardias de Vigotski comprovam-no sem ambiguidade e, a0 mesmo tempo,
negam o mito da “traicao” e das “relacdes nao restabelecidas”.
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ENTREVISTA COM DMITRI ALEKSEEVITCH LEONTIEV

Concedida as autoras em 8 de novembro de 2007, em Moscou

Eram, aproximadamente, |5 horas. Fazia bastante frio. Caminhdvamos
da estacdo do metrd até o Instituto de Psicologia da Universidade de Moscou
para o encontro com o Professor Dmitri Alekseevitch Leontiev. Haviamos
nos preparado para essa visita, mas, mesmo assim, ao entrarmos no hall
do Instituto de Psicologia, pudemos perceber o quanto estdvamos ansiosas.
Apresentamo-nos rapidamente: Elizabeth Tunes, Professora do Programa de
P&s-Graduagao em Educacao da Universidade de Brasilia, Zoia Prestes, a tra-
dutora e intérprete do grupo, Patricia Pederiva, Tereza Mudado e Elisangela
Peraci, da Universidade de Brasilia.

O Professor Dmitri — um homem de meia idade, mostrou-se muito
simpatico, gentil e atencioso. Ele sabia dos motivos da visita, pois ja havia-
mos trocado correspondéncia. Assim, tratamos de diversos assuntos ligados
a psicologia soviética e ao trabalho dele na atualidade. Apresentamos, aqui,
apenas uma sintese da entrevista em que foi abordada a questao do suposto
rompimento de seu avé com L. S. Vigotski.

Seu primeiro gesto foi presentear-nos com a biografia de seu avd, escrita
por ele, seu pai e a Professora Sokolova. Em seguida, referiu-se ao episddio
em que Elena, filha adotiva de Luria, entregou-lhe e a seu pai a carta tida
como desaparecida. Surpresos, eles reconheceram a autoria de A. N. Leontiev
pela letra, estilo e ldgica textual. Diante do fato de alguns autores (como por
exemplo, Blanck, 2003) questionarem a lenda da “troika” (Vigotski, Leontiev
e Luria), perguntamos-lhe o que pensava a respeito. Respondeu-nos, fazendo
uma adverténcia: “a ‘troika’ existiu, assim como existiu a ‘piatiorka’. Deve-se,
simplesmente, ler os originais com seriedade e atengio”.

Também pedimos-lhe que opinasse sobre a ideia de ser a teoria da
atividade de A. N. Leontiev uma continuidade das concep¢des tedricas de
Vigotski, uma vez que ha controvérsias sobre essa questao. Eis o que disse:

J& escrevi bastante sobre isso. Eles ndo pensaram juntos essa teoria, visto que

as primeiras e principais concep¢des da teoria da atividade foram formuladas cinco
anos depois da morte de Vigotski. Mas, eu diria o seguinte: a teoria da atividade
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representa um certo modo de desdobramento da teoria de Vigotski. As ideias
deste estudioso podem ser desdobradas e a teoria da atividade ndo tem qualquer
contradi¢do com elas. Ela ndo ¢ o Unico modo possivel de desdobramento de
tais ideias, que podem ser desenvolvidas em outras direcdes. Todavia, isso ndo
aconteceu. N&o era a Unica possibilidade, mas foi a Unica que se concretizou
em tal escala. E uma parte do projeto de Vigotski. Vigotski j falava de atividade.

Muito do que se fala sobre a relagdo entre as concepcdes de Vigotski e de
Leontiev € subjetivo e carece de critérios objetivos de comparacdo. Para se
examinar a continuidade de uma teoria em relacdo a outra faz-se necessario ter
critérios objetivos. Quando comparamos os pontos de vista de um mesmo autor,
no inicio do seu trabalho cientifico e em tempos posteriores, ndo é raro termos a
impressao de se tratarem de teorias completamente diferentes. Ou seja, até uma
mesma pessoa pode mudar de direcdo. Porém, existem dois fatos importantes.
O primeiro é que entre a teoria da atividade e aquilo que foi formulado pelo
préprio Vigotski ndo ha contradi¢des e o segundo é que ndo foi concretizada
nenhuma outra versao, mas somente a teoria da atividade.

E um erro identificar a teoria da atividade apenas com os trabalhos de A.
N. Leontiev porque a escola da psicologia da atividade é uma das poucas que
continuaram a se desenvolver depois da morte do seu fundador, sem deixar cair
o nivel. Escolas como essas sdo raras. Na psicologia da atividade muito se fez
apods a morte de Aleksei Nikolaievitch. E uma teoria aberta, mas uma teoria de
fato. Sdo poucas escolas assim no mundo.

Entdo, ha uma grande escola. Quando sairmos daqui e passarmos no insti-
tuto, vou mostrar-lhes muitos livros interessantes que relinem varios trabalhos.
O Ultimo livro saiu recentemente, mas foi organizado por meu pai, depois da
grande conferéncia, que ocorreu em 2003, em homenagem aos 100 anos de A.
N. Leontiev. Principal organizador dessa conferéncia, meu pai reuniu o material
do evento em forma de uma monografia coletiva que, durante algum tempo, ndao
foi possivel editar. Nesse livro ndo estdo representados 100% dos que seguem
a teoria da atividade. Ha ainda outro livro, que saiu um pouco antes.

Mas, existe um porém: o mundo psicolégico mudou a partir dos anos 70.
Antes dessa época, a psicologia estava dividida em escolas concorrentes. Cada
escola agrupava-se em torno de um lider, que era a autoridade absoluta. Cada
psicdlogo devia pertencer a alguma escola. Era assim aqui e no ocidente. A partir

dos anos 70, esse quadro comegou a mudar no mundo inteiro, aqui e no oci-
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dente. As fronteiras entre as escolas comegaram a desaparecer impetuosamente,
a linguagem unifica-se gracas ao desenvolvimento de experiéncias e da pratica.
Por isso, hoje, no mundo, ndo existem autoridades absolutas, ndo ha pessoas
que estejam fora da critica. Existem alguns poucos cldssicos vivos, mas ja bastante
idosos, com quem se mantém uma relacdo especial. Mas a sua participagdo é
bastante restrita. Agora os que sdo lideres verdadeiros sdo os primeiros entre
todos os iguais. Isso é bem diferente do que havia em meados do século passado.
Particularmente agora, nenhuma escola, nenhuma orientacdo, nenhuma teoria
consegue sobreviver, no mundo moderno, sem interagir com outras teorias.
Se ela tentar conservar a sua pureza, estara condenada. Essa é a posicdo que
eu defendo hoje. Na teoria histérico-cultural e na teoria da atividade, ha um
potencial muito grande, mas esse potencial pode se revelar somente por meio

da interacdo com outras teorias.

Ao ouvirmos suas palavras, minhas colegas e eu ponderamos que, de

qualquer modo, as formulagdes de Vigotski sdo mais divulgadas e estudadas

no ocidente do que a teoria da atividade, de Leontiev e, talvez, possa haver,

no ocidente, uma tentativa de se proceder a uma espécie de destilacdo do

viés marxista das obras de Vigotski. O Professor Dmitri formulou um ponto
de vista interessante a esse respeito:
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Entendo porque Vigotski. E uma escala maior: ele respondia as questées com
que a psicologia ocidental se deparava, nos anos 70 e 80. Mas ainda ndo havia
questdes, no ocidente, para as respostas que Leontiev oferecia. Nos anos 80 e
90, a psicologia ocidental comecou a se curar da ignorancia do papel da cultura
e do meio social. As principais teorias que existiam no ocidente, até os anos 60,
eram antagdnicas. Isso era algo que precisava ser superado. Nos anos 70 isso
comegou a mudar, pois essa abordagem se esgotara. Teve inicio a compreen-
sdo de que o papel da cultura é bem mais sério. Entdo, descobriram Vigotski.

Quanto a questdo do viés marxista, por um lado, tanto Vigotski quanto
Leontiev eram marxistas sinceros; por outro, naquela época, pelas palavras e
ideias de Marx, muita coisa vinha para a nossa psicologia e filosofia. Na realidade,
seria mais preciso dizer que Vigotski ndo era tanto marxista, quanto espinosista,
e Leontiev, ndo tdo marxista quanto hegeliano, pois, no caso deste Ultimo, pra-

ticamente o que utiliza de Marx em suas ideias € o que este trouxe de Hegel,
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que foi professor de Marx. Porém, naqueles tempos soviéticos, por muitos
motivos, era muito mais cdmodo referir-se a Marx do que a Hegel, ainda que
fossem as mesmas ideias. Por exemplo, muitas ideias de Hegel eram referidas
por meio de Lenin. O trabalho de Lenin Os cadernos filoséficos € uma resenha
de ideias de Hegel, mas as referéncias eram feitas a Lenin, quando, na verdade,
este reescrevera as ideias de Hegel em seus Cadernos filoséficos. De fato, pelo
marxismo vinha muita coisa boa. Marx era um pensador profundo e os cientistas
da area das humanidades diferenciavam-se ndo por se referenciarem ou ndo a
Marx, pois ndo existia essa diferenca, ja que todos se referiam a ele. A diferenca
estava em outro ponto. Alguns simplesmente enfeitavam trechos com as citagdes
que consideravam necessarias e nada mais havia além disso. Mas havia aqueles
que partiam do que encontravam em Marx, continuavam um pensamento,
trabalhando e desenvolvendo suas ideias e concepcdes. O problema ndo é em
quem vocé se apoia, mas o que vocé faz com isso dali para frente.

Concluida a conversa, ele nos apresentou a alguns de seus estudantes e
colegas de trabalho, bem como nos presenteou com varios livros.
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ternational Fellowships Program — IFP). O
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de atuagdo, prossigam seus estudos su-
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o desenvolvimento de seus paises, bem
como maior justica econdmica e social.

Para assegurar a diversidade de ori-
gem dos/as bolsistas, o Programa privilegia
candidatos/as pertencentes a grupos que,
sistematicamente, tém tido acesso restri-
to ao ensino superior. Trata-se, pois, de
um programa de acdo afirmativa que, no
Brasil, prioriza pessoas provenientes das
regides Norte, Nordeste, Centro-Oeste

ou de origem étnico-racial negra ou indi-
gena ou que tiveram poucas oportunida-
des econémicas e educacionais.

A Fundacdo Carlos Chagas ¢ res-
ponsavel pela coordenacdo, no Brasil,
do Programa Internacional de Bolsas de
Pds-graduacdo da Fundacdo Ford. As
candidaturas sdo avaliadas por uma Co-
missdo de Selec¢do brasileira, composta
por especialistas dos diversos campos de
conhecimento e intervencao, apoiada por
assessores ad hoc brasileiros.

J& foram realizadas sete selecdes no
Brasil que concederam um total de 295
bolsas. A Selecdo Brasil 2009 oferecerd
em torno de 40 bolsas exclusivamente
de mestrado (24 meses), no Brasil ou no
exterior.

Informagdes sobre inscrigdo:
www.programabolsa.org.br;
programabolsa@fcc.org.br
Fundagdo Carlos Chagas
Programabolsa

Av. Prof. Francisco Morato, 1565
Jd. Guedala

05513-900 — Sao Paulo — SP
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AQAO AFIRMATIVA NO ENSINO
SUPERIOR BRASILEIRO
Jonas Zoninsein e Jodo Feres Junior
(orgs.)
Belo Horizonte: Editora UFMG; Rio de
Janeiro: luper], 2008, 350p.

Na introducdo do livro — fruto da 2# Con-
feréncia Internacional da Rede de Estudos sobre
Acdo Afirmativa, realizada no Rio de Janeiro,
em 2006 — sdo apresentadas reflexdes que,
em sintese, fornecem o ponto-chave que deve
orientar o olhar do leitor, e, de forma mais
ampla, podem guiar os estudos realizados no
Brasil: a necessidade de problematizar as acoes
afirmativas no campo das politicas sociais.

Trata-se de uma perspectiva relevante,
pois desde a década de 1990, quando se ins-
taurou definitivamente o debate sobre acdes
afirmativas no Brasil, os primeiros trabalhos
produzidos, ainda muito incipientes diante do
ineditismo do tema e da escassez de material
empirico a ser analisado, giravam em torno
de algumas questdes recorrentes acerca das
possibilidades de adocdo dessas medidas em
um pais de vasta classificagdo cromatica, da
constitucionalidade destas agdes ou, ainda,
apresentavam estudos de poucas a¢des isoladas
levados a diante por segmentos da sociedade
civil, em especial pré-vestibulares para negros
e carentes.

Apbs uma década, ja se encontra no Bra-
sil um conjunto estabelecido de experiéncias
de acdo afirmativa, que se ainda ndo chegou
ao que se espera, ao menos indica que ha um
caminho tracado.

Os artigos que integram o livro, ao se
deslocar da perspectiva tradicional, refletem

a consolidacdo e o amadurecimento intelec-
tual sobre o tema que ocorrem no periodo,
evidenciando uma segunda etapa de pesquisas
e reflexdes que corrobora a ideia de que as
acoes afirmativas devem também ser analisadas
como parte de um projeto politico.

Essa ruptura permite observar o proces-
so de criacdo e de implementacdo de agdes
afirmativas como estratégia politica que se,
por um lado, evidencia uma orientacao para
a promoc¢édo de equidade em quaisquer das
relagdes sociais em que se presencie algum tipo
de subrepresentacdo proposital, ou exclusdo e
desprestigio histéricos, por outro, explicita os
arranjos ideoldgicos e orientacao dos governos
que as implementam.

Assim, ha no livro um significativo didlogo
com experiéncias nacionais diferentes daquelas
ja& conhecidas como “modelo americano de
acdes afirmativas”, configurando um campo
de trocas eclético, mas que ndo necessaria-
mente promove uma recusa a realidade norte-
americana. De modo geral, no debate publico,
em que muito se questiona a adocdo dessas
iniciativas politicas, passa-se a admitir que elas
ndo seriam mais uma expressao da adocao
ingénua de padroes americandfilos, que se so-
breporiam a realidade social, cultural e racial
brasileira. Segundo as criticas, parece que seria
mais uma imposicao advinda de uma socieda-
de racialmente bipartida e absorvida de forma
acritica por uma sociedade multicolor de perfil
racial indefinido. E mais, tal adogao levaria a ins-
tauracdo de uma logica igualmente polarizada,
além de estabelecer um modelo especifico de
classificacdo racial, até entdo inexistente.

Nesse aspecto, o livro organizado por
Zoninsein e Feres aponta acertadamente para o
fato de que as medidas americanas sao inegavel-
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mente uma referéncia para o debate; contudo,
referéncia ndo se subsume a padrao. Ela serve,
assim, como um modelo de reflexdo, muito mais
que uma regra a ser aplicada. E, em busca de
outras reflexdes, o livro se estende a observacao
de experiéncias na América Latina, nos artigos
de J. Michael Turner e de Luiz Fernando Martins
da Silva e, na india, de Thomas E. Weisskopf.

Tendo como objetivo trazer novos ele-
mentos para a discussao e sem pretender com-
paracbes estreitas e definitivas com o Brasil,
esses trés textos abrem espaco para alternativa
analitica em que o maior ganho se apresenta na
leitura das entrelinhas.

No artigo de Weisskopf, tdo relevante
quanto o processo de inclusdo de dalits e adi-
vasis no ensino superior é a reflexdo feita sobre
o papel do Estado e, mais acertado seria dizer,
sdo as reflexdes sobre as acdes do Estado,
seus limites e as diferentes possibilidades de
agoes afirmativas decorrentes. Comparando os
modelos americano e indiano, o autor aponta
para o fato de que as a¢bes afirmativas estdo de
alguma forma relacionadas ao nivel de centrali-
zagdo e controle do Estado sobre os programas
e as possibilidades financeiras de sua execucao.
Um quadro analitico aponta para os principais
impactos (custos e beneficios) objetivos e sim-
bdlicos resultantes dos esfor¢os para a inclusdo
dos de dalits e adivasis no ensino superior.

Essa investigacdo sobre custos e benefi-
cios pode ser bastante Util no momento para
iniciar a avaliagdo das a¢des afirmativas no Bra-
sil, pois se até entdo as medidas orientadas
para a inclusdo eram ainda pioneiras, estamos
hoje diante das primeiras turmas com egressos
cotistas que se preparam para o mercado de
trabalho. E nesse aspecto o artigo de Weisskopf
favorece um didlogo com o texto de Vania
Penha-Lopes em seu esforco para compreen-
der as percepcdes dos alunos da primeira turma
de estudantes cotistas da Universidade Estadual
do Rio de Janeiro.
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Dessa intersecdo emerge uma pergunta
relevante: qual a “razdo” a ser considerada para
a relagdo entre cotas e formacao/reforco de
identidade racial? Enquanto Weisskopf aponta
para uma conexao direta entre inclusdo de
minorias No ensino superior e consciéncia em
relagdo a identidade, o texto de Penha-Lopes
demonstra, no discurso de alguns alunos co-
tistas entrevistados, que essa ligagdo ndo é ne-
cessariamente indissociavel. Essa constatacdo é
ao mesmo tempo surpreendente e intrigante,
uma vez que tanto defensores como detratores
das acoes afirmativas creem-nas fortalecedoras
de uma identidade racial, o que permitiria o
aumento de um capital social potencializador
da luta antirracista, no discurso dos defensores,
ou levaria a uma racializacdo perversa e poste-
rior segregagdo, danosa para a sociedade, no
discurso dos detratores.

Mas, de modo geral, o grande trunfo do
livro é promover uma apropriacdo nao essen-
cializada sobre o ensino superior.

Considerado como o principal foco de
expressao e reprodugdo de desigualdades,
esse setor do ensino revela-se como exemplo
mais marcante da disparidade entre brancos
e negros, tornando-se o ponto central para
os defensores das acdes afirmativas. E nesse
caso reside uma peculiaridade em relagdo ao
Brasil, pois enquanto, no modelo americano,
as medidas de discriminacdo positiva iniciam-se
pelo mercado de trabalho, aqui, precipitam-se
pelo campo da educacéo.

Nesse sentido, os textos apresentados
ndo se circunscrevem a inter-relacdo da acdo
afirmativa no ensino superior per si, o que leva-
ria a uma abordagem dos processos objetivos,
referentes a entrada e permanéncia, com a
discussao centrada no problema de cotas e
cotistas e, mais uma vez, aos estudos de caso
isolados. Ndo que essa abordagem seja obso-
leta ou indcua, ao contrdrio, ela é necessaria
e ndo se esgotou, produzindo ainda subsidios
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para o debate. Contudo, no conjunto de ar-
tigos apresentados, entende-se que o ensino
superior ndo pode ser exposto ou analisado
como um fenémeno social insular, deslocado
dos demais fendbmenos, tais como a relacdo
com o ensino fundamental e médio, entre di-
mensbes publica e privada, entre escolaridade
e mercado de trabalho — como a investigada
por Ana Lucia Sabdia e Jodo Sabdia —, e muitas
outras articulacoes.

Cientes desse fato, os autores propdem,
e os artigos interagem, provocando reflexdes
sobre a acdo afirmativa no ensino superior que
formam um campo polifénico, mas dialdgico.
N&o por outro motivo, sdo evidentes as inter-
cessdes das pesquisas de Fulvia Rosemberg e
de Valter Roberto Silvério; de Marcelo Paixdo e
Antonio Sérgio Guimaraes; e, por fim, de Da-
niel Antonio Moraes Sarmento, Luiz Fernando
Martins da Silva, Claudio Pereira de Souza Neto
e Sergio Abreu.

Estabelecendo um franco didlogo, es-
ses textos devem ser pensados em blocos de
complementaridade que vinculam trés eixos
tematicos: a relacdo entre o ensino superior e
a pds-graduagdo; a investigacao sobre os com-
ponentes ideoldgicos que alimentam o debate
sobre acdo afirmativa no Brasil, e, por fim, os
principios juridicos que envolvem tais politicas.

Decerto a seara que vincula agdo afir-
mativa e pds-graduagao ¢ incipiente, quase
inexistente no Brasil. E os préprios obstaculos
colocados a adogdo dessas medidas nas uni-
versidades publicas fazem crer que é pouco
provavel que em um futuro préximo os grandes
programas de pos-graduacao as adotem.

Contudo, a implementacdo do Internatio-
nal Fellowship Program — IFP [Programa Interna-
cional de Bolsas de Pés-Graduagao da Fundagao
Ford] ja ilumina o caminho e, ainda que seja
uma experiéncia isolada por seu pioneirismo,
conjuga e sobrepde diferentes propostas de
representatividade (regido/sexo/raca).
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Neste sentido, os artigos de Fulvia Ro-
semberg e de Valter Roberto Silvério com-
plementam-se ao fornecer, por um lado, uma
interessante abordagem, até entdo pouco ex-
plorada, sobre metodologias de recrutamento
e selecdo — o que em algumas experiéncias de
inclusdo em universidades publicas revelou-se
um calcanhar de Aquiles, como no trabalho de
Claudio Pereira de Souza Neto — e, por outro,
um conjunto de sélidos argumentos que ao
mesmo tempo problematizam e legitimam a
adocao de acdes afirmativas na pos-graduacao
e no ensino superior de forma geral.

Do exercicio feito por Valter
Roberto Silvério é possivel estabelecer uma
interlocucdo com Marcelo Paixdo e Antonio
Sérgio Guimaraes. Seus textos complementam-
se em uma anadlise que, ao mesmo tempo,
rascunha as historicamente tracadas adesdes
ideoldgicas que caracterizam a intelectualidade
nacional, e, em um esfor¢co maior, mapeiam
os principios ideoldgicos que fundamentam os
discursos contemporaneos contrarios a agao
afirmativa no Brasil.

Por fim, o bloco com os artigos de Daniel
Antonio Moraes Sarmento, Luiz Fernando Mar-
tins da Silva, Claudio Pereira de Souza Neto e
Sergio Abreu discorre sem redundancia sobre
as questoes de ordem juridica que permeiam
o tema. Ao tradicional argumento a respeito
da constitucionalidade das acdes afirmativas,
somam-se andlises sobre jurisprudéncia e so-
bre os principios que norteiam a adogao de
cotas nas universidades brasileiras. Esses textos
podem ser classificados como um manual estra-
tégico para a realizacao de acdes afirmativas, na
medida em que, de posse de um sélido material
empirico, apresentam e apontam os principais
acertos e equivocos cometidos ao longo da
luta antirracista.

De modo geral, os artigos ainda trazem
algumas questdes que irromperam na década
que marca a introducdo da discussdo sobre

319



acoes afirmativas no Brasil e permanecem
atuais, de tal forma que ainda se julga necessa-
ria a desconstrucao das dicotomias raca/classe e
desigualdades raciais/desigualdades sociais. Para
além, persistem as reflexdes sobre o sistema
de classificagdo racial, e, evidentemente, ainda
se faz sentir a cisio que o tema provocou na
intelectualidade brasileira. Tais persisténcias po-
deriam representar uma dificuldade de supera-
¢do das questdes abordadas, mas esta seria uma
afirmacdo ingénua. Na verdade elas indicam
que ainda ha uma agenda extensa com ques-
tdes que ndo foram resolvidas, ou a0 menos
absorvidas, pelo debate publico sobre acoes
afirmativas, e mostram que esse ndo alcancou
0 seu apice e que, tampouco, as reflexdes pro-
duzidas sejam as Unicas e Ultimas elaboradas.

Andréa Lopes da Costa Vieira

Doutora em Sociologia, Coordenadora do
Grupo de Estudos e Pesquisas em Polticas
Piblicas e Desigualdades Sociais, da Escola de
Servico Social, da Universidade do Grande Rio
andrea.lcosta@uol.com.br

HISTORIA DAS IDEIAS PEDAGOGICAS
NO BRASIL (COL. MEMORIA DA
EDUCACAO)

Dermeval Saviani

Autores Associados: Campinas, 2007,
492p.

O livro, que recebeu o prémio Jabuti
em 2008, na categoria Educacdo, constitui
mais uma contribuicdo do professor Derme-
val Saviani ao exame critico do pensamento
pedagdgico brasileiro e é um fruto do amadu-
recimento intelectual do autor. N&o se trata de
simples exposicdo ordenada de resultados de
pesquisa. E, na verdade, resultante de uma vida
de intensa elaboracdo da teoria da educagdo
sob perspectiva critica, de pesquisas e reflexdes
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geradoras de novos conhecimentos difundidos
em aulas, grandes conferéncias, muitos livros e
artigos, na trajetoéria desse educador.

Oferecendo uma visdo de conjunto das
ideias pedagdgicas na histéria da educacao
brasileira ao longo de cinco séculos, o texto
discute suas implicagoes para a teoria e a pratica
educativas.

As ideias pedagdgicas diferem substan-
cialmente da tradicional histéria do pensa-
mento dos grandes pedagogos e, também,
das educacionais, que se referem amplamente
a educagdo. As ideias pedagdgicas decorrem
da andlise do fendmeno educativo, na busca
de explica-lo, ou derivam de certa concepcao
de homem, mundo ou sociedade sob a qual é
interpretado o fendmeno educativo. Segundo o
autor, elas sdo “as ideias educacionais, ndao emsi
mesmas, mas na forma como se encarnam no
movimento real da educagéo, orientando, mais
do que isso, constituindo a prépria substancia
da pratica educativa” (p.6). Como exemplo,
podem ser consideradas as ideias pedagdgicas
dos jesuftas no Brasil, especialmente no cha-
mado Periodo Heroico; estas ndo se definem
por simples derivacdo da concepcéo religiosa
(catodlica) do mundo, sociedade e educacao.
Deram origem a préticas educativas que con-
cretizaram o necessario ajuste entre as ideias
educacionais e a realidade especifica da colnia
brasileira. S3o, portanto, as ideias pedagdgicas
ao longo da educagéo brasileira, o fulcro do
estudo apresentado.

O livro resultou de um acurado processo
de pesquisa conduzido pelo autor, com finan-
ciamento do Conselho Nacional de Desenvol-
vimento Cientifico e Tecnolégico — CNPq —,
cujo propésito foi compreender a “evolucao
do pensamento pedagdgico brasileiro a partir
da identificagdo, classificacdo e periodizagdo das
principais concepcdes educacionais (p.1-2). A
investigacdo tomou como materiais basicos
documentos escritos — livros, artigos e textos
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oficiais —, trabalhando com fontes primarias, no
caso, documentos nos quais se encontravam as
ideias pedagdgicas dos principais protagonistas
da educacdo brasileira, e fontes secundarias,
como documentacdo bibliografica.

Foi obtido assim um conjunto de infor-
macdes de grande vulto que, no livro propria-
mente dito, se evidencia em cada um dos capi-
tulos e € registrado em um total de 351 fontes
diretamente referidas e utilizadas na redacéo
do texto. Além das obras mais conhecidas de
histéria da educacdo brasileira, estdo presentes,
no decorrer dos capitulos, numerosas referén-
cias aos estudos feitos no Brasil nos Ultimos 20
anos por pesquisadores do campo histérico-
educativo e publicados até 2006. Sao livros,
artigos e outros materiais, inclusive os divulga-
dos como teses, dissertacdes e até monografias
de cursos de pds-graduacao. Esses estudos de
corte analitico, que incidiram sobre temas ou
momentos especificos da educagdo brasileira,
foram trabalhados pelo autor, e, somados a
muitas outras leituras, possibilitaram reflexdes
e interpretacdes substantivas e sinteses amplas,
com densidade explicativa, relativas as ideias
pedagdgicas existentes em longos periodos da
histéria da educagdo brasileira ou em algumas
de suas fases. Nao foi relegado, contudo, o ob-
jetivo de oferecer aos leitores parte significativa
das ricas informagdes obtidas pela pesquisa,
que se referem a cada um dos momentos da
educagdo brasileira; sdo apresentados assim,
cuidadosos detalhamentos, tais como biografias
dos protagonistas e datas completas de eventos
marcantes, para melhor esclarecer o leitor.

Como outro resultado do trabalho de
pesquisa, o autor construiu uma original perio-
dizacdo da evolucao das ideias pedagdgicas no
Brasil. Buscou superar tanto as divisdes no tem-
po, cuja base é a histéria politico-administrativa,
quanto as que se cingiram principalmente ao
critério da determinacao econdmica, no esfor-
co de compreender com maior rigor a histéria
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da educagdo brasileira. Assim, ao elaborar a pe-
riodizacao proposta, esclarece ter partido das
principais concep¢des de educagao, guiando-se
pelo movimento real das ideias pedagdgicas
presentes no curso da histéria da educacao.
A Pedagogia Tradicional, nas vertentes
religiosa e leiga, a Pedagogia Nova, a Pedagogia
Tecnicista e a concepcao pedagdgica produ-
tivista, estudadas em suas caracterfsticas nos
trabalhos anteriores do autor, sdo as categorias
que delimitam quatro grandes periodos, dentro
dos quais se identificam as diferentes ideias pe-
dagdgicas. Cada periodo é subdividido em duas
ou trés fases, de acordo com o movimento
dessas ideias no seu interior. O inicio e o fim de
cada perfodo foram determinados por eventos
fundamentais. Assim, por exemplo, o 2° perfo-
do, que vai de 1759 a 1932, e em que ocorre
a “coexisténcia entre as vertentes religiosa e
leiga da Pedagogia Tradicional”, tem inicio com
a expulsdo dos jesuftas pelo Marqués de Pom-
bal, e o término marcado pela divulgagao do
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova.
Para demonstrar que o movimento das
ideias pedagdgicas foi o efetivo “divisor de
aguas”, nada mais elucidativo que a afirmacao
de que “o principio da periodizacao tem por
base a hegemonia” (p. 20). Termos como con-
figuracdo, desenvolvimento, predominancia,
monopdlio, equilibrio, coexisténcia, crise e
articulacdo, com referéncia as pedagogias, pas-
sam a ser utilizados nos titulos dos periodos e
capftulos. Essas denominagbes indicam o modo
pelo qual as ideias pedagdgicas se apresentam
em determinado momento histérico, sob a
forma de uma pedagogia, ou concepgdo, que
nasce, firma-se, predominando ou coexistindo
ao lado de outra, entrando em crise e sendo
substitufda ou ndo, pois pode ser reconfigurada
sob novas bases, num movimento constante.
Sdo analisadas também as chamadas ideias e
correntes ndo hegemonicas e as pedagogias
contra-hegemédnicas, de “esquerda”, que, em
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alguns perfodos e fases da educagdo brasileira,
buscaram influenciar e ainda influenciam, de
algum modo, a agdo educativa, especialmente
em anos recentes. Na estrutura geral do livro,
a histéria das ideias pedagdgicas no Brasil é
apresentada com uma divisdo em quatro peri-
odos, com suas respectivas fases, em um total
de |4 capftulos.

Na introducdo, o professor-pesquisador,
que coordena hd algum tempo o, nacionalmen-
te reconhecido, Grupo de Estudos e Pesquisas
“Histéria, Sociedade e Educagdo no Brasil” —
Histedbr —, procura dar esclarecimentos sobre
a perspectiva tedrico-metodoldgica adotada,
cujo principio é o “carater concreto do conhe-
cimento histérico-educacional” (p.3), que, para
sua efetivacdo, exige ser complementado por
outros. Sdo ainda examinadas questdes tedricas
do campo da historiografia, entre elas, a tenta-
cdo relativista e a sedugao pela micro-histéria.

Na andlise de cada periodo ha um capi-
tulo introdutério que indica sinteticamente as
linhas basicas do momento histérico determi-
nante das ideias pedagdgicas correspondentes
ao espaco de tempo analisado; a ele seguem-se
os capitulos que correspondem as diferentes
fases examinadas. Quanto ao conteldo dos
periodos e fases, dada a sua extensao e pro-
fundidade, somente uma leitura atenta de toda
a obra poderd permitir a apreciacdo de sua
qualidade e riqueza, inclusive da beleza e per-
tinéncia das ilustragdes. Alguns aspectos serdo
destacados aqui, mais como um estimulo, um
convite ao leitor.

No 1° periodo (1549-1759), em que
ocorre o monopdlio da vertente religiosa da
Pedagogia Tradicional, sdo de se mencionar tan-
to as explicagdes histéricas, no cap |, relativas
ao atraso do desenvolvimento capitalista em
Portugal, quanto, no cap. 3, a apresentacdo da
Ratio Studiorum jesuitica em sua complexidade.

No 2° periodo (1759-1932), ainda sob
a Pedagogia Tradicional, mas incluindo a coe-
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xisténcia de suas vertentes religiosa e leiga, a
propalada “desertificacao” educacional apds a
expulsdo dos jesuftas € confrontada no cap. 5,
seja no que se refere a melhor compreensao
dos novos propdsitos politico-educacionais em
vista da “méquina mercante”, seja no que diz
respeito as reformas educacionais do despotis-
mo esclarecido e as iniciativas como o Seminario
de Olinda, no Brasil. No cap. 6, um alentado
estudo das ideias pedagdgicas e circunstancias
em que se disseminaram no Império e inicio do
periodo republicano é feito mediante andlise das
propostas contidas na reforma, dos métodos de
ensino utilizados para expandir a precaria esco-
larizacdo, bem como, da nova organizagdo das
escolas. As ideias pedagdgicas republicanas sao
vistas em seus fundamentos positivistas e laicos.

O 3° periodo (1932-1969) é aquele em
que a Pedagogia Tradicional convive com a Pe-
dagogia Nova e depois cede lugar a ela. Esta
Ultima predomina com ampla margem nesse
intervalo de tempo. J& no final dos anos 60, a
Pedagogia Tecnicista comeca a articular-se. Esse
movimento é descrito em quatro capftulos (7,
8, 10 e I4), com detalhamento de informagoes
sobre as lutas politico-educacionais entdo tra-
vadas e seus protagonistas e com o exame das
questdes pedagdgicas que surgem. Pode ser
considerado o mais abrangente.

No 4° perfodo (1969-2001), configura-
se a denominada concepgdo produtivista, mas
também sdao examinadas as concepgdes peda-
gogicas, as contribui¢des e o papel histérico
de Paulo Freire “referéncia de uma pedagogia
progressista e de esquerda” (cap. 10) e, no
cap. 12, os estudos critico-reprodutivistas em
seu papel de arma tedrica nos anos 70 e no
seu aporte para a compreensao dos limites da
acdo escolar. Também sao mencionados expli-
citamente os trabalhos mais recentes e as lutas
de seus principais representantes, Bourdieu,
Baudelot e Establet, contra a invasdo neoliberal,
na defesa da educacdo publica.
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Para o autor, no entanto, a concepgao
pedagdgica produtivista parece ser de fato a
hegemonia das ideias e praticas pedagdgicas,
desde os 69 até os nossos dias, sendo que,
nos impactantes anos 90, teria havido um surto
eficientista em que a racionalidade econémica
prevaleceu sobre a pedagdgica. Aqui se faz
apenas um Unico comentario critico. Enquanto
as andlises dos trés primeiros perfodos, mais
distantes do movimento atual, permitem uma
compreensdo aprofundada dos movimentos
“organicos e conjunturais”, o mesmo nao pa-
rece ocorrer em relacdao ao 4° perfodo, es-
pecialmente nos cap. 13 e 4. Julga-se ainda
necessario, no processo de analise da historia
das ideias pedagdgicas, aguardar um tanto mais
a decantagdo pelo tempo das “impurezas” que
impedem uma percepcao mais nitida do real
movimento de explicitagdo e prevaléncia de
ideias. Quem sabe as ideias pedagdgicas conti-
das nas pedagogias contra-hegemdnicas possam
ser mais reconhecidas, no seu alcance tedrico
e nas realizacdes praticas durante os anos 80
e posteriores, e nas esperangas depositadas no
infcio do séc. XXI. Para isso, ndo sé o tempo,
mas também estudos, reflexdes e pesquisas sao
imprescindiveis. De modo semelhante torna-
se uma exigéncia afinar a compreensao critica
quanto aos fundamentos e influéncias na pratica
pedagdgica do chamado neoprodutivismo e
suas variantes: neo-escalonovismo, neocons-
trutivismo, neotecnicismo (cap. 14).

Cabe destacar ainda, no livro, a reiterada
afirmativa do autor de que sua imensa tarefa de
pesquisa e sintese das ideias pedagdgicas no
Brasil seria va, caso os conhecimentos obtidos
resultassem apenas em um relatério técnico,
para especialistas, e ndo chegassem até as salas
de aula pelos professores e diretores, e ndo
conseguissem integrar programas escolares.
Sendo assim, a obra persegue o propdsito de
trazer mais coeréncia e consisténcia a acao
educativa, como, no dizer do autor, “um pri-
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meiro esfor¢o no sentido de pér ao alcance
dos professores um recurso que lhes permita
abordar a educacao brasileira em seu conjunto,
desde as origens até nossos dias” (p.|8).

Pelas razdes apontadas e considerando
de plena justica o prémio recebido pelo autor, é
que se pode recomendar aos educadores a lei-
tura de mais este livro do dr. Demerval Saviani,
professor e orientador de grande nimero de
professores e pesquisadores brasileiros que
estdo hoje produzindo tedrica e praticamente
a educacdo no Brasil.

Maria Dativa de Salles Goncalves

Membro integrante do Nucleo de Politicas,
Gestdo e Financiamento da Educacéo,

no Setor de Educacdo da Universidade
Federal do Parana

dativa@onda.com.br

EDUCATIONAL RESEARCH AND
EVIDENCE-BASED PRACTICE
Martyn Hammersley (ed.)

London: Sage, The Open University,
2007, 295p.

Trata-se de obra coletiva organizada por
Martyn Hammersley', a partir de uma polémica
provocada pela conferéncia de David Hargre-
aves na abertura da reunido anual da Teacher
Training Agency, em 1996. A conferéncia de-
sencadeou uma série de reagdes, em forma
de artigos, sobretudo uma vasta discussdo em
torno da questdo da pesquisa em educacdo, em
sua funcao precipua de construgao de conheci-
mentos (poursuing knowledge for its own sake),
bem como em suas relagdes com a politica e
a pratica em educagdo. Ela também chamou

I. Professor de Educacdo e Pesquisa Social, da Fa-
culdade de Educagdo e Estudos da Linguagem, na
Open University (general-enquiries@open.ac.uk).
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atencdo sobre a ideia um tanto perturbadora
das “evidéncias” e seu papel, na producao de
conhecimentos pela pesquisa (evidence-based
research), que passou a ocupar grande espa-
¢o nas discussdes académicas. Toda a década
viu essa ideia aparecer nas paginas de livros
e artigos, mas também nas proposicdes de
reforma feitas pelos governantes. Em paralelo,
foram levantadas velhas querelas em torno do
positivismo, ou melhor, da pesquisa baseada
sobre dados quantitativos e de experimentacao,
em confronto aquelas mais orientadas para
andlises qualitativas, segundo suas diferentes
denominagdes. E justamente esse panorama
que Hammersley procurou apresentar em seu
livro, no que foi bem-sucedido. Ele organizou
uma selecdo de textos muito bem escolhidos,
que ilustram o desencadeamento da polémica
nos anos de 1996 e seguintes, mas também
reuniu trabalhos de datas mais ou menos re-
centes, tratando de aspectos ligados a polémica,
sob o ponto de vista tedrico, ou em suas apli-
cagdes a pratica. O livro estd dividido em duas
partes, a primeira parte, consagrada ao debate
sobre as questdes levantadas pela conferéncia,
a segunda, centrada sobre a natureza da pesqui-
sa em educagdo, a partir de discussdes sobre
exemplos representativos das caracteristicas
e dos problemas préprios dessa investigagao.

Néo seria possivel, nos limites desta
resenha, cobrir a variedade e a riqueza das
discussoes levantadas pelos |8 textos reunidos.
Vou me limitar a indicacdo dos que discutem
pontos de interesse geral, lembrando que
os outros merecem também a atencdo dos
leitores. E preciso assinalar, logo, o sucesso
do organizador em seu esforco para localizar,
recolher, selecionar e apresentar, em um sé
volume, uma série de textos, publicados em
periédicos de vérios paises, que oferecem ao
leitor a possibilidade de entrar em contato di-
reto com diferentes posicdes e perspectivas
sobre a questdo central. Sua leitura sera muito
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produtiva para professores e estudantes uni-
versitarios e, obrigatoria, para pesquisadores.

A primeira parte se inicia pelo texto da
conferéncia de Hargreaves de 1996. Como
professor da Faculdade de Educagdo da Uni-
versidade de Cambridge, na época, ele fala
do interior da comunidade académica, o que
tornou bastante dificil para ela receber as cri-
ticas contidas em seu discurso, que ndo era,
entretanto, dirigido somente aos membros
dessa comunidade, mas a um publico bem mais
amplo. Suas criticas tiveram grande eco, com
repercussoes sobre as politicas de reformas vi-
siveis até nossos dias. A publicacdo do conjunto
de textos reunidos por Hammersley, a partir
da famosa conferéncia, permanece, portanto,
inteiramente atual e pode marcar uma etapa na
evolugdo da pesquisa em educagdo, ndo apenas
no Reino Unido.

A grande desaprovacdo de Hargreaves
dirigida a pesquisa em educagao se deve a
sua fraca contribui¢do para um ensino mais
eficaz, assim como para proposicoes de re-
formas destinadas a enfrentar problemas ha
muito conhecidos pelos pesquisadores, que
continuam afligindo alunos e professores em
suas escolas. Além disso, ele menciona com
desapontamento as grandes somas de recursos
destinados ao orcamento da pesquisa em edu-
cacdo, sem resultados correspondentes, sob
o ponto de vista do custo/beneficio. A partir
de uma comparagdo com o que se passa na
medicina, o autor levanta a questao da pesquisa
baseada sobre evidéncias, que trazem um grau
de seguranca bem elevado as medidas tomadas
pelos médicos em relacdo a seus pacientes,
diferentemente do que se passa entre os pro-
fessores e seus alunos. Ele assinala, também,
como positiva, a proximidade entre os pes-
quisadores dos laboratérios e os que praticam
a medicina, os médicos das clinicas, que se
mostram, em geral, mais bem informados sobre
resultados de pesquisas do que os docentes em

Cadernos de Pesquisa, v. 39, n. 136, jan./abr. 2009



Resenhas

seu trabalho nas escolas. Em consequéncia,
ha na medicina uma interagdo fértil entre os
profissionais dos dois polos, em termos de
pesquisa. Nota-se, nas criticas de Hargreaves,
um verdadeiro descontentamento sobre a fraca
acumulagdo de conhecimentos por parte da
pesquisa em educagdo, para servir a pratica e
as politicas da educagdo. Ele esta convencido
de que, voltando-se para um trabalho guiado
por métodos que procurem resultados segu-
ros, baseados em evidéncias, essa pesquisa ird
encontrar o bom caminho.

Em seguida, na primeira parte do livro, se
ird desenrolar uma pequena batalha académica
entre os dois experimentados pesquisadores:
Hammersley, o organizador da obra, com um
artigo publicado logo depois da apresentagao
de Hargreaves, discute seus pontos principais,
seguido de uma resposta deste, e ainda de um
segundo artigo de Hammersley. Esse conjunto
de quatro textos oferece aos leitores a exce-
lente oportunidade de conhecer, em detalhes,
os elementos introduzidos na disputa por cada
um dos dois participantes, compondo assim
um rico quadro sobre a questdo central, a si-
tuacao da pesquisa em educacdo na época, e
ainda hoje sob varios aspectos. Os artigos de
Hammersley discutem cada argumento apre-
sentado por Hargreaves, concordando com
ele sobre a importancia de tornar a pesquisa
em educacao mais préxima de um tratamento
mais cientifico, mas ressaltando a dificuldade
de estabelecer critérios que possam confirmar
claramente evidéncias no campo da educacao.
Diferentemente de Hargreaves, Hammersley
pondera que os tracos, em geral, reconhecidos
como proprios do trabalho cientifico mais rigo-
roso, como as medidas precisas dos fendbmenos
e o tratamento experimental das causas que
expliqguem as relacdes entre eles, ndo tém uma
aplicacdo facil no dominio da educagdo. Um
outro aspecto sobre o qual ele assinala seu
desacordo se refere a importancia atribuida
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por Hargreaves as relacbes entre a pesquisa
e a pratica, ou antes, entre os pesquisadores
e os docentes. Segundo Hammersley, uma
preocupagdo excessiva com uma orientagdo
mais pratica e ao mesmo tempo mais cientifica,
pode causar mais problemas do que ajudar o
desenvolvimento da pesquisa em educacdo.
A comparacao com a medicina fica também
bem mais nuancada em sua visdo, que ndo
reconhece como seu colega o peso das evidén-
cias como tao significativo, mas aceita algumas
licdes vindas das comparacdes. As respostas
de Hammersley provocam discussdes ainda
mais detalhadas de seu opositor, o que torna
o debate a0 mesmo tempo muito informativo
e interessante.

Ainda na primeira parte do livro, um
longo artigo de John Elliott, pesquisador sénior
da Universidade de East Anglia, autoridade in-
ternacional sobre questdes ligadas a pesquisa-
acao, discute de modo especial a perspectiva
de Hargreaves sobre esse tipo de pesquisa.
Basicamente, Elliott ressalta as limitacdes de
uma visdo sobre a pesquisa em educacao li-
mitada entre o modelo do enlightenment e o
da engineering. Temos necessidade, segundo
ele, de um modelo que coloque os julgamen-
tos dos professores no centro do processo
de pesquisa. Muito mais que de standards
fixados pelas proposi¢des de reformas gover-
namentais, os docentes tém necessidade de
um apoio tedrico, por certo, fundado sobre
pesquisas capazes de alcancar a complexida-
de dos fendmenos da educacdo, como € o
caso da pesquisa-acdo e de outros tipos de
pesquisa do género qualitativo. O apelo a
“pratica reflexiva’” ndo basta, segundo Elliott,
para preencher as condi¢gdes necessarias a
atividade de pesquisa. Evocando Lawrence
Stenhouse, pesquisador que inspirou o tra-
balho do grupo de East Anglia desde os anos
de 1970, Elliott analisa as diferencas entre os
dois autores, Hargreaves e Stenhouse, sobre a
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ideia de professor-pesquisador, assimilada por
Hargreaves aquela do reflective practitioner.
Trata-se, talvez, de uma questdo de perspec-
tivas: Hargreaves se preocupa em definir “a
pesquisa como uma base para a pratica, en-
quanto Stenhouse define a pratica como uma
base para a pesquisa” (p.86). Elliott conclui seu
artigo insistindo na falta de uma teoria sobre
a natureza da pratica educativa, para informar
as discussoes sobre o curriculo e a educagdo
em geral. Essa teoria teria, segundo ele, im-
plicacdes muito benéficas sobre a pesquisa
em educacdo.

Logo apds o longo artigo de Elliott se en-
contra uma curta reagao de Ann Oakley, sobre
a falta de clareza do conceito de positivismo
empregado por Elliott e sua resisténcia a aceitar
aimportancia da explicitagdo dos resultados de
pesquisa, sobretudo no interesse dos alunos
e seus pais. Em seguida, a mesma autora, em
artigo mais extenso, desenvolve interessante
discussdo a propdsito das dificuldades de ob-
tencdo de evidéncias na pesquisa das ciéncias
sociais, para servir de base as politicas publicas
da educacdo. Mesmo a palavra “evidéncia” nao
é, por vezes, claramente definida, e expressdes
como “informacdo baseada sobre evidéncias”
sdo empregadas sem melhores explicagdes. As
sinteses de pesquisas destinadas a reunir resul-
tados, ou evidéncias, para informar as decisdes
politicas ou praticas, sofrem sérias limitacoes,
muito bem analisadas por Oakley. Ela apresenta
varios exemplos de tentativas que ela considera
muito distantes da nocdo de sintese de pesqui-
sa, como uma atividade orientada por critérios
de inclusdo e exclusao bem definidos, de busca
sistematica e de métodos especificos para a
avaliacdo da qualidade dos diferentes estudos
analisados (p.96).

A primeira parte do livro apresenta ainda
um vibrante texto de Stephen Ball, confron-
tando intelectuais e tecnicistas, em um mundo
académico capturado por uma orientacao para
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reestruturacoes financeiras combinada com um
pacto de Fausto. Como resultado, as perspecti-
vas de pesquisa, bem como seu financiamento,
sdo cada vez mais submissas a agenda politica
dos governantes. Somente o apoio da teo-
ria pode libertar o pesquisador dos ingénuos
a priori ontoldgicos e epistemoldgicos, bem
como das pré-concep¢des nao examinadas
e nao refletidas. A teoria é um veiculo para
pensar diferentemente” (p.| 1 6).

O artigo de Alex Moore, que fecha a
primeira parte, joga com as duas apresentacoes
gréficas do conceito de reflexivo em inglés (re-
flective e reflexive), assinalando que “as compe-
téncias e os discursos do reflective practitioner
eram Uteis, mas foi o discurso reflexivo que
ativou plenamente essa utilidade” (p.135).

A segunda parte do livro, consagrada a
natureza da pesquisa educacional, apresenta
exemplos de afirmagdo e de discussdo dessa
pesquisa, como um dominio préprio de investi-
gacdo, com sua especificidade e seus problemas
ao longo de sua histoéria. “Ja é tempo para a
pesquisa em educacdo afirmar que sua época
chegou”, para deixar a casa dos pais (psicologia,
sociologia) e se afirmar sobre seu préprio solo,
diz M. Bassey, no primeiro artigo (p.132).

Nathaniel Gage, com dois textos, é o
Unico autor presente na selecdo organizada
por Hammersley, vindo de um pais fora do
Reino Unido, ainda que sua producio cienti-
fica seja em lingua inglesa. E um pesquisador
sénior americano, muito conhecido nos Estados
Unidos por suas numerosas obras, responsavel
por uma das edicoes do importante compéndio
publicado pela American Educational Research
Association — Aera —, Handbook of research
on teaching, uma espécie de balanco da pes-
quisa sobre o ensino, que aparece em periodos
ndo regulares, marcando o que de importante
aconteceu nesse dominio. Ele publicou, no
fim dos anos de 1970, um livro cujo titulo ja é
revelador de sua intengdo bastante ousada: The
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scientific basis of the art of teaching (1978). O
primeiro texto de Gage é uma reproducédo de
seu famoso artigo “The paradigm wars and their
aftermath”, publicado no Educational Resear-
cher, v.18, 1989, da Aera. O titulo ja anuncia a
importancia do tema, que atraiu a atencao de
muitos leitores, cuja leitura continua muito in-
teressante. Ele faz um exercicio de futurologia,
projetando o pensamento até o ano de 2009.
Sua andlise consiste em imaginar como se pas-
sam as coisas depois do desencadeamento da
guerra dos paradigmas, comecando logo antes
de 1989, até 2009. Com bastante humor e
certa dose de ironia, ele visualiza trés cenarios
possiveis. O primeiro nos anos de 1990, quan-
do os antinaturalistas, os interpretivistas e os
tedricos criticos triunfaram sobre os objetivis-
tas, quantitativistas. As pesquisas do tipo experi-
mental ou correlacional quase desapareceram,
deixando lugar aos estudos baseados sobre a
observacao e a interpretacao. Em um segundo
cendrio, a partir de uma reacdo por parte de
pesquisadores objetivistas-quantitativos, que
se despertaram de seu torpor, e também pelo
préprio desenvolvimento das pesquisas qualita-
tivas, houve uma evolucdo geral, os diferentes
objetos de estudo do campo da educagéo re-
ceberam um tratamento metodoldgico compa-
tivel com sua especificidade e o componente de
oposicao entre os paradigmas foi considerado
invalido. Mas, no terceiro cenario, ja dentro do
século XXI, as coisas se voltaram para o clima
competitivo reinante antes de 1989, na mesma
condi¢do de guerra paradigmdtica, segundo
Gage. Ele se pergunta quanto tempo ela ainda
vai durar e qual serd o destino da pesquisa
em educagdo. Sdo questdes que ndo se pode
responder, mesmo em 2009, ele diz! Qual
serd a versao verdadeira! Para responder ele
volta a 1989 e propde: “a resposta do futuro
se encontra conosco, com vocés. O que vocés
fizerem nos anos que virdo vai determinar se
as guerras continuam” (p. | 64).
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Gage é também autor do Ultimo texto do
livro, tratando ainda de um tema provocativo: a
obviedade aparente de resultados das pesquisas
em educacdo. De novo, ele discute seu tema a
partir de varios exemplos extraidos de pesqui-
sas muito conhecidas. Ele consegue demonstrar
claramente a importancia desses estudos, que
vao além das aparéncias, nas quais os resultados
parecem &bvios, mas na realidade mostram por
vezes até pontos opostos, quando a pesquisa
pode ser prosseguida. Ha sempre uma série de
fatores que sé podem ser revelados a partir do
esforco da pesquisa.

Stephen Kemmis, em um texto curto,
apresenta uma bela defesa da pesquisa-acao,
nao como a melhor forma de pesquisa, e me-
nos ainda a Unica, capaz de fornecer resultados
importantes para a transformagao de politicas
da educacdo. O autor considera, entretanto,
que ela tem sido infrautilizada no caminho
para uma sociedade democratica, na qual a
participacao dos profissionais da educagao é
fundamental.

Janet W. Schofield trata de um assunto
muito importante, mas pouco estudado: a ge-
neralizacdo em pesquisas qualitativas. Em seu
artigo ela apresenta uma sugestdo que merece
leitura detalhada e pode ajudar os pesquisado-
res no dificil problema da escolha da amostra.
Essa escolha deve se orientar pelo interesse
do estudo sobre “o que é, o que pode ser ou
o que poderia ser” o objeto estudado (p.195).

Dois textos devem ainda ser menciona-
dos, pois representam um esforco de infor-
magao e formacdo. Primeiro a apresentacao
de um estudo de caso sobre um programa de
ensino industrial para alunos com dificuldades
de aprendizagem (slow learners), em um texto
de Atkinson, Shone e Rees. Em seguida, um
texto de Hammersley apresenta uma andlise
detalhada sobre esse estudo de caso, chaman-
do atencdo sobre seus pontos mais frageis no
aspecto metodoldgico, de modo especial no
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que se refere as evidéncias e suas interpreta- Menga Liidke
¢bes pelos autores. Em um livro que discute o Professora titular do Departamento de
papel das evidéncias na pesquisa e na pratica Educacdo da Pontificia Universidade Catdlica
da educagdo, os dois textos parecem muito do Rio de Janeiro
bem situados. menga@puc-rio.br
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DESTAQUE EDITORIAL

A REFORMA EDUCACIONAL NA
AMERICA LATINA NOS ANOS 1990:
UMA PERSPECTIVA HISTORICO-
SOCIOLOGICA

Nora Rut Krawczyk e Vera Lucia Vieira

Sao Paulo: Xama, 2008, 144p.

As caracteristicas da reforma educacio-
nal realizada nos anos 1990 em quatro paises
latino-americanos — Argentina, Brasil, Chile
e México — sdo objeto de estudo compara-
tivo realizado pelas pesquisadoras Nora Rut
Krawczyk e Vera Lucia Vieira, e sistematizado
nesta obra, publicada recentemente pela edito-
ra Xama, com apoio da Fundacdo de Amparo
a Pesquisa do Estado de Sao Paulo.

A reconfiguragao educacional das Ultimas
décadas do século XX e da primeira década
do presente século ja tem sido objeto de vasta
atencgdo e debate no Brasil. Faltava, no entanto,
um trabalho que ampliasse o alcance do debate,
tanto no sentido histérico, distanciando-se dos
enfoques demasiadamente técnicos, baseados
nos dados “da conjuntura”, quanto no senti-
do geogrifico, verificando nas suas diversas
concretizagdes nacionais a matriz comum e
as especificidades das reformas educativas nos
principais pafses latino-americanos. Isso foi pos-
sivel gracas a proposta tedrico-metodoldgica de
um estudo histérico-socioldgico das reformas
educacionais em cada pais.

Este é o principal acerto do trabalho rea-
lizado por Nora Rut Krawczyk, professora da
Faculdade de Educacao da Unicamp e Vera
Lucia Vieira, professora do Departamento de
Histéria da PUC-SP, em seu estudo acerca da
reforma educacional na América Latina.

O outro mérito da pesquisa que resultou
no livro é o de abordar os sistemas educa-
cionais no contexto social mais amplo, consi-
derando o quadro da dominagdo de classe e
da exploragao nacional pelo capital financei-
ro numa etapa historicamente determinada.
Desvenda-se, entdo, um discurso em que o
apelo a uma ideologia democritica, libertaria
e descentralizadora encobre, nas novas con-
di¢des politicas, a continuidade e até o apro-
fundamento de ideias oriundas dos regimes
autoritarios que se espalharam pelo continente
h& bem poucas décadas.

O livro conta com prefacio de Jodo Bar-
roso, professor catedratico e presidente do
Conselho Diretivo da Faculdade de Psicologia
e de Ciéncias da Educacdo da Universidade de
Lisboa. Ele conclui que a obra “nos permite
dispor de uma eficaz e sistematica sintese sobre
as politicas educativas nacionais, no quadro
das reformas dos anos 1990, de quatro paises
‘centrais’ da América Latina e do Caribe, e,
ao mesmo tempo, situar as transformacoes
ocorridas num quadro mais vasto de mudancgas
que transcendem a regido em analise e que
contribuem para compreender os processos
transnacionais de regulagao”.

Realizado com base em rigorosa pes-
quisa empirica e bibliografica em cada um dos
paises analisados, este livro constitui contribui-
¢do importante para a compreensao nao sé
da dinamica educacional, mas, sobretudo, do
devir histérico-social de “Nossa América”, tal
como afirma Osvaldo Coggiola, professor titular
de Histéria da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da USP
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A CRIANCA FALA: A ESCUTA DE
CRIANCAS EM PESQUISAS
Silvia Helena Vieira Cruz (org.)
Séo Paulo: Cortez, 2008, 388p.

Este livro oferece rico panorama acerca
da escuta de criangas em pesquisas cientfficas,
ao reunir artigos de estudiosos do assunto de
diversas institui¢des brasileiras e de varios ou-
tros paises, a saber: Franga, Inglaterra, Canada
e Finlandia.

A crianca tem sido, de longa data, objeto
de estudo em pesquisas académicas, no entan-
to, essas sdo pesquisas a respeito das criangas
e ndo com a sua participagao direta. E ainda
que, como aponta Maria Malta Campos, autora
de um dos artigos, esse procedimento ndo
constitua exatamente algo novo na pesquisa, a
novidade estd no debate acerca das condi¢des
em que as criangas tomam parte na investigagao
cientifica, revelando uma tendéncia recente
que procura dar voz e vez a um dos grupos de
sujeitos tradicionalmente mais marginalizados
pelos modelos classicos de pesquisa.

A obra é produto do Projeto Ouvindo
Criancas, que comecou a esbocar-se durante a
Consulta sobre Qualidade na Educacao Infantil,
uma iniciativa da Campanha Nacional pelo Di-
reto a Educagdo, realizada em 2004, a qual con-
tou com a colaboragdo do Movimento Interfé-
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runs de Educacdo Infantil do Brasil — Mieib — e
com a assessoria da Fundacao Carlos Chagas.
A partir de entdo, tem aumentando no Mieib
o interesse por experiéncias semelhantes, que
busquem levar em conta o que as criangas tém
a dizer por meio de suas multiplas linguagens,
pois o que elas expressam pode subsidiar agoes
em seu favor e contribuir para mudancas que
as beneficiem. O projeto Ouvindo Criangas,
também tem apoio da Save the Children, do
Reino Unido, entidade que visa contribuir para
0 avanco das discussdes sobre a pesquisa com
criangas e para o aperfeicoamento das estra-
tégias utilizadas para ouvi-las.

O interesse crescente de pesquisadores
de diferentes campos no sentido de apreender
os pontos de vista das criancas acerca de temas
os mais variados tem levado a coloca-las no cen-
tro das pesquisas por eles desenvolvidas, eviden-
ciando a diversidade de sujeitos contemplados.
As perspectivas infantis trazem a luz ndo somente
as peculiaridades da idade, nas experiéncias vivi-
das em contextos histéricos especificos, as carac-
terfsticas de insercdo social de seu grupo familiar,
questdes de género, pertenca étnica e cultural.
Dai decorrem indagagdes tedricas e implicacdes
éticas na pesquisa, que orientam a construgao
de novas abordagens metodoldgicas com vistas
a dar conta desse desafio, particularmente nas
areas da educacdo, psicologia e salde.
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PUBLICACOES RECEBIDAS

PERIODICOS

CADERNO CRH

V.21, n.52, jan./abr.2007; maio/ago. 2008
Centro de Recursos Humanos da UFBA
Salvador, BA

CADERNOS DE ESTUDOS SOCIAIS
V.18-21, n.1-1/2, jan.2002/dez.2005
Fundacdo Joaquim Nabuco, Massangana
Recife, PE

CADERNOS DE SAUDE PUBLICA

V.24, n.7-12, jul./dez. 2008; suplem. n.1-4, 2008
Escola Nacional de Salde Publica, Fundagao
Oswaldo Cruz

Rio de Janeiro, RJ

CADERNOS PAGU

N.31, jul./dez.2008

Pagu: NUcleo de Estudos de Género,
Universidade Estadual de Campinas
Campinas, SP

COMUNICACOES
V.13-14, n.2-1, nov. 2006/jun.2007
Universidade Metodista de Piracicaba

Piracicaba, SP

CUADERNO DE PEDAGOGIA
UNIVERSITARIA

V.5, n.9, jan./jun. 2008

Pontificia Universidad Catélica Madre y Maestra,
Centro de Desarrollo Professoral

Santiago (Chile)

CUADERNOS DEL CENDES
V. 24, n.66, set./dez. 2007
Centro de Esttdios del Desarrollo

Caracas (Venezuela)

EDUCACAO E REALIDADE

V. 32-33, n.1/2-1, jan.2007/jun. 2008
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Porto Alegre, RS

EDUCACAO EM QUESTAO

V.31, n.17, jan./abr. 2008

Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Natal, RN

EDUCACION Y PEDAGOGIA

V. 20, n.50, jan./abr. 2008 (separata)
Universidad de Antioquia, Facultad de Educacion
Medellin (Colombia)

ENCUENTRO EDUCACIONAL

V.14, n.2-3, maio/set. 2007

Universidad del Zulia, Facultad de Humanidades
y Educacion

Maracaibo (Venezuela)

ESPACIOS EM BLANCO

N.15-17, jun.2005/jun.2007

Universidad Nacional del Centro de la Provincia
de Buenos Aires

Buenos Aires (Argentina)

ESPACO PLURAL

V.8-9 n.17-18, 2° sem. 2007/2° sem. 2008
Universidade Estadual do Oeste do Parana
Marechal Candido Rondon, PR
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GESTAO & REGIONALIDADE

V.24, n.69, jan./abr. 2008

Universidade Municipal de Sdo Caetano do Sul
Sao Caetano do Sul, SP

GUIA DEL PSICOLOGO

N.283-286, jul./nov. 2008; n.288, jan. 2009
Colégio Oficial de Psicdlogos de Madrid
Madrid (Espanha)

HUMANITAS

V.22, n.1/2, 2006
Universidade Federal do Para
Belém, PA

IN-FAN-CIA: EDUCAR DE 0 A 6 ANOS
N. 112, nov.-dez. 2008

Asociacién de Maestros Rosa Sensat
Barcelona (Espanha)

INFANCIA ENEU-RO-PA: REVISTA DE UNA
RED DE REVISTAS EUROPEAS

N.ITO-111, jul./out. 2008

La Asociacion de Maestros Rosa Sensat,
Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales
Madrid (Espanha)

INNOVACION EDUCATIVA

N.18, 2008

Universidade de Santiago de Compostela
Santiago (Espanha)

LUA NOVA
N.73, 2008
Cedec

Sao Paulo, SP

332

Publicagbes recebidas

PANORAMA SOCIOECONOMICO
V.26, n.36, jan./jun. 2008
Universidad de Talca

Talca (Chile)

PERFILES EDUCATIVOS

V.30, n. 119, 2008

Universidad Nacional Auténoma de México
México, D.F

PROPUESTA EDUCATIVA
V.16, n.27, 2007

Flacso

Buenos Aires (Argentina)

PSICOLOGIA: TEORIA E PESQUISA

V.23, n. esp., |-4, jan./dez. 2007; v.24, n.3-2,
abr./set. 2008

Instituto de Psicologia da Universidade de Brasilia
Brasilia, DF

RADIS: COMUNICACAO EM SAUDE
N.72-77, ago. 2008/jan. 2009

Escola Nacional de Salde Publica, Fundagao
Oswaldo Cruz

Rio de Janeiro, RJ

REVISTA ACCION Y REFLEXION EDUCATIVA
N.30, set. 2007
Universidad de Panama

Panama (Panamad)

REVISTA BRASILEIRA DE HISTORIA DA
EDUCACAO

N.15, set./dez. 2007

Sociedade Brasileira de Histéria da Educacao;
Autores Associados

Séo Paulo, SP
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REVISTA DE ORIENTACION EDUCACIONAL
V.22, n.41, ago. 2008

Universidad de Playa Ancha

Valparaiso (Chile)

REVISTA SABERES INTERDISCIPLINARES /
VoI, n.1, jan./jun. 2008

Instituto de Ensino Superior Presidente Tancredo
de Aimeida Neves

Sao Jodo del Rei, MG

SERIE ESTUDOS: PERIODICO DO
MESTRADO EM EDUCA@AO DA UCDB
N.23-24, jan. 2007/dez. 2007
Universidade Catélica Dom Bosco

Campo Grande, MS

SOCIOLOGIAS

V.10, n.20, jul./dez. 2008

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Porto Alegre, RS

TEACHER EDUCATION

Ago. 2008

The International Alliance of Leading Education
Institutes

Kopenhagen (Dinamarca)

TRABALHO, EDUCAGAO E SAUDE
V.6, n.2, jul./ago. 2008

Fundacao Oswaldo Cruz

Rio de Janeiro, RJ

LIVROS

A AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA NO
BRASIL

Dirce Nei Teixeira de Freitas

Campinas: Autores Associados, 2007
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AS JORNADAS AMPLIADAS DO PETI NA
BAHIA: A QUANTAS ANDAM?

Lucia Alvares Pedreira (org.)

Salvador: Centro de Recursos Humanos,
Secretaria do Desenvolvimento Social e
Combate a Pobreza, 2007

CICLOS EM REVISTA: AVALIACAO: DESEJOS,
VOZES, DIALOGOS E PROCESSOS, 4
Andréa Rosana Fetzner (org.)

Rio de Janeiro: Wak, 2008

CONSTRUINDO CAMINHOS PARA O
SUCESSO ESCOLAR

Bernardete Gatti (org.)

Brasflia: Unesco, Inep/MEC, Consed, Undime,
2008

CURRICULO NA EDUCAGAO INFANTIL:
DIALOGO COM OS DEMAIS ELEMENTOS
DA PROPOSTA PEDAGOGICA

Fatima Regina Teixeira de Salles Dias, Vitoria
Libia Barreto de Faria

Séo Paulo: Scipione, 2007

EDUCACAO, CEU E CIDADE: BREVE
HISTORIA DA EDUCACAO BRASILEIRA NOS
450 ANOS DA CIDADE DE SAO PAULO

Og Déria, Maria Aparecida Perez (org.)

Séo Paulo: Secretaria Municipal de Educagdo da
Cidade de Sao Paulo, 2007

EDUCACAO NA BAHIA: PROPOSTAS,
REALIZACOES E REFLEXOES

Luiz Navarro de Britto

Brasilia: Inep, 1991
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EDUCACAO NO BRASIL E NA AMERICA
LATINA: QUESTOES REVANTES E
POLEMICAS

Luiz Navarro de Britto

Brasilia: Inep, 1991

EDUCACAQ: REFLEXOES QUE
TRANSCENDEM TEMPOS E ESPACOS
Luiz Navarro de Britto

Brasilia: Inep, 1991

EDUCACION SUPERIOR Y CALIDAD EN
AMERICA LATINA: LOS PROCESOS DE
EVALUACION Y ACREDITACION
Norberto Fernandez Lamarra

Caseros: Universidad Nacional de Tres de
Febrero, 2007

EMPRESARIOS E EDUCACAO NO BRASIL
Helena Bomeny, Marcela Pronko

Rio de Janeiro: Preal/CPDOC-FGV, Fundaciao
Ford, 2002

EQUIDAD Y FINANCIAMENTO DE LA
EDUCACION EN LA AMERICA LATINA
Alejandro Morduchowicz (org.)

Buenos Aires: Instituto Internacional de
Planeamiento de la Educacién, 2008

ESTRATEGIAS DE APRENDIZAGEM:
COMO ACOMPANHAR OS ALUNOS NA
AQUISICAO DOS SABERES

Michel Perraudeau

Porto Alegre: Artemed, 2009
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EVALUAR LAS EVALUACIONES: UNA
MIRADA POLITICA ACERCA DE LAS
EVALUACIONES DE LA CALIDAD
EDUCATIVA

Gustavo laes et. al.

Buenos Aires: Instituto Internacional de
Planeamiento de la Educacién, 2008

FORIVIAQAO DE PROFESSORES PARA A
EDUCACAO BASICA: DEZ ANOS DA LDB
Jodo Valdir Alves de Souza (org.)

Belo Horizonte: Auténcica, 2007

FRATO: 40 ANOS COM OLHOS DE
CRIANCA

Francesco Tonucci

Porto alegre: Artemed, 2008

FUNDEB: A REDENCAO DA EDUCACAO
BASICA?

Nicholas Davies

Campinas: Autores Associados, 2008

GUARDIAS DA HISTORIA

Bruno Toledo, Mariana Galvao, Vanessa Munhoz (orgs.)
Séo Paulo: Associacdo Cultural Quilombo
Brotas, 2007

HOMO ZAPPIENS: EDUCANDO NA ERA
DIGITAL

Wim Veen, Bem Vrakking

Porto Alegre: Artemed, 2009
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LAS CIENCIAS DE LA EDUCACION
EN COLOMBIA, 1926-1954: ENTRE
UNIVERSALISMO Y PARTICULARISMO
CULTURAL

Rafael Rios Beltran

Bogota: Grupo Historia de la Practica
Pedagdgica, Magisterio, 2008

LOS PROCESSOS DE FORMALIZACION

Y EL PAPEL DE LA EXPERIENCIA EN LA
CONSTRUCCION DEL CONOCIMIENTO
SOBRE LOS FENOMENOS FISICOS

Marfa Mercedes Ayala Manrique et al.

Medllin: Universidad de Antioquia, 2008

O NASCIMENTO DA INTELIGENCIA: DO
RITMO AO SIMBOLO

Cintia Rodriguez

Porto Alegre: Artmed, 2009
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QUALIDADE DA EDUCACAO SOB O
OLHAR DOS PROFESSORES

Estados Ibero-Americanos para a Educacio, a
Ciéncia e a Cultura (org.)

Séo Paulo: Fundagao SM, 2008

QUANTIDADE SEM QUALIDADE: UM
BOLETIM DA EDUCACAO NA AMERICA
LATINA

Conselho Consultivo do Preal

Santiago de Chile: Preal, 2006

MIDIA E VIOLENCIA URBANA NO BRASIL

Carlos Nepomuceno et al.
Brasilia: Unesco, Viva Rio, 2007
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INSTRUCOES A COLABORADORES

Cadernos de Pesquisa publica matérias
inéditas, direta ou indiretamente relaciona-
dos com a educagdo, incluindo temas como
trabalho, familia, socializacdo de criangas,
relagdes étnicas e de género. Possui as se-
guintes secdes: Tema em Destaque, Temas
em Debate, Outros Temas, Espaco Plural,
Resenhas e Destaque Editorial.

Acolhe artigos sobre pesquisa de carater
inovador, ensaios que resultam de elaboracdo
tedrica, revisdes criticas de bibliografia, entre-
vistas, resenhas, documentos de valor histéri-
co e declaragdes publicas de entidades.

Publica textos em portugués e espanhol.

Os originais recebidos sdo apreciados
por especialistas na area e pela Comissao Edi-
torial, mantendo-se em sigilo a autoria dos tex-
tos. Os autores recebem comunicacao relativa
aos pareceres emitidos. A Comissao Editorial
se reserva o direito de recusar artigos que nao
atendam as solicitagdes de reformulagéo.

A revista se permite introduzir pequenas
alteracoes formais nos textos que publica.

Ideias e opinides constantes das maté-
rias publicadas sdo de responsabilidade exclu-
siva dos autores.

Artigos publicados no exterior, em vei-
culos que ndo circulam amplamente no Brasil,
podem ser reeditados em carater excepcional.

Os direitos autorais das matérias publi-
cadas pertencem a Cadernos de Pesquisa. Para
permissao de reproducdo do texto em outro
veiculo, consultar cadpesq@fcc.org.br.

Os autores de textos publicados rece-
berdo até trés exemplares do nimero em que
suas matérias forem veiculadas.

NORMAS PARA APRESENTAGCAO
DOS ORIGINAIS

Extensao, folha de rosto, resumos, titu-
los, subtitulos: As matérias devem ser enviadas
em duas vias, digitadas em software compati-
vel com o ambiente Windows (Word 97) e
acompanhadas do disquete ou CD contendo
o texto completo, tabelas etc. A extensdo do
texto ndo pode exceder 25 paginas, incluin-
do tabelas, graficos, quadros ou figuras. Cada
pagina deve obedecer ao seguinte formato:
3 ¢cm de margem superior, 3 cm de margem
inferior, 3 cm de margem esquerda e 2 cm
de margem direita; o espaco entre linhas é de
[,5; afonte usada para o texto deve ser Times
New Roman, no corpo 12.

Pede-se aos autores que enviem nome
completo, endereco, telefone e endereco
eletrénico para contato.

A extensdo maxima da resenha é de 6
paginas, a do destaque editorial, de 2 paginas.

O titulo completo do artigo, o nome
do/s autor/es e da instituicdo a que estd/do
vinculado/s devem vir em pégina de rosto. O/s
autor/es devera/ao anotar a respectiva filiacao
institucional, precisando a unidade de referén-
cia que possibilite sua facil localizagdo, bem
como o cargo que nela ocupa/m ou a funcao
que desempenha/m. A primeira pagina do
texto deve trazer o titulo da matéria e omitir
ofs nome/s e a inser¢do institucional da autoria,
a fim de assegurar o anonimato no processo
de apreciacao.

Toda matéria, a excegao de resenhas e
destaques editoriais, deve vir obrigatoriamen-
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te acompanhada de resumo em portugués e
em inglés, de até 850 caracteres com espago.
Ao final do resumo em portugués devem ser
indicadas, no maximo, quatro palavras-chave
(descritores) do contetido do texto. O resu-
mo em inglés deve trazer, em seu inicio, o
tftulo do trabalho.

Titulos devem conter, no maximo, ||
palavras (incluindo artigos, preposicoes, con-
juncdes etc.), e subtitulos devem ser concisos
e vir claramente indicados.

Citagdes, remissdes e notas: As cita-
¢Oes literais curtas sdo integradas ao texto,
entre aspas, seguidas de parénteses com so-
brenome do autor e ano da publicacido. Em
citagdes de trés ou mais linhas, dentro dos pa-
rénteses, também deve ser indicada a pagina
de onde foram retiradas, com p.

As remissdes bibliograficas sem citacdo
literal também sdo incorporadas ao texto en-
tre parénteses (ndo sdo nota de rodapé). Ex.:
Segundo Fonseca (1986, p.57-58)...; ...em
estudo realizado em Recife (Unicef, 1986)...

As notas devem figurar no rodapé da
pagina, numeradas sequencialmente.

As siglas devem ser desdobradas quan-
do mencionadas a primeira vez no artigo.

Referéncias Bibliograficas: A lista de re-
feréncias completas, por ordem alfabética de
sobrenome do autor, com apenas a inicial do
nome, deve vir ao final do texto. Sua apresen-
tacdo deve pautar-se pelas normas da ABNT
(NBR 6023, 2000). Apresentamos modelos
de casos mais comuns:

SILVA, J. Tttulo: subtitulo. Cidade: Editora, ano. (Co-
lecdo tal)

SILVA, J., Rocha, M. A. F Titulo. Cidade, ano. mi-
meo. [Apres. ao N. Encontro da Entidade Tal, Ci-
dade, ano]

SILVA, J. et al. Titulo. In: ENCONTRO ANUAL DA
ENTIDADE TAL, N. . Anais. Cidade: Editora ou SI-
GLA da Entidade, ano. p.- .
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SILVA, . Titulo do capitulo. In: ROCHA, |. (org.).
Titulo do livro. Cidade: Editora, ano. p.—

(no caso de mesmo autor do capftulo e da obra:)
SILVA, . Titulo da obra. Editora, ano. Titulo do ca-
pitulo, p.- .

(no caso da notagdo de artigos extraidos de periédicos:)
SILVA, J. Titulo do artigo. Nome do Periédico, Cida-
de, v., n., p.-, més abreviado ano.

(no caso de periddico com nome genérico, acres-
centar o nome da entidade entre colchetes:)

SILVA, . Titulo do artigo. Boletim Bibliografico [ do
SENAI ], Cidade, v.etc.

a abreviatura do més vem sempre no idioma da
publicagdo.

(quando a autoria € institucional, ndo é preciso indi-
car a editora, quando é a mesma: )

FIBGE. Censo demograficol980. Rio de Janeiro,
1982. v., t.

(no caso de leis, documentos oficiais etc., deve-se
incluir a ementa, se possivel, e a referéncia da pu-
blicacdo:)

SAO PAULO (Estado). Secretaria Tal: Departamento
Tal. Decreto n., data. Regulamenta o... . Didrio Ofi-
cial do Estado, Sao Paulo, v., n., 29 jan.1989.

(em referéncia a publicagdes estrangeiras, quando
a cidade for pouco conhecida, ou tiver homénima,
indicar o pais abreviado entre parénteses:)
RODRIGUES GONZALES, M. Titulo. Santa Cruz
(Méx.): Editorial, ano.

Tabelas, graficos, quadros, figuras: Sao
apresentados em folhas separadas, numera-
dos com algarismos ardbicos e em tamanho
que permita a méaxima clareza na leitura, com
tfitulos e cabecalhos padronizados quanto ao
formato e termos utilizados. A indicacdo da
fonte é semelhante a da referéncia bibliografi-
ca —autoria e ano — sem parénteses.

No corpo do texto deve vir indicada a
posi¢do aproximada para a insercdo da tabela,
quadro ou outro.
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Instrucées a colaboradores

DIREITO DE RESPOSTA blicada no mesmo nimero do comentario ou
no nimero subsequente.

Cadernos de Pesquisa acolhe matérias de
comentério a artigo publicado na revista, bem

como de réplica ao comentario. Ambas estdao Enviar os textos para:

sujeitas a0 mesmo processo de avaliagdo das Cadernos de Pesquisa

demais matérias. Se o comentario for aceito Av. Prof. Francisco Morato, 1565
para publicacdo, a revista oferecera ao autor Jd. Guedala — Sdo Paulo-SP

igual espago para réplica, que podera ser pu- CEP: 05513-900
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Uma revista aberta as questdes de avaliacdo

Veja o contetido dos nimeros 40 e 41

MAIO/AGO. - 2008 - N. 40
A Narrativa Instrumental da Qualidade na Educacéo Vandré Gomesda
Silva » Avaliacdo da Aprendizagem e Politica Educacional: desafios
para uma nova agenda Eloisa Maia Vidal, Isabel Maria Sabino de Farias
Uma Andlise da Relacdo entre os Conceitos Enade e IDD Helio
Radke Bittencourt, Lori Viali, Alam de Oliveira Casartelli, Alziro Cesar de M. Rodrigues
« Andlise Multinivel Aplicada aos Dados do NELS:88 Jacob Arie Laros,
Jodo Luiz Pereira Marciano » Posturas Docentes em Cursos de Formacéao de Professores
em Servico: é possivel transforma-las no curto prazo? Claudia Davis, Yara Licia Esposito,
Marina Muniz Rossa Nunes, Cesar Augusto Amaral Nunes » Prestigio Escolar e Composicao de
Turmas — explorando a hierarquia em redes escolares Marcio da Costa, Mariane C. Koslinski

SET./DEZ.- 2008 - N. 41
Para uma teoria da avaliacdo no dominio das aprendizagens
Domingos Fernandes « O direito a aprender Lina Kdtia Mesquita de
Oliveira » O efeito da escola basica brasileira Renato Jidice de Andrade,
José Francisco Soares + Sistema de indicadores educacionais no
acompanhamento e avaliagdo de politicas publicas José
Gongalves Moreira Neto + Paic: o pionerismo no processo de
avaliagdo municipal com autonomia Cidudio de Albuquerque Marques, Ana Paula de
Medeiros Ribeiro, Maria Isabel Filgueiras Lima Ciasca + Construcdo de escala combinada
para a medicdo do alfabetismo em contexto nao escolar Vera Masagdo Ribeiro,
Tufi Machado Soares + Avaliacdo da alfabetizacdo no Ceard: principais resultados
da primeira edicdo do Spaece-Alfa Alessio Costa Lima, Maria laci Cavalcante Pequeno,
Maria Noraelena Rabelo Melo « Uso dos resultados do Saresp e formacdo de professores: a
visaodosniveiscentraisAdrianaBauer-OdesempenhodosalunosdaFundagaoBradesco:
uma comparagao com os resultados do Saeb Ruben Klein, Nilma Fontanive, Ana Luisa Restani,

Maria Cristina Telles



Assine Estudos em Avalia¢do Educacional!

D Assinatura da revista Estudos em Avaliagdo Educacional para o ano de 2009 (nUmeros
42,43 e 44), no valor de R$ 50,00 (cinquenta reais).

D Aquisicdo de numeros avulsos no valor de:
do niimero 1ao 15 RS 15,00 (quinze reais)
do niimero 16 em diante .......eeeeeeneeereesios R$ 20,00 (vinte reais)
Marque o(s) nimero(s) desejado(s):

[3] [a] [e] [8] [o] o] [n] [12] [13] [14] [1s] [16] [17]

Os numeros 1,2, 5,7, 27 e 32 estdo esgotados.

DADOS DO ASSINANTE

Nome/Instituicao

Contato

Setor Telefone

Endereco

CEP Cidade Estado

OPCOES DE PAGAMENTO

D Cheque nominal a Fundacéo Carlos Chagas.

D Depdsito bancario (enviar copia via fax ou pelo correio)
Banco Bradesco, agéncia 2199-7, conta corrente 1000-6
CNPJ n° 60.555.513/0001-90, Inscricdo Estadual n® 109.304.625.110

Obs: O formulario preenchido e o comprovante de pagamento devem ser enviados via fax
ou correio para:

Fundagao Carlos Chagas

Biblioteca Ana Maria Poppovic

Av. Prof. Francisco Morato, 1565

05513-900 - Séo Paulo - SP

Fax (11) 3721-2092 - Telefone (11) 3723-3084

Acesse nosso site: www.fcc.org.br
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Sumario

Artigos

Estudos sobre Pedagogia da Alternancia no Brasil: revisao de literatura e perspectivas
para a pesquisa

Edival Sebastido Teixeira; Maria de Lourdes Bernartt e Glademir Alves Trindade
Como incluir? O debate sobre o preconceito e o estigma na atualidade

Flavia Schilling e Sandra Galdino Miyashiro

RepresentagOes de estudantes universitarios sobre alunos cotistas: confronto de
valores

Maria Suzana De Stefano Menin; Alessandra de Morais Shimizu; Divino José da
Silva; Fabio Lorenzi Cioldi e Fabricio Buschini

Direito & Educag&o no Brasil e divida educacional: e se 0 povo cobrasse?

Alceu Ravanello Ferraro

Entre o canto e a caneta: oralidade, escrita e conhecimento entre os Guarani Mbya
Adriana Queiroz Testa

O papel da incerteza no planejamento de sistemas de educagdo a distancia
Marianne Kogut Eliasquevici e Arnaldo Corréa Prado Junior

Como se posicionam os professores perante a existéncia e utilizagdo de jardins
zooldgicos e parques afins? Resultados de uma investigacao

Anténio Almeida

O processo de constituicdo historica das diretrizes curriculares na formagéo de
professores de Educacédo Fisica

Larissa Cerignoni Benites; Samuel de Souza Neto e Dagmar Hunger

A pedagogia cientifica de Bachelard: uma reflexdo a favor da qualidade da pratica
e da pesquisa docente

Kelley Cristine Gongalves Dias Gasque e Ricardo Tescarolo

Traducéo
Esboco do programa cientifico de uma sociologia psicolégica
Bernard Lahire

Entrevista

Socialismo libertario, educagdo e autodidatismo: entrevista-depoimento de Jaime
Cubero

Antonio José Romera Valverde

Entrevista: depoimento de Jaime Cubero

Antonio José Romera Valverde

Informacdes, compra de exemplares e assinatura consulte o site
www.fe.usp.br/publicacoes
e-mail: revedu@edu.usp.br / Fone: (11) 3091.3520 — Roséangela




















