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RESUMO

Visando subsidiar o aprofundamento da questio do fracasso es-
colar de criangas das camadas populares, este texto relata pes-
quisa antropoldgica junto a criancas e jovens de uma favela ca-
rioca que estudam e trabalham: na légica cultural de suas fa-
milias, a obrigatoriedade do trabalho desde cedo assume outros
significados, além da instincia econémica; e a escola assume
lugar e sentido ambiguos, gerando, para essas criangas, uma
“escola de curta duragéo”.
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ABSTRACT

SHORT-LIVED CHILDHOOD: WORK AND SCHOOLING
AMONG POOR CHILDREN AND YOUTH. With the aim of
deepening the issue of school failure among underprivileged
children, this text sums up an anthropological research with
children and young people from a slum in Rio de Janeiro who
work and study: within the cultural logics of their families, working
since an early age has other meanings besides the economic
one; and studying assumes an ambiguous place and meaning,
leading children to “short-lived schooling”.

Texto baseado em pesquisa realizada por Dauster e Mata (1989); foi publicada uma versao em francés (Dauster, 1991); apresentado

ao GT Familia e Sociedade na 152 Reunio Anual da ANPOCS, Caxambu, 1991.
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O “fracasso escolar” é tema recorrente nas pesquisas
educacionais, dada a importancia que assume no con-
texto da escola publica de 12 grau, especialmente em
relagéo as criangas das camadas populares urbanas'
no Brasil.

Os estudos sobre a questéo, em sua maioria, pri-
vilegiam a légica da “cultura escolar”, apontando, a
partir de suas regras e valores, os impasses pedagé-
gicos decorrentes da relagéo das criangas de setores
populares com a escola publica. Além das contribui-
¢bes para o entendimento do chamado fracasso es-
colar, as investigagbes oriundas do sistema escolar
s@o relevantes ao desvendarem fendmenos politico-
institucionais expressivos da expulsao dos alunos po-
bres da escola plblica (Dauster e Mata, 1989).

Neste estudo, tenho como objetivo dialogar com
as andlises precedentes, em um processo de continua
problematizagéo, relativizando e estranhando o fend-
meno do “fracasso escolar’, indagando sobre sua
construgdo social em relagdo com as de trabalho e
escola na cultura das camadas populares urbanas.

A questdo sera estudada nfio apenas segundo o
modelo do investigador, mas principalmente do ponto
de vista dos atores. Busca-se conhecer, “de dentro”,
os comportamentos (vistos como agao simbélica), ati-
tudes, valores e representagdes que configuram o
modo de vida destes segmentos. Conseqlientemente,
situo o objetivo deste artigo em um campo de inte-
resse que abrange tanto a Antropologia quanto a Edu-
cagéo.

Cabe aqui uma primeira contextualizagio. Esta
anélise insere-se na vertente antropoldgica que exa-
mina grupos da propria sociedade do investigador,
para conhecer préaticas sociais e representagbes em
uma sociedade complexa e heterogénea, na qual se
entrelagam diferentes cddigos culturais, tradigbes ét-
nicas e religiosas. Dai a pertinéncia de estranhar no-
¢Oes sociais de crianga, escola e trabalho, por exem-
plo, pela possivel existéncia de fronteiras culturais e
pela pertenga dos individuos a esferas e c6digos so-
ciais distintos.

Quanto a delimitagdo empirica, o trabalho de
campo envolveu entrevistas com um ndmero signifi-
cativo de criangas a partir de 7 anos e de jovens, que
cursam uma escola plblica em uma favela do Rio de
Janeiro. Vém sendo também acompanhadas as res-
pectivas familias, em sua maioria de trabalhadores
manuais inseridos no mercado informal do setor ter-
cidrio e outros moradores da favela.

O universo investigado inclui professoras da mes-
ma escola e uma professora comunitaria que acumula
o papel de agente de pesquisa, auxiliando ainda no
relacionamento com os atores sociais deste contexto.

Privilegiarei em meus comentarios as préaticas e
representagbes deste universo, buscando seu signifi-
cado e construindo hip6teses provisérias, a partir dos
problemas colocados tanto por especulagbes teéricas
quanto pela situagdo de contato.

Os relacionamentos tém sido ampliados com a
observagdo participante e a realizagio de entrevistas
com outros alunos de idades variadas, que estudam
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na mesma escola e trabalham, com o sentido de com-
preender em profundidade a crianga que se auto-re-
presenta e se define como “pobre”, “trabalhadora” e
“estudante”.

Gilberto Velho e Eduardo- Viveiros de Castro
(1978) definem o conceito de cultura em uma pers-
pectiva antropolégica nas sociedades complexas,
como um conjunto de principios subjacentes a mani-
festagbes empiricas, ou seja, como sistemas simboli-
cOSs que, por serem sociais, S840 comuns ao grupo. A
pesquisa antropolégica caracteriza-se assim pela bus-
ca das configuragbes de sentido que vao além da
captagédo de dados etnogréaficos empiricamente obser-
vaveis e que podem ser descritos, por exemplo, como
legado de um povo ou comportamento aprendido. A
posigao desses autores traduz uma vertente néo rei-
ficadora da questéo, privilegiando o significado simbé-
lico na percepgdo das diferengas e na constituigao
dos universos sociais. Para eles, a antropologia hoje
representa “o esforgo de reconstruir os critérios inter-
nos que cada cultura utiliza para a sua auto-reflexao”
(Velho e Castro, 1978).

Volto ao objeto deste artigo, referindo-me & sin-
gularidade da relagéo escola/trabalho nas camadas
populares. Qual sua importancia? O que sinaliza a
agdo da crianga e do jovem, no contexto da familia
na favela, ao procurar a escola? O que me comunica
esta mesma crianga/jovem quando procura o traba-
lho? Quais os significados que emergem destas pra-
ticas sociais e de suas representa¢gdes? Que leituras
podem ser feitas das tensGes e ambivaléncias dai de-
correntes? Para ilustrar, apresentarei situagées etno-
gréficas que, ao lado de problemas tedricos, inspira-
ram esta investigagao.

A relagdo entre escola e trabalho surge, por
exemplo, na conversa de uma professora, durante
uma pesquisa de campo (Ludke e Mediano, 1989).
Segundo ela, as criangas chegam & classe de alfa-
betizagdo com grande expectativa e interesse, o que
indica, por parte da crianga e de sua familia, a valo-
rizagdo da escola e uma determinada concepgao de
infancia. Entretanto, a partir da 12 série, as criangas
vao, aos poucos, demonstrando uma atitude de “re-
sisténcia” que, no decorrer da 2% ou 3?* séries, apre-
senta dupla perspectiva: de um lado, “esbarra no sis-
tema”, o que significa, a meu ver, que as criangas re-
jeitam uma escola alheia a seus interesses e particu-
laridades, permeada por fendmenos intra-escolares li-
gados ao “fracasso escolar”. De outro lado, na repre-
sentagdo da citada professora, existe ainda “o incen-
tivo dos pais para que a crianga trabalhe”, expressivo
de seu modo de vida.

1 O conceito de camadas populares abrange “setores ditos de
baixa renda de uma sociedade complexa. As camadas po-
pulares sdo aquelas formadas por todos os setores de uma
sociedade complexa que nio detém o capital cultural e lin-
glistico tido como legitimo — aquele detido pela classe mé-
dia —, o que faz com que sua inser¢io no mercado de tra-
balho seja precéria e sua renda, baixa” (Nicolaci-da-Costa,
1987).
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Qual a contribuigo da literatura para este qua-
dro?

“Fazendo contraponto a toda literatura que reve-
lou um infancia pauperizada, marginalizada, excluida,
vitimizada, aparece um conjunto de trabalhos que
aponta em outra diregao. Privilegiando a crianga po-
bre enquanto inserida no mercado de trabalho nacio-
nal (...), tais pesquisas vao também assinalar a im-
portancia do trabalho enquanto valor cultural e eco-
ndmico (...). Interpretado como forma de aumentar o
orgamento doméstico, o trabalho infantil 6 visto como
tendo uma grave conseqiiéncia: a de dificultar a es-
colarizagdo e a profissionalizagdo dos jovens” (Alvim
e Valladares, 1988, p.38).

As pesquisas mencionadas sugerem ainda que a

familia é uma transmissora da ideologia do trabalho, -

sendo este provedor de status na hierarquia familiar.
O trabalho de criangas e jovens é visto como “forma-
dor”, facilitando o infcio da vida profissional.

A partir dessas constatagdes, Alvim e Valladares
(1988, p.39) arrolam as pesquisas nas quais se ins-
piram , concluindo que, “indo de encontro a toda uma
negativa do trabalho infantil (oriunda, sobretudo, das
véarias pesquisas sobre a crianga de rua), (...) [estas]
nao reduzem o trabalho infantil & exploragéo capita-
lista da forga de trabalho. Reconhecem as condigbes
gerais de exploragéo da classe trabalhadora, mas nio
as consideram como tinica explicagéo para a existén-
cia do trabalho infantil”.

A partir do reconhecimento dessa questéo, per-
gunta-se: que outras explicagdes teria o trabalho da
crianga, do jovem, segundo a légica das camadas po-
pulares urbanas?

Sugiro que a insergdo no trabalho deve-se néo
apenas as condigdes econdmicas dessas familias,
mas a razdes ainda n&o suficientemente elucidadas.
Uma das hipéteses seria a da insergdo do jovem no
universo do trabalho como uma estratégia do sistema
de socializagdo das camadas populares, que néo se
opbde necessariamente & escola mas, ao contrério,
deve complementa-la (Dauster e Mata, 1989).

Essa légica expressa, possivelmente, orientages,
valores, costumes e atitudes que se concretizam em
usos simbélicos da escola e do trabalho, especificos
destas camadas. Tais usos e valores emergem da
sua vida social e se apresesentam como formas pré-
prias de organizagdo social e como estratégias de so-
brevivéncia (Dauster e Mata, 1989), associando-se &
representagio social de crianga e infancia.

FORMAS CULTURAIS DO TRABALHO
DA CRIANCA E DO JOVEM

Algumas questdes instigam o olhar. Quais os siste-
mas de organizagdo, de classificago e de atitudes
que configuram o modo de vida da crianga que tra-
balha e estuda e de sua familia? Quais as regras, va-
lores sociais e significados al expressos?

Uma infancia...

Essas perguntas, que orientam a observagéo de
campo, visualizam o caréter social e histérico das no-
¢des de crianga e de infancia, sem reificagdo destas
categorias, mas relativizando-as, uma vez que sio
mediadas por situagdes concretas.

Nas vielas da favela, por onde os carros nao cir-
culam, as cenas de frabalho bragal sdo comuns: ho-
mens, mulheres e criangas carregam morro acima,
nas costas e na cabega, sacos de areia para cons-
trugdo, mantimentos e objetos variados. Tais situa-
¢Oes sdo, em geral, desconhecidas no “asfalto”.

Trabalho e escola definem o dia-a-dia das crian-
¢as e estdo presentes nas representagdes de suas ro-
tinas, sendo que o trabalho abrange tanto uma diver-
sidade classificatéria quanto uma gama de significa-
dos. Com isto, quero dizer que ele pode ser pago ou
néao, realizado dentro ou fora de casa e da favela, me-
diado ou ndo pela familia. '

Algumas facetas s&o expressas nos depoimentos
abaixo:

Eu trabalho. Carrego carrinho de madame no mercado
nos sabados e domingos. Ganho Cr$ 500,00, Cr$
600,00 ou Cr$ 1.000,00. Passo o dinheiro para o meu
pai. Ele me da comida, eu tenho que dar alguma coi-
sa para ele. (Leonel, 9 anos)

Depois do colégio, tomo banho e vejo TV. Antes do
colégio, eu arrumo a casa e minha mae vai trabalhar.
Sédbado e domingo eu trabalho tomando conta de
criangas e ganho Cr$ 4.000,00 ou Cr$ 5.000,00. Em
casa néo é trabalho, é o dever de cada um fazer isto.
Porque se a gente mora... A ndo ser as mies que
tém dinheiro para pagar...(Janete, 11 anos)

Depois do colégio, arrumo a casa, lavo roupa, lavo a
laje. Trabalho em casa. Tomo conta do meu irmao,
lavo a roupa de minha avd. (Marcela, 7 anos)

Retomo a questdo do trabalho infantil, propondo
ser este uma forma cultural que coletivamente se im-
pbe as criangas das camadas populares a partir dos
7 anos. Neste sentido, ele é obrigatério por ser uma
pratica cotidiana coletiva.

A maioria das criangas comega a trabalhar desde os
7 anos, as vezes antes. Aos 4 anos vao vender balas,
tanto meninas quanto meninos.

A partir de 7 anos, os meninos vdo para a feira e
aos 14 anos, quando tém mais responsabilidades, os
meninos querem ir para loja. Hoje em dia nédo tem
mais ninguém que queira trabalhar em casa de fami-
lia. (Marluce, professora comunitaria, 33 anos)

A obrigatoriedade do trabalho abrange outros sig-
nificados além da instancia econdmica. Isto porque o
trabalho ‘infantii — que sem divida representa uma
das formas de dominagéo e exploragéo social no con-
texto de nossa sociedade — pode ser reinterpretado
como escolha e decisdo e é visto, até certo ponto,
como natural enquanto orientagdo de pais e mées.

D. Elisia, 50 anos, professora comunitaria e agen-
te de pesquisa de campo, assim se expressa:

Crianga na favela vai trabalhar por necessidade. Tra-
balha para comer, para brincar, para comprar roupa.
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A crianga pode fer 2 anos e ser adulta. A vida obn'gab

a ser crianga ou adulta.

Trabalhar desde cedo é regra, um principio de so-
cializagdo. Aos 7, 8 ou 9 anos, a crianga moradora
da favela trabalha e é capaz de revelar suas motiva-
¢0es para tal.

O modelo subjacente a isso é o sistema relacional
de ajuda e troca, no qual necessidades sédo definidas
(Mauss, 1974). Nesse sentido, o jovem diz trabalhar
“por gostar”, “para ser dependente de si mesmo”, por
“vontade prépria”, para “ajudar’ ou “ganhar dinhseiro”,
em que pesem as contradigdes destas represen-
tagbes.

A “ajuda”’ ou o ‘trabalho” da crianga e do jovem
compdem uma circularidade de prestagdes e trocas
(Mauss, 1974) que pode ser assim interpretada; o pa-

pel dos pais seria o de dar a moradia e a comida,

enquanto caberia ao filho a prestagéo de seu trabalho
ou ajuda em troca dos bens a ele proporcionados.

E desta forma que o trabalho infantil nas camadas
populares, ao invés do que ocorre nas camadas mé-
dias, é representado como natural. A necessidade é
transmitida como reciprocidade e valor na dinamica
das relagdes familiares. A obrigatoriedade do trabalho
infantil aparece em suas multiplas faces: constrangi-
mento das relagbes de forgas sociais para com a in-
fancia, a crianga e a familia. E, neste contexto, pode-
se falar de um “constrangimento” da crianga, que am-
biguamente resiste, mas atua de acordo com esta im-
posigao.

Contudo, insisto: o trabalho infantil & “naturaliza-
do" e até legitimado, de forma ambivalente e contra-
ditéria, na medida em que expressa a légica do c6-
digo relacional predominante nas camadas popularss.
Um exemplo de “troca” nas relagdes de solidariedade
entre mae e filha foi assim explicado por uma mora-
dora: “a mae batalha fora e a filha batalha em casa”.
Ou seja, o trabalho da filha em casa substituindo a
méae permite que esta tenha uma atividade remune-
rada fora de casa. Instala-se, pois, um sistema con-
tratual na famflia que faz destas prestagbes (Mauss,
1974) teias de reciprocidade e trocas que compdem
o cotidiano familiar.

Como aprofundar, porém, o significado do traba-
lho? Qual sua definigdo social? O termo trabalho é
de dificil definigdo, na medida de sua polissemia: ser
voluntério ou pago, executado dentro ou fora de casa,
expressar “colaboragéo” ou “dever”, ser meramente
uma “ajuda”, caso nao signifique “muito trabatho”. Em
todos os casos, entretanto, h& referéncias claras a fa-
milia como totalidade e valor e ao individuo subsumi-
do no sistema hierérquico e relacional, que envolve
diferengas intrinsecas entre sexo e idade (Figueira,
1986).

Deve-se entender que, a nivel de suas praticas
e representagdes, a familia tende a se organizar como
“unidade de rendimentos, isto é, grupo no qual a for-
magao de um fundo coletivo através da soma de sa-
larios individuais permite assegurar um determinado
padrdo de consumo” (Durham, 1980).
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O fato de os pais propiciarem aos filhos comida
e moradia implica retribuigdes por parte destes, na vi-
séo das camadas populares.

Isto conduz a outra visdo do trabalho infantil, que
foge & opresséo e exploragéo as quais ele é habi-
tualmente relacionado.

A condigao de trabalhador — um dos aspectos
da identidade destas criangas — manifesta um outro
codigo de relagdes sociais. Nessa linha de raciocinio,
o trabalho infantil representa um “texto” cultural, no
qual s&o lidos valores e significados que configuram
a construgéo social desta realidade e das identidades
de criangas e jovens. Estes ndo sé se percebem “po-
bres”, mas ainda, pessoas “que trabalham”.

Em outros depoimentos significativos desvela-se o
sentido do trabatho no entendimento das camadas po-
pulares. Sebastiana (9 anos) trabalha h& dois anos,
durante as manh&s, em uma oficina de confecgéo de
envelopes. Assim ela se expressa:

Estou aqui h4 2 anos. Acho melhor. Na rua aprendo
0 que nio presta... Os bandidos passam com as ar-
mas nas maos e as criangas dizem que querem ser
como eles.

A leitura das representagdes do trabalho entre as
criangas do grupo estudado assinala o contraste entre
os codigos da casa e da rua, seja enquanto catego-
rias de andlise sociolégica ou enquanto categorias
empiricas, usadas na linguagem corrente dos atores
investigados.

Falando do Brasil, Da Matta (1979) mostra a opo-
sigio bésica casa/rua como locus privilegiado das no-
¢oes de pessoa e individuo: “Na casa, as relagbes
sdo marcadas pelos lagos de ‘sangue’ ou de ‘subs-
tancia™. O autor reflete sobre a casa como o lugar
em que o individualismo ndo encontra espago. As re-
lagbes al estabelecidas sdo percebidas como comple-
mentares, como bem expressam os papéis atribuidos
a pares de oposigdes, tais como: “velho/jovem; ho-
mem/mulher; pais/filhos; pai/mée; marido/mulher”.

E ainda este autor que fala da rua como simbolo
do perigo, da violéncia e das relagdes impessoais, en-
quanto o cédigo da casa aciona valores morais como
respeito, honra e outros (Da Matta, 1979).

Nesta l6gica, a literatura do trabatho infantil reme-
te & gramatica da casa, & légica das relagdes fami-
liares, & linguagem da ajuda e do relacionamento. A
categoria sociolégica “rua” estariam associadas, no di-
zer de Sebastiana, o banditismo, os téxicos, o
“aprender o que ndo presta”, o ser “criada solta”.

Assim se explica, em parte, o valor simbdlico do
trabalho infantil, na visdo de D. Elisia:

No trabalho, a crianga est4 fora do téxico e do roubo.
E o cartdo de crédito da vida. A crianga ndo esquece
a convivéncia. ‘

Em uma configuragéo simbélica (e sexista) do tra-
balho, cabe as meninas o trabalho doméstico, ao
modo da logica tradicional, ou seja: as meninas com
7 anos e, por vezes mais cedo, em plena construgéo
de sua identidade feminina, arrumam a casa, tomam
conta de criangas e cozinham. De forma complemen-
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tar e inversa, cabe aos meninos o trabalho em ofici-
nas de conserto de carros e eletrodomésticos, em clu-
bes de classe média alta situados préximos a favela
etc. Estas fronteiras, entretanto, ndo sao rigidas, ja
que os meninos também ajudam em tarefas domés-
ticas, exceto cozinhar.

O significado do trabalho passa, também, aos

olhos das criangas e jovens, por um sentido de “de-
cisdo” e de “afirmagao”. Como é decidido o trabalho
e por que razao?
O trabalho tem um momento de opg&o. A crianga quer
trabalhar de livre e espontdnea vontade... para ajudar,
para ganhar dinheiro... na classe média, os pais dio
a mesada aos filhos. Aqui a crianga faz a sua mesa-
da. (D. Elisia)

Eu trabalho para ganhar um dinheirinho e para com-
prar o que quero: roupa, relégio, ténis. (Joao, 11
anos, ajudante de mecanico)

Um aspecto significativo do trabalho da crianga e
do jovem reside na possibilidade do consumo de bens
que permitam o acesso a uma “gramética do gosto”,
conforme sancionada pelo sistema comercial dirigido
ao jovem, através dos meios de comunicagdo de
massa.

Nesse sentido o ténis, o relégio, as etiquetas da
moda s&o emblemas desejados e sua posse tem em
vista a construgdo de uma identidade jovem (Willis,
1988), no interior de uma sociedade de consumo de
massa.

Tal assunto é merecedor de aprofundamentos
que nao cabem no presente artigo. Contudo, fica a
pergunta: até que ponto a “linguagem do gosto e do
vestuario” significa um sentimento de fracasso, asso-
ciado ao reconhecimento dos valores dominantes?
Tais valores s&o representados contraditoriamente no
seu estilo de vida (Bourdieu, 1983) e na escolha de
“objetos-simbolo” que definem a posse de bens em
outras esferas sociais.

Até aqui referi-me a um dos lados do cotidiano
da crianga que estuda e trabalha: o do trabalho, tal
como me foi desvelado numa rotina altamente orga-
nizada, articulado com os horarios de escola.

ESCOLA: TENSOES E AMBIVALENCIAS

A compreensao dos valores internos no modo de vida
das criangas que trabalham e estudam levou-me a es-
miugar as mlltiplas dimensdes do trabalho infantil.
Examino agora a outra face de sua rotina: o lugar e
o sentido da escola.

Voltando a questao inicial, ou seja, a reiluminagéo

da construgdo social do “fracasso escolar' nas cama- -

das populares, considero a crianga e as tensdes re-
sultantes da dupla insergdo acumulada na escola e
no trabalho como expressivas de suas disposi¢bes
culturais.

E importante mediar a avaliagio critica dos adul-
tos e criangas sobre suas condi¢gdes de vida. A ca-
tegoria “pobre” é acionada recorrentemente para falar
do cotidiano e serve, também, para as criangas clas-

Uma infancia...

sificarem a escola publica da favela. Esta é vista
como “escola de pobre”, pouco se distinguindo da
casa e da comunidade, sendo até por isto desvalori-
zada enquanto eixo de relagdo com a sociedade mais
ampla. )

As relagbes com o sistema escolar denotam, am-
biguamente, a apropriagdo do c6digo dominante. Até
que ponto tais ambiglidades podem ser explicadas
em termos de seu habitus de classe?

Resgatei de Mauss (1974) o tema da reciprocida-
de e da troca para explicar as relagdes de prestagoes
internas nas familias de camadas populares, tendo em
vista a experiéncia do trabalho infantil.

Tomo, agora, de Bourdieu (1983), o conceito de
habitus para estabelecer as relagbes entre estas
criangas, suas familias e a escola. Por hipétese, a na-
tureza manual do trabalho infantil é explicavel, igual-
mente, como parte de um habitus de classe.

Nesse quadro teérico, pode-se afirmar que o tra-
balho é parte do sistema de disposigbes apreendidas
e gerador de estratégias e agdes objetivamente orien-
tadas. Isto implica ainda, segundo o mesmo autor, um
capital de técnicas, referéncias e crengas que entra
em tensdo com a linguagem e cultura do sistema es-
colar, que, por sua vez, conceme outras relagdes en-
tre individuos e coisas.

Nas teias deste velho constrangimento, surge
uma crianga que trabalha e estuda, que vivencia uma
ambivaléncia entre estes dois eixos até porque nao
é detectavel, para ela, a continuidade entre escola e
trabalho.

Assim se expressa um dos meninos:

A escola nem ajuda, nem atrapalha no trabalho.
(Jodo, ajudante de mecénico, 11 anos)

Percebe-se nesta, mais sobretudo em inGmeras
outras falas dos entrevistados, uma critica cultural a
escola que, na perspectiva das criangas, deveria en-
sinar a ler, escrever e contar, além de ter um cunho
profissionalizante. Em outras palavras, o significado
da escola é alfabetizar e profissionalizar.

A forma pela qual sao colocadas as expectativas
quanto a escola pode expressar valores culturais das
camadas populares em sua singularidade distintiva,
marcando as diferengas e contrastes em praticas so-
ciais e significados vis-a-vis a cultura das camadas
dominantes.

O que emerge deste olhar?

Escola e trabalho consubstanciam significados
plenos nessa ordem cultural. Considerando, ainda, as
palavras de D. Elisia, vé-se que “a escola é impor-
tante, o trabalho é importante”.

O trabalho precoce produz, contudo, uma passa-
gem forgada & vida adulta que lembra o conceito de
“infancia curta” de Ariés (1978), segundo o qual uma
crianga, a partir dos 5 ou 7 anos, passa, sem transi-
¢ao, para o mundo do trabalho e dos adultos. Isto ain-
da persiste nos setores populares urbanos, distantes
do éxito nas instituicdes escolares e do sucesso na
linguagem pedagdgica. Estes codigos vém a ser as-
sociados a ‘infancia longa” e ao sentido da particula-
ridade infantil.
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Apenas para lembrar, Ariés vé o “sentimento de
infancia” como uma cultura que surge em um espago
privatizado e individualizado, desenvolvendo-se em
uma familia que faz da crianga seu centro de cuida-
dos e importancia. O valor dado & crianga traduz-se
em uma mudanga afetiva na qual o lugar da escola-
ridade é preponderante. Como diz Arigés (1978), “a in-
fancia era prolongada até quase toda a duragdo do
ciclo escolar”.

A crianga que trabalha e estuda reedita a imagem
da infancia no Antigo Regime, mergulhada em uma
sociabilidade densa, de ténues fronteiras entre o pu-
blico e o privado, na qual brotam constrangimentos ao
sentimento de intimidade familiar.

No contexto de tais questdes, encontra-se a dupla
exclusdo de criangas e jovens das camadas populares
do sistema escolar: de um lado, a expulséo que se
opera no palco da instituigao escolar. De outro, a cha-
mada construgdo social do “fracasso escolar': no re-
lacionamento entre crianga de “infancia de curta du-
ragdo” e a escola, que tem como modelo a “infancia
de longa duragéo”, surge, nas relagbes sociais con-
cretas, uma "escola de curta duragao”.

Estas constatagdes levam-me a uma indagagéo fi-
nal: como articular a escola — fruto de uma socieda-
de de classes — com a transformagio social e a sin-
gularidade de experiéncia das camadas populares ur-
banas?
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