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RESUMO

Este arligo discule as concepgfes fundamentais presentes no
idedrio de renovagBo educacional no Brasil, entre os anos de
1930 2 1945, Busca esclarecer gus ¢ pensamento pedagogico
rencvador & foriamente marcado por preocupactss socials; nes-
s¢ quadre, s conhecimentos e tecnicas oriundos da Psicologia
sfo uilizages como meios para dar mailor racionafidade & escola
2 a0 trabalho do professor, Conclul gue lanto a Psicologla quan-
o as ciéncias socials fornecem & Escola Nova as bases tedricas
para sua formulagio.

EDUCACAD NO BRASIL — ESCOLA NOVA - CIENCIAS DA
EDUCACAD ~- FORMACAD DE PROFESSCRES

ABSTRACT

THE DOUBLE  NATURE OF  THE NEW  SCHOOL
PSYCHOLOGY AND S0CIAL STCIENCES. This article discusses
the fundamental concepts present in the philosophy  of
educalional rencvation in Brazil between 1930 and 1045 R
atismpis 0 make clear the notion that innovative pedagogical
thinking is strongly characterised by social concems; in this
comext, the knowledge and technigques arising rom Psychology
are used as means [0 lend greater rationality to the school and
the teacher's work. it is concluded that both Psychology and the
social sciences furnish the “new school” with the theoretical basis
for s foundation.
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G presente artigo tem sua orgem na iese de douloramenio individuo ¢ sociedads no idedrio sscolanovista (Brasi:  1830-1360}
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Com o intuito de apraseniar uma coniribuigo ao 83-
clarecimento da hisidria das idéias pedagotgicas no
Brasil, o presente estude traz uma sintese do pensa-
mente de alguns dos aulores gue tiveram artigos pu-
blicados, entre 1930 e 1945, pelo Orglc encarregado
de administrar o ensing publice do esiado de 3S&o0
Pauio, Os escrifos agui analisados representam, de
modo sumario, ¢ debale guanto ao idedsic de reno-
vacio pedagdgica velculado por essa instituigdo.

Caando se iniciou a gestdo de Lourengo Fitho &
frente da Diretoria Geral do Ensino, em 1830, come-
cou a ser publicada uma série de periodicos temalicos
intiiulada Escofa Nova'. Essa revista foi rebatizada
come Educagdo e, posteriormente, como Fevisia de
Fducapde, em 1933, quando a Diretena do Ensino ja
havia se tornade Departamento, sob o comando de
Fermando de Azevedo®

A importancia dessa publicaglo encontra-se, pri-
meiramante, no fato de que ela fol um velculo de ex-
oressfo dos lideres e dirgenies do ensino publico
paulista; por melo dela pode-se investigar ¢ essancial
do pensamenio padagdgico renovador na forma de
assunios do momento, os temas candentss da época.
Ao lade disso, tendo-se em conta que o desting da
revista eram 05 profissionais diretamente envolvidos
no trabalhe de reconstrucoe da escola publica, as ma-
iérias divulgadas refletem as orlentagbes gue a elite
do pensamento pedagdgico fornecia a tiulo de escla-
recer iopicos cortamenis relevantes para a pratica do
professorado.

nteressa-nos, agui, ahalisar particularments o
toma da nalureza do escolanovismo, isio &, as con-
cepcbes que eram fidas como definidoras dessa linha
de pensamernin. Desejamos esclarecer qual o sentido
das proposiges da Escola Nova, hoje tidas como nor
teadoras de um ensino exclusivaments centrado no
aducandeo, no desenvolvimento da crianga, no aluno
como ser psiocidgics Unico e isolado do meio social,

A primeira vista, e de acordo com o que se con-
cebe hoje, o escolanovismo teria sido psicologista, in-
dividualista, incentivador de uma prafica pedagogica
aspontaneista baseada na subjetividade de quam edu-
ca e de guem & educado. Em funcao disso, caracte-
riza-se g bscola Nova como tendo desprezade os
contetdos das maleras escoares e enfatizado um
discurso predominantements dominado pela tenmnino-
logia da Psicologia.

‘Fssa visBo instalou-se, possivelmente, devide a
uma caracierizacdo da Escola Nova no Brasit faila por
Jorge Nagle (1874) na deécada de 1920 Nesse perio-
do, considerado a segunda fase da pensiracdo do es-
colanovisme no pafs, "a psicologia aparece, muilas
vezes, como o principal dominio cientffico que fornece
recursos para transformar a escolarizacio numa 1éo-
nica altamenie racionaiizada” A contribuicdo da Psi
cologia foi ne sentido de Bbertar a tarefa educativa de
uma concepcdoe gue a ligava a abibuios Ju-bjeiivm
“de tato, de dom, de intuiclo, de pratica, de vocagla”.
Obhserve-se que, segundo Nagle, o recurso 4 psicolo-
gia cientifica, paricularmenie aos testes psicoldgicos,

Bupla natureza...

que ey &
paela énfase na o
que levassem em conta a"}f: i
interesses e as necessidades dos aducandos. b
caracterize o periodo come sendo de "exaliagio indi-
vidualista”, Magle detecta nele certas manifestacGes
sugestivas, islo &, que o escolanovismo se eneami-
rhava para “algumas afirmagdes de tendéncia social”,
A introducao da disciplina de Sociologia nos Cursos
Normais e as orientagdes de reforma promovida noe
Distrito Federal por Fernando de Azevedo s80 exem-
plos de gue a Escola Nova enxergava para alem do
individuo como ser psicoldgice, para além do aluno
como ser isolado do melo social.

Trabalhos mais recenies nao 8m destacado ade-
guadamente essa dupla caracteristica da Escola
Mova. Dermeval Saviani (1985}, por exemplo, carac-
feriza a “concepcio ‘humanista’ modema” como sen-
do orientada “pelas diferengas existencials ao nivel
dos individuos®, pela “predomingncia do psicolégico
sobre o logico”, pela compreens&o de gue "0s mo-
mentos verdadeiramente educativos s80 considerados
raros, passageiros, instanténeos, () lugazes e gra-
witos™. Ao elaborar uma periodizacho para classificar
as correntes flosdficas da educacho brasileira, o autor
coloca a Fsoola Mova como marcante entre 1930 e
1980; acrascenta, em seguida, que sob ela desenvol-
veram-sg "o psicol 03i5m0 pedagogico, predominante
na década de 40, aouoiegasma que ganha impulso
na década de 50 e o economiclsmo gue se esboga
nos inicios de 80™.

E'fﬁbﬂra sem esclamt‘sr as reias;ées entra o “psi-
cologismo”, o “sociofogisme” e o “sconomicismo’” des-
de o inicio do movimanto renovador no Brasil, Saviani
sshoca nesse texio a idéia de que o primeiro nao im-
perou no terrene pedagogico; toma o cuidado de con-
siderar “proviséna’ sua periodizagdo, chamando &
atenc@o para a necessidade de esiudos mais porme-
norizados a respeiio das tendéncias e correntes da
sducacio brasileira (p.43-4). Apesar digso, a idela que
se tem hoie a respeiio da Escola Neova, como @ dis-
semos, é a gue se bassia na caracterizacac psicolo-
gista. Mumerosos rabalthos, que t8m recebide, alids,
ampla aceitagdo editorial e conseguido grande pene-
fracao entre o professorado, vém-se encarregando Ce
difundir tal concepgla®

1 Denice B Catani (1989} estudou & historia dessa publicagis
ne periodo entre 1902 5 1918, desde quando se denominava
Hevisia de Ensing o era de re—spcnsabiéidade da ASSOCgED
Beneficenis do Professorado Foblico de 580 Paule; raz lam-
bém informagBes a respelio das fases subseqlientes da re-
visia, atgé 1961,

7 Esse érgac voltou a chamar-se Diretorla Geral do Ensing em
1233 ¢, novamente, Depariamenic do bducagio em 1838

3 Baviani citz, nesse momenin. Pedagogia e flosofia da exis-
téncia, de O.F. Bolinow.

4 Baviani remele o leflor a um artige de LB.L Odandi, ds
19868, para a caraclerizagioe dessas exprassies.

5 Veja-se, entre esses trabathos, Savian {1983).
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J.C. Libdnes (1986), enire oulros, delineia com
clareza a meta escolanovista de adequar o individuo
4 sociedade; diz que a "Pedagogia Libsral” visa "a hu-
manizagio do educando para a compreensao da cul-
twira da sociedade por meio da aulo-reflexdo e auio-
compreensac de seu papel social”; Yrata-se de desen-
volver atitudes ds cooperagio e solidaredade a fim
de inserir-se de maneira positive no meic social §a
dado, jamais questionado” {(p.65).

A definice de esbhraldgias para alcangar esses
fins, entretanto, teria sido responsabilidade de uma
abordagem psicologica do educando, o que acarreta-
ria "o espontaneisme, a permissividade, a tolerdncis,
a crenga na hondade natural do ser humano” (p.88)
“Yaloriza-se agora 0 psicoldgico, ndo o logico; o sen-
timenio, ndo o intelectn; os matodos, ndo os conted-
dns; a espontaneidade, ndo a disciplina: o ndo-diret-
vismo em lugar do diretivismo., Modifica-se o sistema
de organizacio escolar, adola-se o trabalhe em gru-
po, multivlicam-se os testes de intsligéneoia e iesies
ocupacionais, o professor 4 nBo & ¢ que ensing, mas
o gue facilita 2 aprendizagem.” {p 64}

Assim, fica-se com a IMpressao, em primeiro lu-
gar, de gue a Psicologia tera side a ciénciz basica
da educacho, a principal ciéncla-fonte a delinear as
finalidades do ensino renovado, scbrepondo-se a
gquaisauer parBmetros de ordem politica ofiginalments
presentes no ideario escolanovisia, Além disso, ndo
sa esclarece de qual psicelogia se brala, parece sey
a fusdo de uma psicologia existenciaiista, curosamern-
te aliada a uma corrente mensuracicnista, a determi-
nar que g formacdo dos professores seja fella menos
por meios clentifices do gue por caminhos subletivos;
& que, sob g egide da valovizacdoe do psicoldgico, se-
iam abandonados os programas de ensino, vale dizer,
a sislematizacio ogica dos contetdos gue, alinal
contém valores e informacdes de natureza social

Multo embora nao ssiz possivel, no momanto,
uma incursdo pele terreno dos efsifos da dissemina-
gdo do idedric escolanovista entre os professores,
pode-se SUpOr que o pensamenio das olites educa-
clonais tenha sido assimilado com a conotaclo indi-
cada por Libéneo. O que interassa ao presenie astudo
& buscar compregnder, o mais intimamente possivel,
as formulagtes originals dos dirigentes da época; @
investigar o pansamenio sscolanovisia em sua tents-
tiva de sstabelecer as relagbes enlre o individuo e a
socledade, com 0 gue esperamaos conirbulr para uma
compreansas mais clare guanto as oiéncias funda-
meantadoras da Escola Nova.

O35 FUMDAMENTOS SOCIAIS DO
ESCOLANOVIBMO

A renovacio educacional deve atender, fundamenial-
mente, as axigéncias do desenvolvimento da crianga.
tsse parece ser o objetivo maior do movimento es-
colanovista, Vamos observa-io mais alentamenta e
bugcar compreender o qua significa de fato
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{ourenge Filho {1831a) expbe com clareza que as
mudangas sociais exercem poderosa influéneia sobre
as finalidades da educaciio) diz ele que essas mu-
dancas sxigem gue “odos, tanlo os que se destinam
as careiras hberals, an funcionalismo & 80 comérgio,
guanio os operarios e lavradores” {p.4), todos devem
passer pela escola primaria, ao menos. A escola tra-
dicional, porém, ndo & capaz de atender 3 demanda
criada pela democratizagio da cultura; soments umsa
gscola nova, sidonizada com o novo guadio sooial,
pade realizar esse ohjstive. Essa escola deve ser ani-
mada por “um espinlc novo de intengio social, de
precoupacao pelo desting da crianca, tanto em rela-
CA0 a crianga, como individuo, como em relagio as
necessidades e possibilidades econdmicas do meio
am aque sla deve viver’ [p.5).

MNota-se que com essas palavras Lourenco Fithe
justapfe dois ambitos complementares, guals sejam,
o da crianca como individuo e o da crianga como ser
social. Essa concepcdo de projelo renovador encon-
fra-se claramenie formulada também no chamado Ma-
mifesin dos Floneiros da Educacdoe Nova (Azevedo et
al 19321%, documento que se originou da dissidéncia
ovorida enire os educadores participantes da IV Con-
feréncia Nacional de Educagie, realizada em fins de
1931 {Azevedo, 1958}

Os signatérios desse documento pleiteiam refor-
mas tirmemente ancoradas no movimenio de transfor-
macac da scoedade. Eles entendem que a sducagio
“se resume logicameante numa reforma social”. Para
que seia assim, a educacio nova deve obedecsr ao
"mrincipio da vinoulacdo da escola com o meio social’,
sendo o seu ideal necessariamente “condicionado
pela vida social atual”.

2 Manifesto situa a origem do movimenio reno-
vador nos deais e reflexdes perencenies ao ambito
das relactes socials; critica a escola tradicional como
tando sido “instalada para uma concepcao burguesa’
e propfe a “escols soclalizada, reconstituida sobre a
base da afividades e da producas” (p.8),

Fsse idedrio social encortra-se expresse no Ma-
nifesto em esireilo vinculo com preccupacdes e pro-
posiches dirigidas ao individuo. No conjunte das idélas
que visam a desprender a educacio "dos inleresses
de classes”, sdo justaments as peculiaridades do in-
dividuc que assumern relevancia. Almeia-se uma edu-
cagko nova que respefls as "aplidhes naturals”, inde-
pendentements dos condicionantes “de ordam econd-
mica e social’,

A escola cumpre recrganizar suas bases pedagé
gicas, reagir “contra as iendéncias exclusivamentie
passivas, intelectualistas e verbalistas da escola wa-
dicional”. Essa deéla sugere que o fundaments da
nova pedagogia deva ser "o atividade espontfines,
alegre e fecunda, dirigida & salisfacdo das necessida-

Fublicado na revista Educagge com seu Hiulo original, "A rs-
construgdo educacional no Brasil”, esse documento, ja& incor-
porado ac acerve de nossa histona, marcou épocy; nels, en-
confram-se formuladas as divelrizes fundamenials da reno-
vacho padagdgica no Brasil

Cad Fesqg. n88, fsv. 1984




des do prépric individuo”. A Escola Nova, afirmam os
educadores, deve contemplar o “fator psicobiologico
do interesse, gue € a primeira condicdo de uma atl
vidade espentdnea e o estimulo constante ao educan-
do”. Os programas da sscola tradicional, organizados
sob a Gtica “da logica formal dos adulios”, devem ce-
der a uma sistematizacfo de atividades de acorde
com a “idgica psicoldgica” da crianga, respeitando
principios que se fundamentem "na natwreza & no fun-
cionamento do espirito infantil” {p 170

A nova pratica pedagdgica coloca-se como instru-
mento adequado, necessaric & unico para que seja
atingida a reconstrugie da sociedade, fim Giimo do
escolanovismo. O que os educadores do Manifesto
pretendem & constituir uma “hierarquia democratics”
por meio da “hierarquia de capacidades”.

Em consonéncia com essa dupla presccupagdo, ac
masmo fempo no Ambiio do individuo e da sociedade,
firmam-se os noreamentos para a formacac de pro-
fessores: eles devem abarcar conhecimentos relalives
ao homem & & socledade, de modo coerente com &
caracterdzacdo do trabatho de ensinar feita pelo ided-
rio renovador — que implica atuar sobre a crianga an-
guanto individuo e ser social. O educador tem neces-
sidade de uma cultura miltipla e bem diversa; as al-
tras e as profundidades da vida humana e da vida
social nfo devem se estender além do sey raic vi-
sual o educador “deve tor o gonhecimento dos ho-
mens ¢ da sociedade e cada uma de suas fases”,
diz o Manifesto.

A ACAO SOCIALIZADORA DO PROFESSOR E
B0 PROGRAMA DE ENSING

A dupla natureza do idedrio pedagogico renovador en-
contra-se formulada em escrios de varos aulores
dessa época. Esses escritos sac de peculiar interesss
por delingarem, tfambém, algumas outras caracteristi-
cas do sscolanovismo. Fles esclarscem como deveria
ser {eita a formacio dos professores, com quais cién-
cias & fGonicas poder-se-a contar & qual o significado
da critica zos programas de ensing.

Dada a responsabilidade do professer ao adotar
o idedric sscolanovisia, a compreensdo do novo mé-
tndo toma-se fundamental, ndo podendo ser delkada
aao sabor dos alentos proprios de cada um. Segundo
Raimunde Pastor {1933 p 273 "Nao basta dizer ao
professor que trabalhe, que remova o ambiente de
sua classe, gue infroduza nela um pouco de vida
de acho. O essencial € ensind-lo 2 conseguir isso”.
Cabe ac Estado elaborar um planejamenio gue viabk
lize a introdugio sistematica do nove maiedo nas es-
colas publicas, Nao ¢ suficiente gue o professor tome
conhecimenio das novas oreniaghes por meio de |-
yros, revistas oy jornals, as ‘inovages seguras Sao
as cimeniadas nos bancos escolares”,

A formacho de professores deve astar simtonizada
com as ciéncias gue fornecem conhecimenios a res-
peito da sociedede e também do homem enguanio
ser individual, especialments guanto 305 mecanismos

Dupla natureza. ..

de aprendizagem. Onofre Penieado Janior (1535
p.55) propde que os pontos do “programa de peda-
gogie deverfo encerrar, em si, uma sintese da real-
dads social universal, do seu estado atual de progres-
s0, de seus bens e de seus males (..) e, em part-
cular, conter a realidade brasileira”. Quanto sos mé-
todos padagdgicos a serem utilizados para a forma-
¢ao do fulure professor, acentua que estes deverao
ser fundamentados em principios clentificos fornecidos
peia Psicologia.

No pansamento escolanovisia, parece haver uma
tendéncia a destacar come primordial a atividade dos
educandos no processo de aprendizagem, sUas expe-
riéncias criativas e a busea autdnoma do conhecimen-
to. Sob a orientac&o dos novos ansinamentos da Psi-
cologia, a orianga asswme espago privilegiado no in-
terior da sala de aula. Raimundo Pastor (1833, p.31)
entende que o curso Normal deveria ensinar ao future
educador "ndo essas concepgdes da psicologia do sé-
culo passado, puraments filpsdficas, mas a psicologia
da agko, a pedagogia cientifica”. Pastor prescreve gue
a formacic dos futuros professores seja baseada nas
“conclusfics a gue [ chegou, experimenialments, &
psicologia aplicada”, nos “principios que caraclerizam
a sscola nova, aprovados em congressos, @ mals ros-
tritamente, o5 que definem a escola ativa”. Neslta, se-
gundo Noemi Fudolfer (1837}, as matérias saa orga-
nizadas & partir das atividades dos alunos & nao de
acordo com a “suposiclo tedrica de necessidades fu-
turas”. Na Escola Nova pretende-se alcangar, em G-
fima insldncia, o dessnvolvimenic de um programa de
atividades em gue "os conhacimenios que a vida exi-
ge sejam integrados no comportamente geral do alu-
no™. Para issa, ioma-se importante oolocar “a orianga
denfro da tradicAo que a precedeu e do meio fisico
em que vive”

Embora exista énfase na quesido psicoidgica, de-
vamns observar gue a renovagio educacional ndo
pretende a mera aboligio dos programas de ensino.
Trata-se de promover o redirecionamento de seus
contetidos, tendo em visia as descobertas da Psico-
logia quanto ac desenvolvimento da orianga e “og Im-
perativos pragmatisias da época em gue vivemos'
(Caldeira, 1943). O gue estd sob critica @ o “velho
programa”, caracterizado peio preestabelecimento de
matérias & pela técnica de recitagho das mesmas pe-
tas alunos: em contraparida, o “nove programa’ @
aguele gue pressupde a crianca em atividade e fgue
sstabelece as matéras em fungho das experiéncias
do educando.

r gue se busca é g modernizagan do programa
de ensing, por motives que se encontam em varios
Ambitos clentificos. Ha razdes de ordem bicldgica,
uma vez oue as lels do desenvolvimenio humane, e
do educando em pariicular, condsnam gue se minisire
para todas as criangas, ag mesmo lompo, a2 mesma
gquaniidade ¢ a mesma gualidade de conhecimeanic.
Hi rarfes de ordern sociologlea, pols ¢ programa
“Unico, preestabelecide 8 intangivel como um dogma’,
50 promove & desambieniagio do individuo, sua ine-
daptagdo as condigbes locals do meio em que vive
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As razbes no plano peicolégico sustentam gue o pro-
grama tradicional - um “aparatoso e sistematizado rol
de conhecimentos que as oriancas 16m gque aprender
DOr geréscimo ou superposicio” — contraria a "mo-
dama concepclo funcional do ensing”, cujas teses
afirmam que “conhscimentc & autoeriagdo & ndo qual-
guer coisa suscetivel de transmitir-se”. Por fim, ha ra-
z0es de ordem didatica que prevéem “o aprendizado
em siiuacho completa ou fotal" e ndc com base em
fungtes psiguicas isoladas.

De acordo com Anisio Teixeira {1930), a grands
licao do nove movimento educacional nore-america-
no, grandemente influenciado por John Dewey, ¢ que
a escola deve ser vista como “agéncia social espeaci-
fica de preparaclo das criangas para a sua plene par-
ticipagdo na vida soclal”. A educacBo & “o processo
por que a vida social se fransmita & se perpetua’.
Uma das conseqgiiéncias da tsoria deweyana, diz
A, Teieira, & que o programa escolar passa a ser o
elemenio em que se consubstancia & "unido entre a
crianga e a vida social americana”, definindo ele, de
fato, o sentido da educacao.

Lourenco Fitho {1930 é enfatico ac colocar res-
trighes a “certos renovadores” gue propdem “a aboli-
¢Aa toial dos programas, para que o ensino se venha
a desenvolver, dia a dia, liviemente, pela 80 reacio
daguele gue educa ¢ dos gue lhes sofrem a aglo”
(P81} O autor entende que a oritica aos programas
nao deve ser exacerbada; o alvo a ser atingide néo
& a exisiéneia, em si, do programa de snsino, mas
sim "o velho programa inteleciualista, com exaustiva
discriminace em matérias, das matéras em lighes,
das ligdes em exercicios mecdnices e fSdrmulas para
exames finais” (p.B2Y

O ponde de vista oriticads por Lourengo Fitho es-
taria fundado na predomindncia da formacgio da per-
sonafidade do sducando sobre as matérias do ansine.
Essa concepgan @ “extremada”, diz o autor, pois além
dos fatores ligados & preparacio do cardter do alune
encontram-se as nscessidades administrativas ¢ tam-
bém ha que se considerar as funcdes soclais da as-
cola plblica’. "Ha colsas”, enfatiza ele. “que as crian-
gas tem o direfto de aprender, em ceria dpoca da
vida, & 0 Estado, obrigagdo de ensinar, pelos mestres
que manlém ao servigo da comunidade”. A solugdo
estaria num “programa minime” — "o nrograma da hu-
manizagie @ do abrasileiramenio da crianga” -~ a par-
tir do guai cada escola organizara o seu programa
de “desenvolvimento e adaptacio, que s6 o professor
pods compor, estudando o meio em gus age, come
preendando-o e sendo digno dele” (p 831

Qs métodos pedagdgicos enovados, com ¢ intui-
to de privilegiarem a atividade do educands, ndo dis-
pensam um programa de matérias, O gue se ha de
criticar no ensino iradicional @ a passividade a que
se subwmete o educande diante de um programa de
matérias entre si desconectadas. Com ¢ “infuite de
tornar o programa escolar de acordo com a escola ati-
va, respeilando as Hgacbes existenies entre as matd-
rias de ensine, £ que nasceu o sisiema de projetos”
(Raimo, 1943, p.35-8), Esse matodo “vern substitiir os
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antigos programas com indices do matérias. Ele é um
guia simplesmenie das atividades infantis”. Desse
modo, ¢ ensinge sera conduzide por meio das ativida-
des dos educandos, em respesifo aos pringipios ativos,
o gue nac dispensa, todavia, a necessidade de um
“programa minimo”. Trata-se de um programa "nfo de
matérias isoladas, independenies, mas um programs
cujas partes se relacionem enire si, tendends 4 uni-
dade” (p.37}.

Semelhanie posicao expressa também Luiz Gon-
zaga Fleury {1939, p.258) "Se a escola tem consegui-
do ensinar e educar sem a adecfo do método de pro-
ietes, 14 nao poderia fazé-lo se pretendesse usar ex-
clugsivamente o método de projelos, renegando os mé-
fodos tradicionais”™. O sistema de projetos “ndo é, por
si 86, método didatico propraments dito”, uma ver
que nao respeila uma ordem idgica, nem mesmo psi-
celogica, para a apresentacac de matérias ou ativida-
des. O programa, topico do coriticado ensino tradicio-
nal, néao deve ser esquecido, uma vez gue constitu
uma necessidade politica e soclal gue visa 3 "homo-
geneizacio cultural” do povo.

A UTILIDADE DA PSICOLOGIA
MENSURACIONISTA

Conforme j& assinalamos, a finalidads malor do pro-
jeto pedagdgico escolanovista reside no terrenc so-
cial. Todo o esforgo dos escolanovistas em prol da
observagao das peculiaridades individuais & norleado
pela idéia da congquista de uma sociedade hanmoniosa
por intermédio da escola, A ulilizagio de cenos ins-
frumentos da Psicologia serve a um fim social e nao
meramente individual,

A metodologia de mensuracio de alributcs psico-
bgicos individuals, grandemente incentivada nessa
época, & vista como um recurse capar de adequar o
educando ac sistema escolar, o que permite melhor
rendimento do aluno. Segundo Luiz Galhanone (1932,
0573, a escola, “como elamento socializador que &,
precisa apressniar-se convenientemente aparathada
para & formacao lisica, intelectual e moeral de fodos
08 seus componentas”. A observacho das caracteris-
ticas individuals, gue deve ocorrer na escola renova-
da, tem o obietivo de buscesr o methor aproveilamento
das energias do individuo, para que cada pessoa seja
integrada & funcio em gque melhor se mosirara efi-
clente & produtiva,

Galhanene diz que Lourengo Fitho, guando res-
ponsavel pela Diretoria Geral do Ensine paulista, cricy
a Assisténola Téeniea de Psicologia Aplicada, em
1830, norteado por essa mentalidade. "0 primeiro pro-
blema atacado por essa assisténcia tecnica fol o de

7 E curioso notar que Lourenco Filtho & caracterizado por Cris-
Haro Dn Giorgh {1986) come infegrante da “veriente mails psk
cologista da Escola Nova™ e come tendo sofrido infludneia
ao mesmo tompo de Claparade e de Durlhelm. A expressac
‘pelzoiogismo”, entre 03 educadorss, carece de uma defini-
CAo mals rigoross, sem dovida.

Cad Fesg n.88, fev. 1984




mealhor distribuicio dos candidatos a matricula nos pri-
meiros graus dos estabelecimenios escolares pibii-
cos, da Capital” (p.58), procedimento que deveria res-
peitar o grau de “maturidade revelada, chietivamernds,
para o aprendizado da leitura e da escrita”. Tratava-se
de uma questac complexa, problema sério, diz o au-
tar, que envolvia "outros de natureza polilica, econd-
mica @ social”. A solucBo encontrada foi a aplicacao
dos tesies AB.C. de autoria de Lourengo Fitho,

Mo ideario escolanovisia, 0 emprego da mensu-
racéoe de afribuios individuais enconira-se fortemente
influenciade por um raciceinio que advém das neces-
sidades da adminstragdo empresarial. Plinic Ciinto
{1831, p.110) analisa o cardter “altamente econdmico”
da orientacdo profissional, pratica de gue resulia “a
diminuicdo ou o desaparecimeante do mau profissional,
o gue se vinha avolumando nos ditimos tempos, prin-
cipalmente enire o opararado”.

Clinto {.112) defende um "exams perniddico com-
pleto, fisico, mental, vocacional dos ohreiros de fodo
o génerg”, medida que apresenta “grande vantagem
s0ir o ponto de vista econdrnico, ndo somente indivi-
dual, mas até mesmo social’. Diz que “todo o segredo
do bom rendimento esta no aproveitamento das ten-
déncias”, sendo necessario conhecé-las do modo
mals acurado possivel. Para issg, sugere a aplicacao
daes testes psicologicos e pedagégicos.

Fsses instrumentos de medida, de ampla utilidade
o mundo do abatho, ganham ainda malor significa-
do guande usados & na escoly) ninguem melhor do
gque “a professora primaria, que recebe a corlanga do
lar, para encaminha-ia para a vida, ninguém melthor
do que sla — acentua Plinio Olinto (p.108) — pode
surpreender o despertar das tendéncias infantis &
apresentar o resultado de suas observacdas como va-
kosa contribuicBo ap exame psicoldgico dos escola-
res”. 08 recursos para esse fim @ sio fartamente co-
nhecides dos profissionais do magisigro, informa o
aulor, uma vez que “guase lodas as nossas profes-
saras j4 ensaiaram, alteraram e adapiaram ao nosso
maio escolar” esses instrumantos de invesfigagio psi-
copadagdgicad.

For mels daz medidas, pode-se tomar a educa-
¢Ao uma pratica ciertifica, vale dizer, pravisivel & livie
de subletividade. Lourenco Filho (19310, p.254) enten-
de gque o “enigma gue, dantes parecia & crianga di-
varsamenie resolvido pelo critério de cada mestre ou
de cada pal, por avalisgdo inteiraments subjetiva”, ceo-
mega a ser desvendado “de modo mulic mais preciso
e impessoal’. Ja somos capazes de diagnosticar “ni-
veis de desenvolviments, qualidades e aptiddfes espe-
ciais”; |4 pesquisamoes "as causas das variacfes indi-
viduais de inteligéncia, temperamento e capacidades
personalissimas”. Conhecendo os slementos huma-
nes, ¢ educador pode prognosticar os efeitos dos pro-
cessos de ensing, ¢ que confribui para a elaboracéo
de uma “pedagogia experimental, baseads na ciénois”.

Os testes sdo largaments aconselhados como
instrumentos para melhorar a distribuiciio dos alunos
nas salas de aula (Toledo, 1838), o gue imprime ra-
cionalidade a organizacao da escola e ao trabatho do
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professor. Além disse, os estes s&o vistos como ing-
trumentos cientificos que dispensam a interferncia de
fatores subistivos na avaliagdoe do sducandoe. De aoor-
do com Lourenge Fitho (18310), o progresso das oo
nicas educativas & resultado da assimilagBo, peslos
seducadores, da possibilidade de se medir o fendmenc
ensinc-aprendizagem. A “medida na educagic é re-
presentada pelos lestes”, cujo objetivo fundamental “é
substituir a apreciacio subjetiva, variavel de mestre a
mastre” por “uma avaliagdo objsliva, constante e ine-
guivoca” (p.255).

Lourenco Fitho (1930) confronta a fendéncia da
mensuragao educacional com uma concepgan do ra-
balho docente em que se destacam os aspactos sub-
jetivos da tarefa de ensinar. Ele reconhece gue "o en-
sinn & uma atte, em que o contingente pessoal é qua-
se tude”; para que se fenha "bom ensing”, antratanto,
& preciso, além da elevacio moral do mestre, gue $6-
jam fornacidos ao professor “elementos de estudo e
de verificacao obietiva de seu proprio trabalho”.

ENTRE O INDIVIDUO E A SOCIEDADE

Os educadores que se posiclonam contra o ensine
tradicional, entre 08 anos 30 2 meados da década de
1940, t8m como preccupagac fundamental a constru-
cae de um determinado modelo de sociedade. A or-
dem soctal seria erguida com base nas caracteristicas
passeals de cada individuo. Ao colocarem a escola re-
novada como instrumento para a consecugio dessa
meta, tomam de empréstimoe & Psicologia os conhe-
cimentos que esta ciéncia tem revelado no terrenc do
desenvolimenio infantl e da aprendizagem.

A Psicologia, embora seja uma das ciéncias ba-
sicas da Escola Mova, ndo constitug, iscladamente das
ciéncias socials, o cerme do pensamento escolanovis-
ta; a Psicologia formece os meios necessarics para
que a escola renovada investigue melthor as caracle-
risticas infantis e sela um local capaz de reglizar ple-
namente s atributos de cada individuo, Mas a inves-
tigachc desses atributos e ¢ respeito & personalidade
e ao nleno desernwolvimento da crianga ndo sfo fins
em s, mas instrumentos para a construglo de um
projete de sociedades.

£ de modo coerenie com esse pensaments gque
05 escolanovistas se recusam a colocar em planc seé-
cundario os conteudos das matérias dos programas
de enzino. Bles acreditam que o programa, anda gue
minimo, @ necessario para que ¢ ensing tenha um di-
recionamentc no sentido da obtenglic de um delermi-
nado tipo de homerm para a sociedade que sg pre-
tende no futuro. Afinal, &€ nos programas que 58 oo
centram oz fing sodcials da escola, os ensinamentos

8 Sobre a ulilizacdo de testes nas escolas do estado, ver Lot
renco Filho (19310}, Siqueira (1938} e Santos {1948}, Ver
também o Anudrio do Ensing de 1835-1938 {SAD PALLD,
1937, £.135-8).




capazes de homogeneizar todo o pove de moedo a tor-
na-lo integrado aocs objetivos do Estado,

E coerente com esse pensamenta, também, que
a formacio de professores seja pensada comoe uma
tarefa noreada pela ciéncia, ndo podendo ser deixada
20 sabor da espontaneidade ds cada pessoa. Os es-
colanovigtas sabem que a subjetividade é um ifrago
inerente ac aio de ensinar e buscam, especialments
por meic da Psicologia, conirolar o processc de en-
sinar &, a0 mesmo tempo, garantir os resultados da
aprendizagem. A fungdo docenle é vista como de fun-
damental Imporiéncia para o projeto de sociedade,
ndc podendo, por esta razfo, ser permeada, aléem do
inevitavel, por fluluactes de ordem pessoal,

No discurso dos escolanovistas, a Psicologia apa-
rece como uma ciéncia instrumental, a servige dos co-
nhecimentos fornecidos pelas céncias soclais e, em
Giima instncia, por direlrizes politicas. Esses conhe-
cimentos e diretrizes, par sua vez, 6 podem ser via-
bilizados na medida em gue contarem com t@cnicas
de controle do processo de ensinoe e aprendizagem,
& nesse terrenc, em particular, que a Psicologia, es-
pecialmente a Psicologia dos testes, tem seu valorn

Deve-se destacar que, na época agqul analisada,
ha poucos autores contrariando as opinibes e pralicas
gue, unanimes, afirmavam o valor positivo do uso de
testes. Raul Bringquet (1933}, por exemplo, discorda do
conceite de inteligéncia que estaria implicits na me-
todologia dos iestes. Para ele, a “intelignoia, em con-
ceite global, & o conjunio das faculdades cersbrais,
desigualmente desenvolvidas, subordinadas cada uma
a um gray malor ou menor de recalcamento” (p.47)
A resposta do aluno aos tesies & “influenciada por fa-
tores emotivos inteiramente inconscientes”, portanio,
ao mesme {este cada sujeito oferece diferentes res-
postas.

Como se vé, rata-se de uma objecio interna ao
campo da Psicologia, oriunda certamente do paradig-
ma da Psicandlize. Dessa perspectiva tedrica, poder-
se-ia esperar alguma lendéncia para a exaltagdo do

individuo em detrimente de interesses politicos e ad-
ministrativos e, desse modo, alguma inclinagio para
que os programas de ensino fossem abandonados em
prol do espontaneismo do professor®. Essa linha de
raciocinio, entretanto, nac obtém repercussio signifi-
cafiva durante os quinze anos das publicagdes anali-
sadas no presente estudo; ela ndo se apresenta com
uma técnica pedagdgica especifica, e, mencs ainda,
como defensora do abandono das técnicas de ensino,

Podemos conciuir, primeiraments, que, se houve
alguma “exaltagio individualista” na época que ante-
cede a 1830, 0 mesmo ndo ocorre no pariodo seguine
te. Em segundo lugar, se a pratica da Escola Nova,
no dia-a-dia dos professores, iomou-se permeada de
subjetivisme e de intengbes subvalorizadoras dos con-
telidos escolares, esse fendmenc se deu a revelia das
giites que dirigiram o ingresse do escolanovismo em
AOSSO mMeio.

Por fim, cabe esclarecer gue o individyalismo dos
asducadores da Fscola Nova pode ser detectade, iglo
sim, na crenga de que seja possivel reconstruir a so-
ciedade por melo da educagfo de cada pessoa e,
ainda, na esperanca liberal de que o lalenio pessoal
— respaitado e promovido na escola — lenha o poder
de determinar a posigdo social futura dos educandes.
O individualismeo escolanovisia, portanto, ndo pode ser
atribuido 2s infludnoias da Psicologia, mas sim as
concepctes politicas dentro das quais o pensamenio
escolanovisia se move.

9 Segundo os que enfalizam a atividade do educando e ndo
os contelidos das matérias, ¢ incoerente utilizar melos para
medir objetivamenie o rendimento do aluno nas matérias es-
colares {of. Newlon, 1933, p.62-2). Mesmeo nas abordagens
rue resguardam malor liberdade para o processo de apren-
dizagem, os lestes occupam seu ospaco; Farrere (1932,
p.197) diz gue a escola aliva ndo pode esperar gue todos
os professores alam intuitivamente de maneira adequada e
sugere a agogao de téonicas objetivas de mensuracdo para
agrupar os alunos nas salas de aula
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