CINEMA, LABORATORIOS,
CIENCIAS FISICAS E

ESCOLA NOVA*

Diana Goncalves Vidal

Doutoranda em Histéria da Educagdo — FEUSP

RESUMO

A partir da Reforma Fernando de Azevedo (1927-1930) no Dis-
trito Federal, o artigo discute aspectos da Escola Nova nos anos
20, especialmente a énfase no ensino baseado na experiéncia,
em oposicao ao ensino verbalista. Comenta como as referéncias
das ciéncias fisicas — laboratdrios e experimentagdo — ofere-
cem suporte para a constituicio de um campo cientifico ao dis-
curso educacional. Por fim, apresenta o cinema como sintese
desse movimento entre Fisica e Escola Nova. Verséo aplicada
da ciéncia, o cinema traz a sala de aula a possibilidade de vi-
venciar fatos, até entdo relatos do ensino verbalista.

CINEMA EDUCATIVO — ESCOLA NOVA — DECADA DE 20
-~ CIENCIAS FiSICAS

ABSTRACT

CINEMA, LABORATORIES, PHYSICAL SCIENCES, AND THE
“NEW SCHOOL”. Based of the reform of education authored by
Fernando de Azevedo (1927-1930), in the Federal District of Rio
de Janeiro, the article discusses aspects of the “New School”
of the 1920’, especially the emphasis on education based on
experience in stead of verbal teaching. It shows that the physical
science references — laboratories and experiments — provide
support for the constitution of a scientific field against:educational
discourse. In conclusion, the article presents the cinema as the
synthesis of this movement between the Physical and the New
School. A new aplication of science, the cinema brings the
schoolroom the possibility of living facts until then recounted
verbaily.

*

O artigo amplia algumas reflexdes apresentadas na Comunicagédo “As ciéncias fisicas: uma nova percepg¢do do real na década

de 20, realizada na 162 Reunido Anual da ANPEd, de 12 a 17 de setembro de 1993, em Caxambu (MG).
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Aprender a ver, a observar, é a
arte de mais dificil aprendizagem e
condicdo essencial a atividades in-
teligentemente orientadas.

Fernando de Azevedo

A epigrafe foi extraida do artigo “A Escola Nova e a
Reforma”, texto amplamente divulgado no Distrito Fe-
deral e que inaugurou o Boletim de Educagdo Publi-
ca’. Sua circulagdo deve ter sido intensa entre pro-
tessores primarios do Rio de Janeiro, pois em 1929
serviu de Introducdo ao Programa para os jardins-de-
infancia e para as escolas primdrias, que expunha as
novas diretrizes programaticas para as escolas muni-
cipais. Em Sao Paulo, o mesmo texto introduz o “Pro-
gramas nas escolas do Distrito Federal”, reproduzido
na revista Escola Nova, de 1930. Pretendia ser de fa-
cil compreensao, abordando aspectos tidos como fun-
damentais para a execugdo dos dispositivos da refor-
ma educacional implantada na capital do pais por Fer-
nando de Azevedo em 1928. Era um texto modelar.

Resumidamente, Azevedo esclarecia 0s novos
objetivos da educacdo carioca, conclamando profes-
sores, inspetores, pais, alunos e instituicdes sociais a
colaborarem na reorganizagao do sistema escolar. De
instituicao isolada, a escola passava a ser concebida
como centro de todo o processo de socializagdo da
infancia: para cumprir a missdo socializadora, neces-
sitava da intensa cooperacao das familias, organiza-
das através dos Circulos de Pais e Professores e da
intervengdo no lar das visitadoras sanitarias e enfer-
meiras escolares, disciplinando habitos de alimenta-
¢do e comportamento, com o objetivo de impor os di-
tames da educacgdo higiénica e sadia; colaborava com
a sociedade do trabalho, ensinando o aluno a realizar
suas tarefas disciplinada e economicamente, de ma-
neira a produzir o maximo com o minimo de dispéndio
de energia, e a conceber as relagées sociais de pro-
ducao como naturais e solidarias; interagia com a co-
munidade, despertando na crianga o amor pela regiao
e pelo pais, preparando-a para servir aos interesses
do Estado.

Para atingir esses alvos, a escola projetava como
principal atividade pedagdgica a observagao. Ressal-
tava-se a importancia de o aluno ver para aprender.
O discurso desse movimento escolanovista?, contra-
pondo-se ao ensino verbalista, afirmava que a apren-
dizagem ndo ocorria por mera memorizacado de fatos
e processos, mas pela compreensao mesma desses
fatos e processos, gque somente era possivel pela vi-
sibilidade da experiéncia realizada em laboratério,
pela excursao a locais histéricos ou de interesse cien-
tifico e pela observagdo da realidade circundante.
Aprender a ver era o primeiro passo para aprender a
amar. Ver, conhecer o meio a sua volta, era, também,
amar sua regido e, posteriormente, seu pais. Base do
nacionalismo. Assim se expressava Azevedo, inte-
grando experiéncia, nacionalismo e tradicdo em uma
fala que pretendia sintetizar os elementos fundantes
da nova concepg¢do educacional.

Cinema, laboratorios...

De auditério, a escola tornava-se laboratério. Pas-
sava a imperar o experimentalismo. Nessa concepgao
de ensino, destacava-se, principalmente, a Fisica,
como a redentora de um novo universo, e o labora-
tério, como locus privilegiado para sua percepgao. Os
gabinetes e laboratérios ensinavam a verdade cienti-
fica, refazendo os passos da pesquisa, transformando
o aluno em cientista. As experiéncias laboratoriais en-
sinavam mais que a mera repeticao de férmulas e fra-
ses. O conhecimento deixava de ser percebido como
erudigido para assumir o carater de vivéncia.

Por outro lado, como as experiéncias permitiam
tudo ver e comprovar, a Fisica ainda assumia uma ou-
tra fungdo: dar estatuto de ciéncia a Pedagogia. Neste
sentido escrevia Venancio Filho®, quando afirmou ser
a Fisica auxiliar da Psicologia Experimental e da Pe-
dagogia, justamente por lhes oferecer o laboratorio
para a realizagdo de experiéncias e comprovagéao de
teses (Vendncio Filho, 1930b).

O discurso da ciéncia permeava a fala educacio-
nal: justificava a escolha de métodos e a forma de
atuacdo, muitas vezes desafiadora (as pessoas envol-
vidas na reforma carioca invadiram lares para conta-
bilizar criangas em idade escolar, enfrentaram a Ca-
mara Municipal para a aprovagdo sem cortes do pro-
jeto reformista e impuseram normas de higiene e ali-
mentagdo as familias para o bem-estar de suas crian-
cas), e despojava a fala de possiveis matizes pes-
soais, assumindo a neutralidade dos imperativos da
ciéncia. Comegava a se constituir um campo de legi-
timidade para enunciados educacionais. A especifici-
dade da Pedagogia, elevada ao carater de ciéncia, pro-
piciava a especialistas um novo discurso educativo.

Distante da manifestagao erudita, o deslumbra-
mento pelas ciéncias podia, ainda, ser constatado no
cotidiano, como na referéncia de Venancio Filho a
“transfiguragdo da vida de nossos dias” realizada pe-
las descobertas da Fisica. A noticia, difundida a dis-
tancia pelo radio, e a visibilidade de outras culturas,
realizada pelo cinema, permitia ao homem adquirir
uma nova percepgao do real. Venancio chegou, inclu-
sive, a imaginar para o futuro o advento de uma ra-
diotelefonia e de uma teleautoscopia (televisao?). Bas-

1 O Boletim de Educagdo Publica, 6rgéo oficial da Diretoria de
Instrugdo Publica do Distrito Federal, foi criado pelos dispo-
sitivos da reforma de 1928 e editado de 1930 a 1935, du-
rante as administragdes de Fernando de Azevedo e Anisio
Teixeira no Distrito Federal.

2 A generalizagdo, aqui, & possivel, porque, apesar das diver-
sas percepgdes de Escola Nova por parte de educadores
brasileiros, alguns conjuntos de enunciados eram comuns. A
énfase na experiéncia € um exemplo.

3 Subdiretor Técnico da Instrugdo Publica na administragéo
Azevedo e professor de Fisica do Colégio Pedro Il. Em 1927,
quando foi chamado a participar da Instrugdo Publica, Ve-
nancio excursionava pela Europa, atento as solugbes para o
ensino elementar introduzidas na Franga e Alemanha. Curio-
samente, tinha sido fabricante do explosivo Rupturita, através
da F. Venancio & Cia., atividade que nédo pude determinar
até quando se estendeu.
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tante significativa foi a maneira como retratou o pre-
sente: “O homem de hoje nao tem mais inteligéncia
do que o de outrora, que foi capaz do ‘milagre grego’.
Nem mais aptidao comercial, porque os fenicios va-
raram os mares. Nem mais habilidade manual, porque
ai estd a majestade da Vitéria de Samotracia. Que fez
entdo a transfiguragéo da vida de nossos dias? O ad-
vento das ciéncias fisicas, na segunda metade do sé-
culo passado, prolongando-se pelo primeiro quarto
deste, 0 que permitiu a industria de hoje” (Venancio
Filho, 1930a. p.216).

A qualidade do tempo passava a ser percebida
diferentemente. O cotidiano era sentido como fruto de
transformagdes incessantes. A aproximacgdo das dis-
tancias e o carater industrial da produgdo contribuiam
para a construgdo de um conceito de tempo mais fra-
cionado, em que segundos assumiam estatuto de im-
portancia. As revolugbes estavam na ordem do dia.
Combater a educagéo tradicional, no dizer do proprio
Fernando de Azevedo, era preparar a crianca para um
novo mundo, o mundo das mudancas, das transfor-
macbes. Agora era imperativo que o organismo fosse
adaptavel ndo apenas a um modelo preexistente de
sociedade, mas a uma sociedade em movimento. O
discurso da Fisica refletia essa concepgio dinamica
do universo: o surgimento de um novo homem.

A palestra proferida por Carlos Wereck (1930)
na Primeira Exposicdo de Cinematografia Educativa
destacava essa nova percepgdo de mundo que ele
acreditava dever-se a aplicagao pratica da Ciéncia Fi-
sica. Afastada do discurso teérico, a Fisica se desdo-
brava sobre o cotidiano, impondo-lhe uma nova or-
dem. O cinema, por exemplo, era uma conquista que
transformava o dia-a-dia das sociedades e dos ho-
mens; a fotografia, cada vez mais presente na vida
pessoal, era outra. As versdes aplicadas da ciéncia
traziam mudangas palpdveis aos individuos, revolucio-
nando suas relagbes com o mundo. A possibilidade
de tudo ver, como se ao olho humano fosse acoplado
um microscépio, oferecida pelo filme, ampliava em es-
séncia um universo que diminuia na superficie.

A ilusdo do cinema e da fotografia propiciava
essa nova percepgao de real: o cinema “domina o
tempo e o espago, 0 movimento e a extensdo. Sabe
concentrar 12 horas num minuto com a mesma pericia
que um século num dia. Na mesma area da tela, pro-
jeta microorganismos e cadeias de montanhas. Ace-
lera, retrai e até imobiliza o movimento. E essas ima-
gens magicas, coordena-as a vontade, sem restrigoes
de espécie alguma. Porque o cinema esta sucessiva-
mente em qualquer parte, possui 0 dom da ubiqgiiida-
de, acha-se, ao mesmo tempo, em lugares diferentes,
tudo pode gravar, ligar, separar, ajuntar, intercalar, en-
cadear, no sentido mais atil ac ensino” (Almeida,
1931. p.187). Dai o grande interesse que o tema ci-
nema, nos anos 20, despertava nos educadores. A
virtualidade das imagens abria um novo campo per-
ceptivo para ser explorado em sala de aula. Coloria
o discurso do professor e enriquecia o ensino, pelo
contato com o real. Na pratica de sala de aula, o filme
era visto como um aliado. Sylvio Froes Abreu (1929.
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p.Vll), na tese que defendeu ao concorrer a cadeira
de Geografia Geral Especialmente do Brasil, da Es-
cola Normal do Rio de Janeiro, assim se expressava:
“O cinema deve ser um constante auxiliar do profes-
sor. Os filmes reproduzem aspectos tipicos de regies
e de povos do mundo inteiro. Entre nds ja se vai apli-
cando o cinema a instrugdo; temos no Museu, na
Quinta da Boa Vista, uma sala onde se fazem fre-
glentemente projecdes de grande valor educacional”.

Se por um lado as imensas possibilidades da ci-
nematografia acenavam para os professores, indican-
do-lhes novos caminhos a percorrer, por outro, o ci-
nema se afirmava como a arte do perverso, do ma-
ligno, do anti-social: “E uma invencao formidavel, de
formidabilis, formidabile, terrivel, temeroso, temerando,
que se deve temer...” (Lourengo Filho apud Serrano
e Venéancio Filho, 1931a. p.12-3).

Podemos perceber esse conflito no artigo de Jo-
nathas Serrano (1930): a populagao dirigia-se aos ci-
nemas em busca da ficcao, da fuga do cotidiano; as
salas de projegdo cresciam em numero, espalhando-
se por toda a cidade®; as sessbes iniciavam-se as 14
horas e seguiam por toda a tarde, estendendo-se até
meia-noite. Toda sorte de pessoas freqlientava os ci-
nemas e, nas palavras de Serrano, essas pessoas ex-
punham-se — sobretudo os adolescentes — a recep-
cdo de informacdes variadas, a impressdo de senti-
mentos dispares, muitas vezes perniciosos, deforma-
dores da moral e do carater. Citando um depoimento
de um menino francés, publicado em Comoedia, de
Paris, o autor de “Cinema para criangas™ ilustrava a
perversidade do drama: “o cinema me da medo, me
atormenta, me faz cismar. Choro e fico doente, o ci-
nema me da idéias, vém-me ali coisas mas os dramas
modificam o carater, pode a gente se tornar ladrao,
assassino degenerado”. ‘

O discurso moralizador enderecado ao cinema
dramatico — como era chamada na época a narrativa
cinematografica que lidava com as paixdes humanas
— denotava uma critica & magia da imagem. No en-
tanto, os mesmos educadores que denunciavam a
tensao entre arte e real, quando instados a falar sobre
o cinema educativo, assumiam a imagem como signo
de verdade. O cinema educativo, porque pautado em
principios cientificos, orientado por técnicos em edu-
cacdo e dirigido a reprodugédo de fendmenos da na-
tureza ou do homem (caso dos noticiarios), ndo pas-
sava pelo crivo da critica. Nao lhe era negado o atri-
buto de arte (Serrano e Venancio Filho, 1931a), mas
nao existia tensdo nesse momento entre arte e cién-
cia. O filme era percebido como simples recurso de
visibilidade, uma ampliagao da capacidade humana de
ver o mundo a sua volta. Retomando o discurso es-

4 Em 1930, existiam no Brasil 1.800 salas de projecédo, das
quais 74 estavam localizadas na cidade do Rio de Janeiro
e 50 na de Sao Paulo. Somente em 1928 foram exibidos
1.603 filmes, 38 de produgédo nacional (Escola Nova, 1931.
p.222).

5 Matéria publicada em O Estado de S. Paulo, reproduzida em
Escola Nova (1931. p.221).
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colanovista da neutralidade da pratica educativa, o ci-
nema era apontado como um instrumento dela.

A perversidade atribuida ao dramatico, amplamen-
te discutida na década de 206, alertava para o fato
de que o desenvolvimento do cinema falado’ e, por-
tanto, o crescimento da industria cinematograficad, tra-
ziam a tona a necessidade de disciplinar essa arte,
fixando-lhe limites e formas consideradas adequadas
de criagdo, divulgagéo e socializagao. Os educadores
brasileiros, em parte reproduzindo uma discussado de
ambito internacional, procuravam se apropriar da pra-
tica discursiva filmica, fixando-lhe o campo dentro do
qual seria validada pelo discurso educativo. Ou seja,
havia a tentativa de enquadramento do cinema, o que
concebiam como um dos principios de uma educagao
sadia e nacionalizante. Exemplar foi a fala de Afranio
Peixoto: “Escolher um bom professor, melhor uma
bela jovem, interessante, interessada professora, do-
tada do dom de ensinar. Fazé-la, por um método pe-
dagégico experimentado, dar instrutivas e agradaveis
ligoes, diante do registro que sera vidente e falante
(...) para impregnagao na alma de milhares de aduitos
e criancas, que veriam, por todos 0s recantos do Bra-
sil, passarem e repassarem estas fitas-ligdes, instru-
toras e educadoras de um povo. (...) Ou muito me en-
gano ou isto serd a realizagao do simbolo evangélico,
a multiplicacdo dos paes, do pao espiritual” (Serrano
e Venancio Fitho, 1931a. p.111).

Neste sentido, por iniciativa da Diretoria de Ins-
trugdo Publica do Distrito Federal, realizou-se na Es-
cola José de Alencar a Primeira Exposicao de Cine-
matografia Educativa, em agosto de 1929. As confe-
réncias proferidas durante o evento foram coligidas e
publicadas no Boletim de Educagdo Publica em seus
nameros 1 e 2: duas em cada nimero. Na segéo Fa-
tos e Iniciativas (Boletim de Educagdo Publica, 1930,
p.111-20), relataram-se as atividades desenvolvidas.
Projetadas com o intuito de ser guia para os profes-
sores e instrumento de divulgagdo dos beneficios do
cinema para a pratica educativa, suas instalagcbes
compunham-se do maior nimero possivel dos apare-
lhos de projecdo existentes de imagens fixas ou em
movimento. Para conseguir isso, seus organizadores,
Jonathas Serrano (um aficcionado pela cinematografia
e que ja havia sublinhado a importancia do cinema
para a educagao em 1913% e Venancio Filho, ambos
da subdiretoria técnica, que em 1931 publicaram jun-
tos Cinema e Educacdo (1931a), entraram em contato
com diversas empresas dedicadas a cinematografia e
projecdo de imagens, solicitando participagdo no
evento. Como o objetivo era educar alunos, professo-
res e pais para o aproveitamento saudavel da arte de
contemplagédo e proje¢do de imagens, nomearam uma
comissdo de técnicos no assunto para analise e emis-
sdao de pareceres sobre os aparelhos expostos, clas-
sificando-os de acordo com suas possibilidades em
sala de aula. Também foram exibidos filmes educati-
vos e deu-se inicio a formagédo de uma filmoteca edu-
cativa, base para o trabalho docente (Escola Nova,
1931). A exposigéo carioca seguiu-se, dois anos mais
tarde, a Exposigdo Preparatéria do Cinema Educativo,

Cinema, laboratdrios...

realizada entre 22 e 28 de junho de 1931, por inicia-
tiva da Diretoria Geral de Ensino de Sao Paulo. Os
resultados do evento foram divulgados pela revista
Escola Nova (1931), volume tematico Cinema educa-
tivo, em que estavam reunidos artigos de diversos
educadores brasileiros.

O cinema ainda era percebido como um instru-
mento de propaganda. Além de ampliar as possibili-
dades do ensino em sala de aula, poderia servir de
veiculo de informagéo a toda a comunidade. Fernando
de Azevedo, ao discorrer sobre formas de cooptagéo
dos pais para a obra da educagdo carioca, por meio
das atividades dos Circulos de Pais e Professores, in-
dicava exibigdes para ilustrar conferéncias, ou mesmo
servir de chamamento para a freqiiéncia as reunioes
(Azevedo, 1930). O regimento elaborado pela Direto-
ria de Instrugao Publica carioca para bem gerir a atua-
¢ao dos Circulos indicava como objetivos: “...projetar
sobre o lar a agéo educativa da escola e estabelecer
a mais estreita colaboragéo da escola com a familia”
(Decreto 2.940). Conselhos de como administrar ade-
quadamente as reunides do Circulo advertiam para
que as palestras nao fossem longas, porque poderiam
gerar desinteresse € afastar os pais das reunioes;
para que se recorresse a filmes educativos, como for-
ma de incitar ao comparecimento; e para que as in-
formagdes fossem transmitidas de maneira a aliciar 0s
pais para a adogdo de habitos higiénicos (Piragibe,
1930).

Alias, na cruzada higiénica, o cinema era elemen-
to de primeira ordem, utilizado, inclusive, no combate
a epidemias. Sua agao era reforgada por entidades
internacionais, principalmente a Cruz Vermelha, que
se ocupava da produgé@o e distribuigdo de filmes “(...)
a todos os recantos da terra, por empréstimo a prazo
fixo, conforme as distancias, especiaimente para es-
colas, a fim de percorrer 0 mundo todo” (Serrano e
Venancio Filho, 1931a. p.80). Durante a campanha
profilatica de 1929, a Subdiretoria Técnica de Instru-
¢do do Distrito Federal projetou em 35 escolas, no
Instituto Orsina da Fonseca e no Liceu de Artes e Ofi-
cios, um filme de combate & febre amarela, de autoria
do Dr. Frangois Norbert, adquirido pela administracao
carioca.

6 Tanto Jonathas Serrano quanto Castro Barreto, em artigos
publicados no Boletim, abordam o problema do cinema como
perversor, especialmente o dramatico que, segundo os au-
tores, causava desvio moral por expor 0s adolescentes a pai-
xdes e emogdes fortes, sentimentos incompativeis com a per-
sonalidade do homem sdo (Serrano, 1930 e Barreto, 1930).

7 A primeira exibicao sonora ocorreu no Brasil em 1929 (Ser-
rano e Venancio Filho, 1931a). Calculava-se que no ano de
1930 dois tergos da producao filmica norte-americana foi so-
nora (Escola Nova, 1931. p.223).

8 Em 1930, o cinema mobilizava um capital de 4 bilhdes de
dolares, sendo a terceira industria nacional dos Estados Uni-
dos e possuindo 130.000 salas de proje¢ao no mundo (Es-
cola Nova, 1931. p.222). '

9 Epitome de Histdria Universal, citado por Serrano e Venancio
Filho (1931b. p.155).

27




Como as atividades de propaganda oferecidas
pelo cinema ao trabalho educacional ndo se restrin-
giam & populagdo escolar e extensivamente as fami-
lias, mas visavam a toda a sociedade, ndo era sufi-
ciente a importagdo de filmes. Era necessario produ-
zi-los. Realizou-se, por exemplo, em 1929, a pelicula
Educagédo e trabalho, sob a orientacdo de técnicos da
Diretoria de Instrugdo do Rio de Janeiro, pela Botelho
Film, com o objetivo de difundir 0 ensino profissiona-
lizante,

A utilizagdo do cinema como auxiliar na formacéo
moral e intelectual do homem nao se circunscrevia,
apenas, ao ambito da educagio oficial. Outras insti-
tuicdes sociais também estavam apropriando-se da
imagem filmica para difundir seus preceitos. Clarice
Nunes (1991) relata que, em outubro de 1926, a Igre-
ja francesa, sob a coordenagédo do Cardeal Dubois,
exibiu pela primeira vez um filme, em um dos maiores
teatros de Paris, divulgando as congregagoes religio-
sas: seus trabalhos, esforcos e feitos. Alids, o inte-
resse da Igreja pelo cinema foi tio grande que, em
29 de junho de 1936, Pio XI consagrou ac tema a
enciclica Vigilanti cura. Ali afirmava: “O cinema e es-
cola, que pode concorrer para o bem ou para o mal,
conforme sua aplicagao” (Rocha, 1939. p.26.).

A imagem comecava a substituir a palavra no dis-
curso educativo’®, A percepgao de um tempo cada
vez mais fracionado e exiguo buscava na repre-
sentagdo a sintese. Pelo cinema conhecia-se o mun-
do: via-se o que o olho humano ndo podia captar na-

turalmente ou visitavam-se lugares que talvez nunca
fossem vistos de perto. Para a Escola Nova trazia a
possibilidade de vivenciar fatos até entdo narrativas
do ensino verbalista. Mais ainda, permitia a muitipli-
cacdo dos paes, propagacdo de habitos, normas e
idéias, pois o filme disseminava informagdes mais ra-
pida e prazerosamente do que jornais e palestras.

A rapidez do movimento de proje¢do era um sig-
no das transformagdes incessantes presentes no ima-
ginario da sociedade industrial. A presenga do projetor
cinematogréfico reforcava a representagdo da maqui-
na. A imagem da industria sintetizava as novas rela-
¢des do homem com o real uma conquista da Fisica.
Enunciada como reveladora dos segredos do univer-
SO, por parte de alguns educadores da década de
1920, a Fisica assumia uma importante posicdo na
institucionalizagdo do saber educacional. Servia de re-
curso tatico a um novo grupo de técnicos da educa-
¢éo que buscava, no discurso da ciéncia, suporte para
a constituicdo de um lugar institucional para a fala
educativa''.

—_——

10 Educativo, aqui, tem o sentido amplo de educagéo formal ou
informal.

11 E interessante perceber que, na organizagdo das primeiras
universidades, na década de 30, os trabalhos sobre histéria
da ciéncia no Brasil realgam a atuacdo dos educadores es-
colanovistas na institucionalizacdo de campos do conheci-
mento na area das ciéncias naturais e exatas, dando privi-
légio a Fisica (Mendonca, 1993). )
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