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RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar a utilidade de determinados
modelos para a descricdo dos ambientes socioculturais das
criangas, bem como o delineamento e a avaliagao de programas
que visem a melhoria do seu bem-estar. Na primeira parte dis-
cute-se o quanto é complexa a definicao de padrbes adequados
de desenvolvimento infantii para programas de intervengao.
Constata-se que o conceito de infancia varia entre diferentes
classes e culturas, o que gera expectativas e demandas diversas
quanto ao processo de desenvolvimento das criangas. Coeren-
temente com essas demandas, as trajetérias do desenvolvimen-
to infantil também variam, criando distanciamento entre as crian-
cas, quando sdo feitas comparagdes cruzadas entre grupos. As-
sim, na escolha de padrdes de desenvolvimento para programas
de intervengéo, é necessario que sejam considerados os pontos
fortes e fracos do grupo que, se espera, sera seu beneficiario.
Na segunda parte, foram escolhidas como exemplo duas situa-
¢des ambientais que colocam em risco o desenvolvimento in-
fantil, quais sejam: a pobreza e o preconceito. Crescer em am-
biente de pobreza e preconceito é considerado uma circunstan-
cia desfavoravel, a qual, no entanto, isoladamente, pode néo
colocar em risco o desenvolvimento infantil. Contudo, ambas as
caracteristicas ambientais envolvem fatores tao adversos que
so cronicos e interagem de maneira multiplicadora com relagéo
aos efeitos negativos para o desenvolvimento da crianga. Sao
discutidos varios aspectos de cada um desses ambientes des-
favoraveis. Finalmente, a terceira parte resume as caracteristicas
de um modelo geral para o planejamento e a analise dos re-
sultados de intervengbes no bem-estar das criangas.
DESENVOLVIMENTO INFANTIL — AMBIENTE SOCIOCULTU-
RAL — PROGRAMAS DE INTERVENGAO

ABSTRACT

THE ENVIRONMENT OF THE CHILD. The goal of this paper
is to discuss useful models for the description of children’s
sociocultural environments and the design and evaluation of
programmes that aim at improving children’s welfare. In the first
section of the paper the complexity of defining suitable child
development outcomes for intervention programmes is
discussed. The concept of childhood is seen to vary across
classes and cultures resulting in different expectations and
demands for children’s development. Consistently with these
demands, children’s developmental trajectories also differ
thereby creating gaps between children when cross-group
comparisons are carried out. Thus the choice of child
development outcomes for intervention programmes needs to
carefully consider strenghts and weaknesses of the group which
is expected it benefit from the programme. In the second section
two environment conditions that thereaten children’s
development were chosen as examples for close scrutiny:
poverty and prejudice. Growing up with poverty and prejudice
are characterized unfavourable circumstances which in isolation
might not threaten children’s development. However both
situations involve systems of such adverse circumstances, which
are chronic and interact in a multiplicative fashion with respect
to negative effects on children’s development. Several aspects
of each of these inauspicious environments are discussed.
Finally, the third section summarizes the characteristics of a
general model for planning and analysing the results of
interventions on children’s behalf.
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Muitas criangas crescem em ambientes considerados
ameacadores ao seu bem-estar. Tais ambientes po-
dem ser ameagadores devido a guerras, pobreza, pre-
conceito, abandono ou maus-tratos, por exemplo. Em-
bora possa haver duvidas quanto ao tipo de dano que
causardo ao desenvolvimento das criangas, quanto
aos mecanismos por meio dos quais essas influéncias
negativas atuam, e a que grau de irreversibilidade os
danos podem chegar, h4, no entanto, poucas duvidas
de que, se tivéssemos esse-poder de conhecimento,
protegeriamos melhor nossas criangas dessas amea-
gas. O fato é que muitas criangas no mundo todo
crescem em circunstancias muito adversas. Infeliz-
mente, essas condigbes ambientais sao dificeis de se-
rem mudadas. Guerra, pobreza e preconceito, por
exemplo, sdo produtos da sociedade que a humani-
dade nao aprendeu ainda a controlar. Como se po-
deria ajudar, da melhor maneira, criangas que nascem
nesses ambientes ameagadores? Como se pode es-
colher o melhor modo de agéo e fazer uma avaliagao
do impacto dessas intervengdes?

O objetivo deste artigo é oferecer um modelo para
a andlise e avaliagdo de agdes realizadas em bene-
ficio das criangas sobre seu ambiente. Na primeira
parte discutirei que tipo de modelo parece adequado
para essa avaliagdo. Na segunda parte considerarei
como exemplos duas situagdes em que as criangas
crescem em todo o mundo: pobreza e discriminacéo.
A ultima parte resume as principais conclusdes dessa
analise.

O artigo estd centrado nos aspectos sociais e
educacionais do desenvolvimento das criangas, em
vez de centrar-se no seu creséimento fisico e no seu
amadurecimento. Do ponto de vista ambiental, o en-
saio analisara apenas esses aspectos socioculturais,
com a consequente exclusdo de aspectos bioldgicos,
como, por exemplo, niveis de nutrigdo ou doencas.
Esta escolha de foco nao significa uma desconside-
ragao pelo papel que os fatores bioldgicos tém no de-
senvolvimento, reflete apenas duas tendéncias pes-
soais minhas. A primeira delas é que acredito que to-
das as criangas deveriam ter alimentagdo e cuidados
com a saude adequados, independentemente de es-
ses fatores afetarem ou néo seu desenvolvimento psi-
colégico. Dessa forma, ndo haveria necessidade de
se validarem intervengbes relativas & alimentagdo e
saude, com base nos efeitos que tém no desenvolvi-
mento psicolégico. A alimentagdo e os cuidados com
a saude s&@o objetivos em si e por si. Minha segunda
tendéncia pessoal é a de acreditar piamente que as
circunstancias ambientais — pobreza e preconceito —,
que constituem o principal objeto deste ensaio, nio
tém relagdo com as causas biolégicas e sdo produtos
da sociedade. Muitos trabalhos importantes ja foram
feitos para demonstrar que nao vivemos em “merito-
cracias”, onde os pobres sdo pobres em decorréncia
de uma falta de capacidade inerente e que o precon-
ceito ndo € resultado da superioridade de um grupo
sobre outro, mas sim uma questdo social, histérica,
cultural e politica. Nao cabe aqui fazer uma andlise
dessa literatura; existem, contudo, vdrios trabalhos

disponiveis a esse respeito (por exemplo: Ceci, 1990;
Carraher, 1989; Ginsburg, 1972; Reeves e Che-
vannes, 1988).

COMO PODEREMOS ENTENDER O IMPACTO DO
AMBIENTE NA VIDA DAS CRIANCAS?
A PROCURA DE UM MODELO

Nesta parte, serdo feitas consideragGes introdutérias
sobre a relagdo existente entre 0o ambiente sociocul-
tural das criangas e seu desenvolvimento, visando a
identificacdo de resultados positivos que possam
constituir metas importantes para intervengédo. O que
os programas de intervengao em beneficio das crian-
¢as deveriam almejar, caso venham a ser desenvol-
vidos? A resposta a esta pergunta podera parecer
bastante simples, porém uma andlise mais aprofunda-
da mostrara que se trata de uma simplicidade ilusoria.

Relacao entre infancia e sociedade

Embora a utilizagdo de critérios bioldgicos para a clas-
sificagdo de seres humanos em aduitos ou criangas
seja possivel, a infancia — isto &, o conceito do que
seja uma crianga — é uma criagdo cultural. A idéia
de “infancia” estd carregada de nocgdes a respeito do
que se pode e do que ndo se pode, do que se deve
e do que nao se deve, do que se espera gue as crian-
¢as saibam ou fagcam, do que elas deveriam dar e
receber, de como elas deveriam se comportar e do
que necessitam — tudo isso é definido pela socieda-
de. Variagbes na definicdo de infancia podem ser ob-
servadas ao longo da histéria e das culturas. Kessen
(1979) e Woodhead (1991) analisaram as diferencas
nas definicdes culturais de infancia ao longo da his-
téria dos Estados Unidos e da Gra-Bretanha, enfati-
zando a natureza cultural e histérica do conceito de
infancia. Whiting e Whiting (1975), procurando com-
parar as diferengas existentes nas varias culturas,
analisaram o envolvimento infantil nas atividades do-
mésticas em seis culturas diferentes e descobriram
que as tarefas atribuidas as criangas da mesma faixa
etaria variavam significativamente de uma cultura para
outra. -Os conceitos de infancia assinalados, por Ochoa
e Santibafiez (1985) ndo sdo uniformes, nem mesmo
dentro de uma mesma sociedade, mostrando ser pos-
sivel identificar variagbes nas diferentes classes so-
ciais € nos dois sexos. Esses autores descrevem a
existéncia de realidades socioldgicas para a infancia
no Chile com caracteristicas claramente divergentes
(tais como: diferentes niveis de mortalidade infantil e
alimentacdo, acesso diferenciado a escolaridade e
ambientes imediatos acentuadamente diferentes), que
exigem das criangas estratégias de adaptacao distin-
tas e a consecucgao de objetivos diversos. “Enquanto
as criangas de classe média tém facil acesso a edu-
cagdo e ingressam no mercado de trabalho somente
apos terem completado (ou quase) sua educagdo, as
criangas oriundas de setores marginalizados tém dificil
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acesso a escola e geralmente ndo conseguem termi-
nar todo o curso, em decorréncia de sua necessida-
de de trabalhar cedo. O valor atribuido a autonomia
ou & independéncia difere igualmente (dentro da so-
ciedade) de acordo com o sexo da crianga. Ha ainda
outras variages no valor atribuido a inteligéncia pelos
professores, nos meios rurais e urbanos. Todas essas
variagbes assinalam a existéncia de diferentes con-
cepgbes de infancia, bem como de oportunidades dis-
tintas para as criangas (dentro da mesma sociedade)”
{Ochoa e Santibafiez, 1985. p.10).

Anandalaksmy (1993) e Kuhllar (1993) assinala-
ram também a existéncia, na india, de realidades dis-
tintas para meninos e meninas e salientaram que a
infancia em muitas sociedades parece ser vista como
um conceito demasiado genérico, distante das reali-
dades mais significativas das criangas. O que se es-
pera e 0 que se permite que meninos e meninas fa-
cam, aprendam ou realizem, seus direitos e obriga-
¢Oes variam tanto que o nivel mais adequado de
analise seria o da especificidade de género na India.

Esses estudos ilustram a natureza cultural da no-
gdo de infincia e a necessidade de se pensar as
criangas inseridas em determinadas sociedades numa
determinada época, conforme assinalado por White
(1993).

Da mesma forma que as criangas sao retratadas
como tendo necessidades e direitos diferentes ao lon-
go de todo o século passado no mundo ocidental e
através das culturas, também lhes sdo conferidos di-
ferentes papéis. E, a medida que lhes sé@o conferidos
diferentes papéis, elas acabam desempenhando pa-
péis diferentes. De maneira geral, espera-se que as
criangas, nas comunidades agrarias e em areas ur-
banas pobres, contribuam desde cedo para a produ-
¢ao doméstica de alimentos e objetos e nédo dispen-
dam muito tempo na sua educagdo formal (LeVine,
1988) — e & isso o que ocorre. Diversamente, espe-
ra-se que as criangas oriundas dos setores mais ricos
do meio urbano de paises ocidentais se dediquem du-
rante muitos anos a sua educacgao formal, tornando-se
incapazes de contribuir para a produg@o econdémica
por um longo periodo de tempo — e é assim que elas
crescem e se comportam. Mesmo quando se poderia
esperar que em determinados aspectos a maturagéo
tivesse um papel maior, diferengas encontradas entre
as sociedades quanto as expectativas referentes as
criangas refletem-se no seu desenvolvimento. Na Gra-
Bretanha, por exemplo, espera-se que as criangas
aprendam a ler aos 5 anos de idade: elas s&o ensi-
nadas e aprendem bastante sobre leitura nessa idade.
Contrariamente, a idade apropriada para o aprendiza-
do da leitura em outros paises (como a Suécia e o
Brasil) € de 7 anos; nesses paises, criangas de 5
anos, via de regra, ndo sabem ler. A diferenga na ida-
de em que as criangas aprendem a ler, embora cul-
turalmente determinada, ndo deixa de ter sérias con-
sequéncias para muitas delas. Na Gra-Bretanha, uma
crianga de seis anos podera ser rotulada de “leitor tar-
dio” e ter que freqlientar aulas de recuperagdo, en-
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quanto que no Brasil ou na Suécia nao ha lugar para
esse tipo de rétulo para a crianga dessa idade.

Essas diferengas no comportamento das criangas
ilustram o conceito de reatividade no desenvolvimento
infantil: as sociedades estabelecem ambientes para o
desenvolvimento de modos especificos de comporia-
mento que se espera que as criangas apresentem e,
no geral, elas crescem da maneira esperada. Se, por
qualquer motivo, isso ndo vier a ocorrer, elas passam
a ser identificadas como “desviantes”.

Tomados em conjunto, esses dois pressupostos
poderiam sugerir um quadro harmonioso do desenvol-
vimento infantil: j4 que a crianga é capaz, a sociedade
tem expectativas a seu respeito; ja que a sociedade
tem expectativas, a crianga é ou torna-se capaz. Esse
modelo adaptado dos cuidados dispensados pelos
pais as criangas foi na verdade proposto por LeVine
(1984; 1988). Segundo tal modelo, desenvolvido no
contexto de estudo comparativo em sociedades agra-
fias e rurais, os pais respondem aos riscos e as exi-
géncias ambientais desenvolvendo objetivos e estra-
tégias diversas. “A estratégia dtima dos pais nas so-
ciedades agrarias é quantitativa; enfatiza a alta ferti-
lidade como sua meta prioritaria. Isso reflete a grande
valorizacdo da mao-de-obra infantil relativamente néo-
qualificada para a produgdo da alimentagéo da familia
e do artesanato, bem como o alto valor dado a uma
prole numerosa, para o sustento dos pais a longo pra-
zo, quando a velhice chegar; reflete ainda o baixo
custo que cada crianga representa para os pais, em
termos de recursos domésticos, e a alta taxa de mor-
talidade infantil (...) A estratégia dtima para socieda-
des urbanas e industrializadas é qualitativa; ao invés
de uma prole numerosa, os objetivos dessas socie-
dades visam aquisicdo pela crianga de habilidades
multiplas. Essa estratégia reflete o fato de que as
criangas custam mais e contribuem menos numa so-
ciedade urbano-industrial do que numa sociedade
agraria; mostra também as baixas taxas de mortali-
dade infantil, bem como as pressbes de um mercado
de trabalho competitivo que atua através de uma hie-
rarquia ocupacional academicamente determinada que
recompensa uma preparacio maior (e mais dispendio-
sa) para os papéis adultos (...) A tarefa de criar uma
crianga é redefinida como uma atividade voluntaria,
que exige dos pais muito mais tempo, energia e aten-
¢éo, por um maior periodo de tempo” (LeVine, 1988.
p.6-7, grifos meus).

No entanto, do ponto de vista sociobiologico, a
adaptabilidade dessas estratégias de otimizagao pa-
rental deve ser questionada, a luz dos dramas huma-
nos que ocorrem na vida de individuos particulares.
Fertilidade e mortalidade infantil altas trazem sofrimen-
to tanto para os pais quanto para as criangas. Embora
possam juntas contribuir para a garantia de sobrevi-
véncia das comunidades agrarias, do ponto de vista
dos que sdo submetidos ao “modelo”, este nao deixa
de ser violento. Da mesma maneira, embora a tarefa
de criar uma crianga no meio urbano seja definida
pela sociedade como uma atividade voluntaria, as exi-
géncias de tempo, energia e atengdo por parte dos



pais, por um longo periodo de tempo, podem uitra-
passar os recursos de setores empobrecidos da po-
pulagd@o, acarretando tensdo e conflito para a vida das
criangas. O “modelo” de paternidade voluntaria serve
ao propdsito de colocar a responsabilidade pelo cui-
dado da crianga exclusivamente nos pais (mais fre-
quentemente na mae). No entanto, como assinalado
por Melhuish e Moss (1990), s3o as pessoas que tém
filhos que asseguram a sobrevivéncia das sociedades;
apesar disso, as diferentes sociedades assumem ni-
veis de responsabilidade varidveis com relagdo ao
processo que garante sua manutengao.

Assim sendo, embora haja correspondéncia entre
uma concepgéo de infancia de uma sociedade e as
trajetérias de desenvolvimento infantil nessa socieda-
de, essa correspondéncia nao é necessariamente oti-
ma nem adequada do ponto de vista de inGUmeros pais
e criangas. Gostaria de sugerir que uma teoria de in-
tervengdo deve verificar como as concepgbes de in-
fancia influenciam o desenvolvimento infantil e como
as estratégias dos pais e o ambiente familiar refletem
as condigbes da sociedade. Sugiro, porém, que uma
teoria para intervengdo deve ir além da andlise dos
fatores que determinam as trajetérias do desenvolvi-
mento das criangas, devendo levar em consideragao
também o modo pelo qual pais e filhos experienciam
suas proprias vidas. Essa escolha de modelos nio
significa a restauragdo da experiéncia subjetiva de
pais e filhos como um fator causal das trajetérias de
desenvolvimento das criangas. Ela apenas reconhece
qQue os modelos de interven¢édo precisam visar simul-
taneamente a melhoria das condicées de vida em ni-
vel comunitario e a redugdo do sofrimento pessoal. Os
fatores psicol6gicos se revestem de grande importan-
cia na avaliagdo de agdes voltadas para a melhoria
do bem-estar das criancas, apesar da possibilidade de
nao se constituirem em determinantes significativos de
processos sociolégicos.

O que sdo resultados positivos de
desenvolvimento?

As intervenges em beneficio das criancas devem ter
objetivos claros. Deve-se, porém, perguntar: de quem
s80 esses objetivos? A discussao precedente salien-
tou que os objetivos dos pais para seus filhos variam
de cultura para cultura e no interior de uma mesma
cultura, de acordo com as condicdes ambientais exis-
tentes (por exemplo, zona rural ou urbana), o sexo
das criangas e a situagdo socioecondmica da familia.

Ochoa e Santibafiez (1985) destacam o fato de
que essas variagbes tém carater ideolégico. Quando
as instituicbes pensam em “criangas”, elas nao levam
a diversidade em consideragdo. O conceito de infan-
cia em qualquer sociedade é reducionista e confere
universalidade a caracteristicas que sio particulares.
Por exemplo, a “crianga chilena”, sugerem eles, re-
presenta um determinado conceito que n3o corres-
ponde a realidade de uma grande parte da populagao
chilena. Adotar as caracteristicas da “crianga chilena”
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como o resultado desejado dos programas de inter-
vengdo corresponderia a sancionar “instrumentos dis-
criminatérios que ndo levam em conta a diversidade
tipica da realidade social” (Ochoa e Santibafiez, 1985.
p.10).

O conceito de “desenvolvimento” nao é desprovi-
do de conotagbes avaliativas. Desenvolvimento signi-
fica melhoria, progresso, evolugéo, avango (de acordo
com o. meu Dicionario do Word Perfect), sendo que
todas essas palavras contém perspectivas de avalia-
¢éo. Nao podemos evitar as conotagdes avaliativas do
desenvolvimento, mas devemos estar conscientes de-
las. Um programa de intervengdo que procure ter
como meta a transformagdo de criangas que vivem
em ambientes ameacadores, no que se poderia cha-
mar de “criangas de livro didatico”, corre o risco de
perder de vista os pontos fortes das criangas em cujo
beneficio se esta atuando, devido ao fato de esses
pontos fortes ndo corresponderem aos do modelo que
predomina naquela cultura. Um exemplo extraido da
vida da guatemalteca Rigoberta Menchu podera ilus-
trar esse ponto.

Existe um outro costume para os nossos doze anos
(...) Lembro-me de que quando fiz doze anos meu
pai me deu uma porquinha. Ganhei também duas
galinhas e um cordeirinho. Adoro carneiros. Esses
animais ndo podem ser tocados nem vendidos sem
minha permissdo. A idéia € que a crianga comece
a prover suas proprias necessidades (...} Ndo de-
morou muito para que minha porquinha crescesse
e tivesse cinco leitbes. Eu tinha que alimenta-los,
sem com isso negligenciar o trabalho que fazia para
meus pais. Eu mesma tinha que encontrar alimento
para eles. Assim sendo, o que eu costumava fazer
era o seguinte: apos meu trabalho no campo, vol-
tava para casa as seis ou sete da noife, executava
minhas tarefas domésticas da manha seguinte e
entdo, por volta de nove da noite, eu comecava a
tecer. Algumas vezes, eu tecia até as dez. {(...) De-
pois de uns quinze dias, eu tinha de trés a quatro
pecas de tecido para vender, e entdo comprava mi-
lho ou outras coisinhas para alimentar meus porcos.
(Menchu, 1983. p.50-1).

Essa descricao da experiéncia de Rigoberta Men-
chu na idade de doze anos contrasta fortemente com
aquela mostrada nos manuais de psicologia do desen-
volvimento. A seguir, um exemplo disso:

Sem contar o tempo dispendido na sala de aula,
0s adolescentes nos Estados Unidos dispendem
uma média de 22 horas por semana com seus ami-
gos. Eles dizem que passam mais tempo com
seus amigos do que sozinhos ou com suas familias,
e a quantidade de tempo que passam dessa forma
aumenta ao longo da adolescéncia. (Csikszentmiha-
lyi e Larson, 1984).

Néo deve, portanto, ser surpresa o fato de os ado-
lescentes declararem que apreciam o tempo que
passam com os amigos mais do que qualquer outra
coisa que fazem. (Youniss e Smollar, 1985).

O ambiente...




Eles sentem gue seus amigos os entendem e per-
mitem que sejam eles mesmos (Cole e Cole, 1989.
p.583-4).

A maneira como esses adolescentes passam seu
tempo reflete as expectativas da propria sociedade
em relacdo a eles. A atitude descuidada em relagao
a vida e a seu proprio tempo contrasta fortemente
com o senso de responsabilidade da menina nascida
na Guatemala. Seria inadequado classificar Rigoberta
Menchu como “incompetente” e “pouco realizadora’
porque ela nao sabia ler com a idade de doze anos,
assim como seria inadequado classificar os adoles-
centes norte-americanos como sendo “irresponsaveis”.
Estes, a exemplo de Menchu, expressam modelos de
adolescéncia da sua cultura. Estdo sendo aprendidas
habilidades importantes para a vida adulta, em ambos
os casos. Um programa de intervengao que deixasse
de reconhecer o nivel de desenvolvimento social da
menina guatemalteca e enfatizasse apenas suas ina-
dequacdes, do ponto de vista da sociedade dominan-
te, perderia a oportunidade de utilizar os pontos fortes
por ela demonstrados para promover seu desenvolvi-
mento posterior. A dificuldade dos programas de in-
tervencdo é encontrar objetivos que descrevam resul-
tados positivos do desenvolvimento infantil para os
grupos em questdo, sem impor as metas e padroes
da cultura dominante e sem bloquear as vias para es-
sas metas, que naquele momento poderiam ser de di-
ficil acesso a um grupo particular. Tomando-se em-
prestada uma expressdo de Filp et al. (1993), o de-
safio dos programas de intervengdo é criar para as
criangas mundos que abram possibilidades, ao inves
de fecha-las, bem como avaliar os resultados por elas
apresentados de maneira congruente.

A complexidade da escolha de resultados de de-
senvolvimento infantil para programas de intervencéo
indica a necessidade de reavaliagdo de modelos ge-
rais dentro de cendrios particulares. A pesquisa em
psicologia do desenvolvimento foi abalada pelas ten-
sdes entre modelos universais de desenvolvimento e
especificidade cultural, particularmente nas trés ulti-
mas décadas. Muitos pesquisadores voltaram-se para
andlises do desenvolvimento que levam a cultura em
consideracao, seja em comparagdes interculturais ou
em comparagbes de grupos diferentes dentro de uma
mesma sociedade (por exemplo, Cole, Gay, Glick e
Sharp, 1971; Cole e Scribner, 1974; Super e Hark-
ness, 1982; Edwards, 1982; Heath, 1983; Nunes,
Schliemann e Carraher, 1993 — para citar apenas al-
guns). Muito se pode aprender com essas analises
sobre a dificil tarefa de identificar resultados claros de
desenvolvimento infantil para projetos de intervengéo.
Tais andlises desafiam a unilinearidade do desenvol-
vimento cognitivo, social e moral. Heath (1983), por
exemplo, chama a atengdo para o fato de que nas
escolas norte-americanas se acredita que o aprendi-
zado a partir da leitura segue uma linha segundo a
qual as criangas poderdo, a principio, entender num
texto apenas os fatos mais simples e s6 mais tarde
serao capazes de fazer analogias e conexfes mais
abstratas. No entanto, diz Heath, numa comunidade
negra por ela estudada, as criangas aprendiam por
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meio de estérias e faziam analogias desde tenra ida-
de, sendo colocada pouca énfase no detathamento
dos fatos. A falta de combinagdo entre as trajetorias
de desenvolvimento esperadas pelas escolas e as ex-
periéncias das criangas levou professores a ignorar as
potencialidades linglisticas dessas criangas negras e
a enfocar aquilo que tinha pouco significado para elas,
acarretando desse modo o insucesso em suas vidas.
No campo do aprendizado da matematica, Nunes,
Schliemann e Carraher (1993) observaram que 0S
procedimentos sofisticados de calculo oral, utilizados
por criangas da classe trabalhadora, nao eram valo-
rizados na escola. As criangas falhavam entéo ao ten-
tar resolver problemas mediante exercicios escritos, o
que poderia facilmente ser conseguido se utilizassem
seus proprios métodos. Edwards (1982) salientou a
inadequacgdo dos modelos ocidentais, como por exem-
plo aqueles apresentados por Kohlberg e seus cole-
gas (Colby, Kohlberg, Gibbs e Lieberman, 1983), na
andlise do desenvolvimento moral entre comunidades
que n&o tém como base de conduta codigos escritos.
Uma vez que o sistema de julgamento dos anciaos
é substituido por um codigo legal escrito, para ser
aplicado por jurados insensiveis a vida pessoal do
acusado, o significado e a letra da lei poderao sofrer
uma dissensdo. O resultado dessa ruptura entre o
que, em ultima instancia, é justo e o que esta escrito
na lei é a emergéncia nos paises ocidentais de um
tipo de moralidade pés-convencional, no qual a letra
da lei é questionada — uma maneira de pensar que
pode ndo existir em sociedades em que 0s julgamen-
tos morais se processam de maneira mais interativa.

Esses exemplos ilustram como o sucesso de um
sistema pode engendrar o fracasso de outro, no qual
se aplicam critérios diferentes para a obtengao de
bons resultados no desenvolvimento infantil. A “crian-
ca do livro didatico”, que freqlenta a escola até mea-
dos da adolescéncia, que escolhe uma profissao, re-
cebe treinamento adequado, encontra um emprego €
s6 mais tarde torna-se um adulto com uma familia e
todas as responsabilidades inerentes, esta muito lon-
ge da realidade das criangas as quais se destinam
os programas de intervengdo. Em seus ambientes di-
ficeis, elas aprenderam e conseguiram muito, se com-
paradas as criangas do modelo dominante da socie-
dade, porém serao consideradas fracassadas se ava-
liadas por outros critérios.

Se deixarmos de reconhecer seus pontos fortes,
poderemos vir a projetar programas de intervencao
que ndo capitalizem esses potenciais (Schmelkes,
1993). No entanto, o reconhecimento de seus pontos
fortes ndo significa a idealizagdo das criangas que
crescem em circunstancias adversas. Elas ainda tém
que enfrentar a sociedade dominante e, com maior
freqiiéncia do que outras criangas, terao a proba-
bilidade de fracassar na vida.

FATORES A SEREM CONSIDERADOS

Programas de intervengao nos ambientes infantis po-
dem visar a diversos grupos de criangas, cujas vidas



estao repletas de dramas pelos mais diferentes moti-
vos. Podem ser filhos de pais que imigraram recen-
temente, para os quais poderia haver um futuro rela-
tivamente promissor se as condi¢oes politicas do pais
nao constituissem barreiras para o progresso da fa-
milia. Podem ser criangas de grupos minoritarios (no
sentido sociopsicologico de grupos discriminados na
sociedade) ou de grupos pobres em paises ricos, que
poderiam exercer uma agao efetiva em beneficio des-
sas criangas e nao o fazem. Podem ser também
criangas que crescem em paises pobres, afligidos
pela divida externa, enchentes, guerras ou outro tipo
de catastrofes. As criangas desses grupos distintos vi-
vem em condigbes objetivas acentuadamente diver-
sas. Em alguns casos, o objetivo da intervencdo pode
ser a mera sobrevivéncia, enquanto em outros a so-
brevivéncia ja esta garantida e as a¢bes tomadas em
favor das criangas visam a outros propdsitos. Dentro
dos limites das teorias sociais vigentes, nenhum mo-
delo podera isoladamente englobar todos os fatores
que merecem consideragao quando se descreve o
ambiente dessas criangas. Os fatores especificos que
devem ser levados em consideracdo irdo variar de
acordo com o iocal do projeto, a natureza do dano
em relagao ao bem-estar das criangas e os propdsitos
especificos a serem atingidos. No entanto, é ainda
possivel discutir um modelo geral que possa ser usa-
do na descrigdo dos ambientes das criangas e pensar
a respeito de fatores a serem considerados em cir-
cunstancias mais especificas.

A seguir, apresentarei dois exemplos de situagoes
nas quais o bem-estar das criancas podera vir a ser
ameacado e descreverei a pesquisa que tentou es-
clarecer os processos pelos quais a ameaca se torna
realidade. Apods a descricao destes exemplos, tenta-
rei discutir as perspectivas comuns nas abordagens
ilustradas pelos casos especificos.

Crescendo na pobreza

A definicao de pobreza podera parecer a muitos uma
atividade meramente académica. No entanto, pobreza
significa coisas diferentes em sociedades diferentes.
Numa economia monetdria contemporanea, urbana, a
pobreza pode ser definida simplesmente como falta
de dinheiro para suprir as necessidades da familia.
Definigbes desse tipo sao usadas nas pesquisas rea-
lizadas nos Estados Unidos, por exemplo, nos casos
em que estudos indicaram que nessa sociedade o lu-
Cro por si s6 é importante.

A situagédo de salde das criangas esta correlacio-
nada a renda, mesmo depois de a escolaridade ma-
terna ter sido controlada (Butler, Starfield e Stenmark,
1984). Também a renda familiar durante a infancia e
adolescéncia prediz o status ocupacional adulto, mes-
mo quando a educagdo e o status ocupacional dos
pais tenham sido controlados (Duncan, 1991). Nos
Estados Unidos, quando os resultados em medidas
tradicionais de inteligéncia sdo estatisticamente con-
trolados, € igualmente possivel prever o sucesso aca-
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démico e profissional a partir da renda familiar (Ceci,
1990). A partir desses dados, Duncan (1991) conclui
que a renda é importante nesse tipo de sociedade.
No entanto, e de acordo com um argumento de Roy
(1982), esta é uma posigcdo simplista, devido a pelo
menos trés motivos.

Primeiro, um determinado nivel de renda nos Es-
tados Unidos significa algo bem diferente do que o
mesmo nivel em paises em desenvolvimento. O nivel
de pobreza nos Estados Unidos é determinado pela
necessidade de se gastar mais do que um tergo da
renda em alimentagdo (Duncan, 1991). Nos paises
empobrecidos, pobreza significa ndo se ter o suficien-
te para prover alimentagdo para a familia; as pessoas
que investem apenas um tergo de sua renda em co-
mida, definitivamente no sdo pobres. De acordo com
Roy (1982), deve-se distinguir entre pobreza absoluta,
quando nao ha nem o suficiente para a mera sobre-
vivéncia, e pobreza relativa, quando a questdo nao é
a sobrevivéncia, mas sim a obtengdo do que nessa
sociedade é considerado minimamente decente. Em-
bora a pobreza absoluta ndo seja uma situacdo rara
nos paises em desenvolvimento, a pobreza ai é do
tipo relativo. Para a pobreza relativa, “a esséncia da
pobreza é a desigualdade” (Valentine, 1970). Com a
desigualdade advém a degradagdo nas condi¢bes de
vida, abaixo dos padrdes que a comunidade considera
aceitaveis (Galbraith, 1962). O que ocorre também fre-
qdentemente € uma internalizagdo desse sentimento
de degradagdo (Freire, 1970).

Em segundo lugar, mesmo dentro de uma mesma
sociedade, um igual nivel de renda pode ter significa-
dos diferentes. Essa possibilidade surgiu a partir de
um estudo feito por Flanagan (1990), que examinou
os efeitos do desemprego na tensdo familiar e obser-
vou que o nivel de renda era menos importante do
que a posicao familiar com relacdo ac desemprego.
Mantido constante o nivel de renda, ainda assim havia
diferengas entre as familias, em funcéo da perda de
renda. Para aquelas que se encontravam em situagéo
cronica de crise econdmica, devido a uma situagéo de
desemprego duradoura, a tensao familiar era maior do
que para as familias que enfrentavam uma crise tem-
poraria ou para aquelas que, na verdade, haviam au-
mentado sua renda durante o0 mesmo periodo. E pos-
sivel que se possa encontrar diferencas quando se
comparam grupos rurais com urbanos, ja que a eco-
nomia urbana parece depender muito mais do inter-
cambio em moeda do que a economia rural, pelo me-
nos em determinados paises. Essa hipotese é refor-
¢ada por um estudo longitudinal feito por Rutter e
Madge (1976), que analisaram a incidéncia de proble-
mas socioemocionais nas criangas da llha de Wight
e na cidade de Londres. Eles observaram que a mes-
ma posi¢ao de classe social parecia ter um significado
diferente no meio urbano quando comparado ao meio
rural; a situagdo socioecondémica era um indicador
muito mais eficiente dos problemas socioemocionais
das criangas da cidade do que das criangas do meio
rural.
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Finalmente, a baixa renda nunca vem desacom-
panhada. Seria indtil perguntar, por exemplo, se a po-
breza influi no nivel de tensdo dos pais em fungéo
das dificuldades financeiras dela decorrentes, na es-
colha do entorno no qual as criangas crescem, na
qualidade das escolas que freqlientam ou na qualida-
de da assisténcia médica que recebem. Tais fatores
ndo sdo independentes e nem conseqiiéncia da po-
breza: sao parte dela. O nivel de renda, tomado iso-
ladamente, poderia na verdade ndo fazer diferenca,
porém, ele ndo vem sem esses outros fatores. Essa
caracteristica da pobreza como um sistema de fatores
em vez de uma variavel isolada é coerente. Em uma
analise da literatura referente a fatores de risco e re-
sultados do desenvolvimento infantil, Rutter (1980) su-
geriu que as criangas que se deparavam com um fa-
tor de risco ndo apresentavam maior probabilidade de
sofrer consequiéncias sérias do que criangas que nao
vivenciavam quaisquer fatores de risco. No entanto,
a interagdo entre fatores de risco parece ter efeito
multiplicativo: dois fatores de risco resultam numa in-
cidéncia de problemas quatro vezes maior do que na
populagdo em geral. Eisenberg (1982) também enfa-
tizou essa interagéo entre fatores de risco numa ana-
lise dos efeitos da ma nutrigdo sobre o desenvolvi-
mento infantil: “de uma maneira ainda a ser entendi-
da, a estimulagao adequada em casa parece ter a ca-
pacidade de proteger contra os efeitos deletérios da
subnutricdo no desenvolvimento mental” (Eisenberg,
1982. p.63), enquanto a falta de estimulagdo, asso-
ciada & ma nutrigdo, resultard em perdas definitivas
no desenvolvimento cognitivo.

A pobreza cronica é caracterizada por um grande
nimero de fatores. Ela limita enormemente as opgdes
em varias areas da vida das criangas, como por
exemplo, a escolha da vizinhanca, escolas, atividades
educacionais e recreacionais (McLoyd, 1990); aumen-
ta a probabilidade de as criangas serem consideradas
de maneira mais negativa e de receberem uma aten-
¢do positiva menor por parte dos professores (Gould-
ner, 1978). Ha poucas duvidas de que crescer na po-
breza é uma ameaga ao bem-estar das criangas e
uma limitagdo as suas oportunidades de desenvolvi-
mento, bem como de que a pobreza estd associada
a um aumento da incidéncia tanto de problemas so-
cioemocionais como de problemas cognitivos (Fur-
nham, 1985; Wallace, 1974). Porém, como a ameaga
se torna realidade? Quais os processos envolvidos
na transmissdo intergeracional da pobreza e na ma-
nutencdo de fatores de risco na vida das futuras ge-
ragoes? Como apontou Willis (1977), ndo basta dizer
que as criangas pertencentes a grupos oprimidos
(como, por exemplo, a classe trabalhadora na Ingla-
terra) ndo tém opgdo numa sociedade democratica li-
beral, onde ndo existe coergdo fisica obvia e onde
existe um certo grau de autodirecionamento. Assim
sendo, argumenta o autor que a explicagdo do por-
qué de os grupos oprimidos permanecerem na mesma
posi¢do deve ir além da constatagdo dos salarios in-
feriores para suas profissdes e das definigdes sociais
indesejaveis de seu comportamento.
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Modelos para transmissdo de pobreza entre
geracoes

Esta parte levara em consideragdo os modos pelos
quais € possivel analisar 0os processos envolvidos na
produgdo de resultados negativos, quando o cresci-
mento das criangas se da em condigoes de pobreza
ou de prejuizo econdémico. O valor de um modelo re-
side em sua tentativa de tornar claros os pressupos-
tos que implicitamente adotamos, a respeito de como
condicbes ambientais especificas afetam as criangas.
Deve-se lembrar que um modelo é sempre uma re-
presentagdo parcial de fenémenos. No entanto, o de-
senvolvimento de um modelo pode ser muito util para
programas de intervengdo, poraue modelos exigem
uma representagdo explicita de quais fatores parecem
ser cruciais para se obterem certos efeitos e que fa-
tores podem interagir uns com 0S OUtros. Assim sen-
do, os modelos podem ser Uteis na identificacao das
maneiras pelas quais a intervengdo podera vir a ser
eficaz. Contudo, é importante considerar os atuais
modelos para a transmiss@o de pobreza entre gera-
¢des como tempordrios; ha ainda muito a se aprender
com andlises tedricas e com programas praticos.

Pobreza como renda insuficiente. As experiéncias
sociais realizadas nos Estados Unidos, no contexto do
programa Guerra contra a Pobreza, anunciado por
Lyndon Johnson, tratavam da pobreza basicamente
como um assunto de comportamento e renda familia-
res (Huston, 1991a). As politicas desenvolvidas sob
tal programa eram na sua maioria dirigidas a alteragédo
da renda dos pais, mediante beneficios. em dinheiro
ou em espécie (por exemplo, vale-refeicao ou assis-
téncia médica patrocinada pelo governo), como medi-
das temporérias a serem usadas principalmente du-
rante periodos de desemprego. Tais medidas deve-
riam mais tarde ser substituidas pelo ingresso da mae
no mercado de trabalho. Phillips (1991) sugere que
“o objetivo central a ser atingido pela assisténcia a
infancia [nesses programas] foi o de transferir familias
da condicdo de pobreza para a de auto-suficiéncia
econdmica e reduzir, dessa forma, os gastos publicos
na previdéncia social” (p.159). O modelo de assistén-
cia origina-se, pois, de uma orientacao socioecondmi-
ca. As politicas e medidas do sucesso dos programas
desenvolvidos sob essa orientagdo podem diferir da-
quelas dos programas voltados para o desenvoivimen-
to infantl. Quanto as tentativas de manutengao da
renda, foram, segundo Huston (1991a), avaliadas a
partir de critérios econémicos e consideradas como
tendo fracassado (Murray, 1984), pois visavam ao au-
mento da participagao de adultos na forga de trabalho
e, em alguns grupos, as horas de trabalho diminuiram.
“As interpretagcbes desses modelos insistiam quase
que inteiramente nas implicagdes negativas da redu-
cao da carga de trabalho para a renda familiar e para
a saude da economia. Raramente perguntavam se
houve beneficios para a familia ou para as criangas,
decorrentes da redugdo do emprego materno.” (Hus-
ton, 1991a. p.5). Uma andlise centrada na crianga le-
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varia ao questionamento de se a suplementagdo de
renda resultou em melhoria da nutrigio, das relagdes
pais-filhos, da motivagdo escolar, da seguranga do
entorno ou da saude fisica, por exemplo. Quando
Murray (1984) concluiu que a pobreza é intratavel e
que os programas governamentais nao podem resol-
ver o problema, essa conclusdao niao se baseou em
avaliagbes do desenvolvimento infantil, mas sim numa
visdo economicamente centrada. Huston (1991b), no
entanto, ressalta as limitagdes dessa perspectiva, tan-
to em termos de geragdo de politicas quanto de ava-
liagdo dos resultados. Quando a assisténcia a crianca
esta voltada para as familias que enfrentam dificulda-
des econdmicas, ela pode, ao possibilitar gue a mae
trabalhe fora, nao ter como Unico objetivo um aumen-
to da renda. Muitos fatores que compdem o sistema
de pobreza serdo afetados. Pelos critérios centrados
na crianga, muitos dos programas desenvolvidos sob
0 programa Guerra a Pobreza foram bem-sucedidos.
Schorr (1991) analisou a literatura referente a esses
programas e relacionou varias iniciativas educacionais
e de salde, muitas das quais apresentaram resulta-
dos positivos, mesmo depois de dez anos.

Resumindo, um modelo ecenomicamente centra-
do ndo pode ser considerado adequado para a ana-
lise de intervengbes ambientais em beneficio das
criangas. Modelos economicamente centrados nao
oferecem hipoteses a respeito da transmissdo da po-
breza entre geragdes e utilizam critérios de avaliagao
de programas que diferem daqueles que seriam es-
colhidos se a meta do programa fosse a promogao
do desenvolvimento das criangas.

A cultura da pobreza. Lewis (1966) apresentou
uma explicagéo cultural e psicolégica para a transmis-
sao da pobreza entre geracdes ao sugerir ser “a cul-
tura da pobreza” que produzia a pobreza. Em resumo,
0s pobres sao colocados em situacdo tal nas socie-
dades que desenvolvem estratégias de adaptagcao a
curto prazo, o que os ajuda a lidar com sua presente
situagdo. O efeito da adaptagdo positiva, nesse sen-
tido, pode, ndo obstante, ser a transmissiao da po-
breza entre geragdes. No entanto, essa causalidade
Nnao encontra apoio nos estudos longitudinais que ob-
servaram familias antes e depois de elas terem sido
atingidas pelas conseqliéncias da depressao econd-
mica, como por exemplo o fechamento de fabricas
nos Estados Unidos (Corcoran, Duncan, Gurin e Gu-
rin, 1985) e na Alemanha (Silbereisen, Walper e Al-
brecht, 1990). Esses estudos mostraram gue os pro-
blemas socioemocionais, associados & pobreza, sao
resultado de mudangas anteriores na situagdo econé-
mica. Assim sendo, ndo considerarei a possibilidade
de que a maioria das familias se torna economica-
mente despossuida em decorréncia de fatores psico-
légicos que operam em nivel individual, mas concen-
trar-me-ei na idéia de que a dificuldade econémica,
que € resultado de fatores socioldgicos, econdmicos
e politicos que operam num nivel macro, afeta o de-
senvolvimento das criancas de maneira diversa. Em
outras palavras, a pobreza resulta de fatores macro,
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que agem em nivel social, e as criangas sao apanha-
das nesse processo.

Resultados da tensdo dos pais no desenvolvimen-
to infantil. McLoyd (1990) apresentou um modelo para
a analise do modo como a pobreza e a privagao eco-
ndémica afetam as criangas negras, ao analisar uma
pesquisa realizada nos Estados Unidos. Os principais
pressupostos desse modelo sdo: “a) a pobreza e a
privagdo econdmica diminuem a capacidade de uma
orientagéo consistente e protetora por parte dos pais;
b) um mediador importante entre dificuldade econémi-
ca e comportamento dos pais é o sofrimento psicold-
gico resultante de um actimulo de acontecimentos ne-
gativos na vida, condigbes cronicas indesejaveis e a
auséncia e ruptura dos elos conjugais; c) privagéao
econémica e pobreza afetam as criangas indiretamen-
te, mediante seu impacto no comportamento dos pais;
d) as relagdes pais-filhos, sob condi¢bes de dificulda-
de econbmica, dependem da qualidade das relagbes
entre a méae e o pai” (McLoyd, 1990. p.312). As van-
tagens desse modelo advém do fato de ele apresentar
uma hipotese clara sobre os processos mediadores
dos efeitos da pobreza nas criangas e, conseqliente-
mente, de contribuir para o planejamento de acdes.
O modelo indica claramente respostas a pergunta:
numa sociedade onde a pobreza existe e ameaga o
desenvolvimento infantil, como se poderia atuar sobre
o ambiente da crianca, de modo a melhorar seu de-
senvolvimento?

Resuitados de diversas pesquisas apdiam alguns
aspectos desse modelo. Em primeiro lugar, destaca-
se a confirmagéo da alta incidéncia de sofrimento psi-
colégico entre as pessoas que enfrentam essas difi-
culdades econdmicas cronicas. Dressler (1985), por
exemplo, descobriu que o sofrimento crénico, decor-
rente da preocupagao constante pela falta de dinheiro,
era o indicador mais forte da depressdo entre negros
em lares selecionados aleatoriamente. Uma pesquisa
realizada por Elder e seus colegas (Elder, 1979; El-
der, Liker, Cross, 1984; Elder, Nguyen, Caspi, 1985)
mostrou que os pais que sofreram perdas financeiras
sérias tornaram-se mais irritaveis, nervosos e explo-
sivos, provocando tensdo na relagédo conjugal e tendo
comportamentos mais punitivos com relagédo as crian-
¢as. De uma maneira mais geral, Liem e Liem (1978)
encontraram uma relag¢éo inversa entre a situacédo so-
cioeconémica e as varias formas de tensdo psicols-
gica e problemas mentais nos adultos, sendo que
Mcloyd e Wilson (1990) encontraram a mesma rela-
¢ao inversa com relagdo as criancas. Essas desco-
bertas confirmam a existéncia de uma conexao entre
dificuldade econémica e angustia.

Um segundo aspecto desse modelo é a relacao
proposta entre o sofrimento dos pais e o seu com-
portamento com relagédo a crianga. Essa ligagéo hipo-
tética é confirmada por pesquisa que mostra que pais
angustiados tém maior probabilidade de manifestar com-
portamentos hostis do que de buscar uma aproxima-
¢ao positiva com os filhos. Gecas (1979) e Patterson
e seus colegas (Patterson, 1988; Patterson, DeBarsyshe
e Ramsey, 1989) observaram que o sofrimento dos
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pais resulta na utilizagdo de formas disciplinares mais
coercitivas e punitivas, as quais, por sua vez, estao
associadas a um comportamento mais anti-social por
parte da crianga. Mais recentemente, McLoyd e Wil-
son (1990) analisaram mais detalhadamente as ma-
neiras pelas quais as dificuldades financeiras podem
acarretar angustia e afetar o comportamento materno.
Eles também obtiveram evidéncias de uma associa-
¢do genérica entre problemas financeiros e angustia
e procuraram descrever as maneiras pelas quais as
maes lidavam com a falta de dinheiro. Descobriram
que elas faziam uso de duas estratégias: 1) tentavam
aumentar a renda ou 2) reduzir os gastos. Esta ultima
causava-lhes uma grande tensao, ja que os itens que
sofriam um corte mais radical eram justamente aque-
les relacionados as suas atividades recreacionais e
pessoais, sendo obrigadas a comprar roupas mais ba-
ratas para si mesmas, e a reduzir o uso de bens de
consumo em casa. As maes submetidas a dificulda-
des econdmicas mais sérias também discutiam seus
problemas financeiros com os filhos, o que, ao invés
de aumentar, diminuia o ajustamento destes.

O terceiro aspecto do modelo a ser explorado é
a deterioragao hipotética da ligagdo conjugal, o que
também funciona como uma ameaga ao desenvolvi-
mento das criancas. Dificuldades financeiras promo-
vem discordia conjugal, tanto pelo fato de acirrar o
conflito (Elder, 1974), quanto por aumentar o poder
decisério das maes (Silbereisen, Walper e Albrecht,
1990). A discérdia conjugal aumenta a tensdo dos
pais, tanto direta quanto indiretamente, e pode ter
como resultado a separacao do casal e a conseqien-
te paternidade/maternidade “solteira”. Uma vez que
este esquema se encontra associado a niveis mais
elevados de ansiedade e depressao (Guttentag, Sa-
lasin e Belle, 1980), a deterioragdo da ligagao conju-
gal pode constituir um processo de ampliagdo dos
efeitos negativos das dificuldades econémicas sobre
o desenvolvimento das criangas.

Um quarto aspecto do modelo é o papel hipote-
tico das variaveis moderadoras, que podem atuar
como anteparo ou como circunstancias agravantes
dos efeitos das dificuldades econémicas sobre o de-
senvolvimento das criangas. MclLoyd (1990) sugeriu a
presenca de trés tipos de fatores que podem servir
como anteparo ou minorar tais efeitos: 1) as caracte-
risticas dos pais (como personalidade, capacidade de
avaliar a situagdo em que se encontram e nivel de
recursos); 2) as caracteristicas das criangas (como
temperamento, aparéncia fisica); 3) fatores externos
(como apoio social, dado pela familia extensa, por
amigos gue nao fazem parte da familia e pela comu-
nidade).

Uma andlise cuidadosa desse modelo evidencia
que nao ha uma determinagdo inevitavel de resulta-
dos, em termos do desenvolvimento das criangas, ten-
do como ponto de partida a pobreza. Se a relagao
entre pobreza e efeitos negativos sobre o desenvol-
vimento das criangas é mediada pela tensdo dos pais
e pelo seu comportamento, e se ha varidveis mode-
radoras externas, ha espago para atuagdo em favor
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do desenvolvimento das criangas. Seriam agbes rela-
cionadas a apoio social aos pais, de maneira que pos-
sam reduzir o sofrimento psicoldgico, fortalecer a li-
gacdo conjugal, e influenciar o desempenho de suas
fungdes paternas.

Varios procedimentos podem ser usados com su-
cesso para ajudar pais que estejam enfrentando difi-
culdades econdmicas. MclLoyd (1990) fornece uma
classificacdo deles: a) apoio emocional; b) apoio em
forma de informagdes e modelagem de papel; ¢) aju-
da aos pais; d) treinamento sobre sangdes e controles
utilizados na criagdo dos filhos. O apoio emocional &
tipicamente oferecido no contexto de relagdes mais
proximas. Para que um projeto ofereca esse tipo de
apoio, é indispensavel que se estabeleca uma relagao
pessoal entre a sua equipe e os pais. Tal relagao po-
der constituir um aspecto colateral de um projeto com
outros objetivos ou podera ser um projeto em si mes-
mo, se os grupos de apoio forem formados de ma-
neira profissional.

O apoio por meio de informagdes e a modelagem
de papel envolve o provimento de informagdes uteis
e aconselhamento sobre a administrag@o do lar e dos
filhos, associados a uma cooperagdo no cuidado com
as criangas; por exemplo, uma mae mais experiente
podera adotar uma atitude mais sensivel frente a
maes inexperientes e frustradas. Algumas vezes, a
modelagem de papel e o apoio por meio de informa-
¢bes poderdo nao funcionar bem dentro da familia ex-
tensa, porque o modelo é fornecido por pessoas que
também sdo fontes importantes de angustia (Belle,
1982; Crockenberg, 1987). MclLoyd e Wilson (1990)
sugeriram que a andlise do papel da familia ampliada
no fornecimento de apoio torna-se mais problematica
ainda, devido ao fato, por exemplo, de que avos que
moram na mesma casa as vezes contribuem com
uma renda extra e, em algumas circunstancias, rep-
resentam uma fonte extra de gastos. Nao ha ainda
andlises separadas das diferentes estruturas e dina-
micas envolvidas na vida das familias extensas.

O significado da modelagem de papel como um
mecanismo de mudanga de formas hostis de compor-
tamento dos pais é ressaltado num estudo recente fei-
to por Simons, Whitbeck, Conger e Chyi-In (1991),
que analisou 0 mecanismo de transmissao de pater-
nidade/maternidade agressiva entre geragbes. Eles
testaram diferentes hipéteses a propésito desses me-
canismos, utilizando andlise de trajetdria, e sugeriram
que a transmissdo intergeracional ocorria nao em vir-
tude de uma mudanga em aspectos da personalidade
das criangas submetidas ao comportamento agressivo
dos pais, mas era mais provavelmente conseguéncia
da adogdo mais ou menos inconsciente dos pais
como modelos de papel. O comportamento agressivo
dos pais se dava na auséncia de caracteristicas dis-
tintivas de personalidade e crenga. Dessa forma, a
acdo externa pode ter um papel significativo no de-
senvolvimento de modelos de papéis alternativos, em-
bora haja muito pouco trabalho realizado até agora
que demonstre a eficacia dessas intervengoes.
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O apoio aos pais pressupde a prestagao de ajuda
para cuidar das criangas, o que freqlientemente ocor-
re mediante arranjos de cooperagdo e creches. O
apoio aos pais, ao proteger as criangas dos efeitos
adversos das dificuldades econdmicas, parece ser um
anteparo eficaz, uma vez que pode vir a reduzir a ten-
s&@o dos adultos, tanto por lhes fornecer um tempo ex-
tra para aumentarem sua renda, quanto por libera-los
das continuas e frustrantes interacées com as crian-
¢as. Redes comunitarias e centros profissionalmente
organizados podem oferecer esse apoio e, ao mesmo
tempo, dar as criangas oportunidades de experiéncias
socioemocionais e cognitivas positivas.

O treinamento relativo a sangdes e controles na
criagdo dos filhos envolve a verificacdo direta de con-
duta violenta contra as criancas, por meio de inter-
vencao intencional. A redugdo de atitudes punitivas
dos pais poderd ser alcancada, indiretamente, por
meio de mecanismos de assisténcia as criangas, que
afetem sua conduta e melhorem seu relacionamento
com os progenitores, e também diretamente, mediante
0 exercicio de um papel protetor, por parte de tercei-
ros envolvidos com a crianga. Elder (1979) constatou
que pais sob tensdo econémica tinham menor pro-
babilidade de ser violentos com os filhos se a mae
exercesse um papel protetor. King e Fullard (1982) re-
latam que as mades adolescentes, quando moravam
na casa dos pais, castigavam menos seus filhos, em
virtude da intervengdo dos avds.

Variaveis moderadoras no plano da crianga po-
dem ser também objeto de intervengdo. Ha, no mini-
mo, duas maneiras pelas quais essa intervencao pode
ser concebida, com base na literatura que trata do as-
sunto. Primeiramente, ha a possibilidade de aumen-
tar a rede de apoio disponivel as criangas. McLoyd
e Wilson (1990) descobriram que um fator de prote-
¢do importante na vida das criangcas que apresenta-
vam bom desempenho socioemocional e educacional,
a despeito de viverem na pobreza, era o seu envol-
vimento em redes sociais que Ihes ofereciam apoio.
Descobriram que o nimero de adultos sem qualquer
parentesco na rede de apoio as criancas e a diversi-
ficagdo dos papéis que desempenhavam (ajudando-as
na licdo de casa, ouvindo-as etc.) eram indicadores
de adaptagdo positiva, enquanto o nimero de pares
ndo estava correlacionado a um maior ajustamento.
Esses resultados, obtidos num estudo de grande
amostragem (N=155), foram importantes para a con-
firmacdo de descobertas anteriores de estudos de
caso (Werner e Smith, 1982; Williams e Kornblum,
1985) a respeito de “sobreviventes” oriundos de am-
bientes pobres, que mostraram que todas essas crian-
¢as haviam encontrado em suas vidas um adulto sig-
nificativo, capaz de Ihes inspirar confianca em sua ca-
pacidade de serem bem-sucedidas, a despeito dos
obstaculos.

Um segundo tipo de projeto, que pode atuar no
nivel das variaveis infantis e que é moderador dos
efeitos da pobreza, esta relacionado com o autocon-
ceito ou autoconfianga. Esta implicito nas observagoes
acima que a falta de confianga pode resultar numa
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maior dependéncia da opinido dos pares e, em con-
sequéncia, num distanciamento das normas e regras
dos pais. E possivel que agbes no nivel infantil que
aumentem a autoconfianga das criangas venham a fa-
zer com que elas intensifiquem a utilizacdo de seus
pais e de outros membros da familia como modelos
de apoio e de papel. No entanto, é importante ter-se
em mente que a autoconfianga pode aparecer nesses
estudos como uma varidvel moderadora, mas ser, na
verdade, resultado de outros fatores nao identificados
até aqui na pesquisa. A autoconfianga pode ser dificil
de mudar ou, mesmo que ocorra, as mudangas obti-
das podem nao apresentar os resultados desejados.
Em estudo sobre criangas negras da area metropoli-
tana de Chicago que ndo estavam conseguindo bons
resultados na escola, Willig, Harnisch, Hill e Maehr
(1983) observaram que o conceito que tinham de si
proprias era tdo elevado quanto o de suas colegas
das escolas para brancos, cujos resultados escolares
eram bem melhores. As explicagdes para o fracasso
escolar (e outras dificuldades de adaptacdo), que tém
por base baixo autoconceito, ansiedade e padrées de
atribuicdo caracteristicos de criancas que nao véao
bem na escola, foram claramente confrontadas nesse
estudo de grande abrangéncia.

Resumindo, o modelo de McLoyd é util devido a
sua analise explicita dos processos pelos quais a po-
breza ameaga o desenvolvimento das criancas e de-
vido também ao fato de especificar os possiveis tipos
de intervengdo. Revela ainda uma possivel razdo para
o fracasso de programas de intervengédo, qual seja: o
tratamento dado aos pais que, como variaveis inde-
pendentes, podem num certo sentido ser manipulados
sem a devida preocupacdo com seu bem-estar. Os
projetos que visam a alteracdo das atitudes e do
comportamento dos pais, sem o devido cuidado por
seu estado psicoldgico especifico, podem falhar em
virtude da tensdo que eles tém que enfrentar, a des-
peito de suas boas intengbes com relagdo aos filhos.

Poderéo surgir criticas neste ponto, o que reflete
a complexidade dos efeitos que o ambiente tem sobre
o desenvolvimento das criangas. Primeiramente, o
modelo ndo leva em consideragdo a possibilidade de
conexdes diretas entre a pobreza e os resultados ne-
gativos no desenvolvimento infantil. Fica bem estabe-
lecida a angustia dos pais como efeito direto da difi-
culdade econdmica, bem como o precério ajustamento
socioemocional de seus filhos, porém esta pode nao
ser a Unica maneira pela qual seus filhos sao afetados
pelas dificuldades econémicas. Os efeitos diretos ja
se encontram documentados por Conger, McCarthy,
Yang, Lahey e Kropp (1984) e Silbereisen, Walper e
Albrecht (1990). Seus estudos demonstram a persis-
téncia dos efeitos da dificuldade econémica na adap-
tagdo das criangas, mesmo apos os fatores que com-
péem a angustia terem sido parcialmente removidos.
Silbereisen e colegas apresentaram a hipétese de que
as dificuldades econémicas tornam as criangas mais
autoconscientes, em virtude de possuirem roupas
mais baratas e terem menor acesso aos bens mate-
riais, serem mais sensiveis ao julgamento das outras
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criangas e, dessa forma, mais inclinadas a se desviar
das normas e regras aceitas pelos pais (Silbereisen,
Walper e Albrecht, 1990). Nestes ultimos estudos,
deve-se enfatizar o fato de que os sujeitos eram pré-
adolescentes e adolescentes, sendo que os efeitos da
pobreza podem diferir para criangas de diferentes ida-
des, ja que os fatores pessoais envolvidos nos efeitos
diretos descritos por Silbereisen, Walper e Albrecht
podem ndo atuar nos niveis de idade mais tenra.

Em segundo lugar, ha outros aspectos das estra-
tégias de gestao familiar que influenciam os resulta-
dos do desenvolvimento das criangas, sem contudo
estarem diretamente relacionados com a angustia dos
pais e suas interagbes negativas com os filhos. Filp
e suas colegas (Filp, Ochoa, Maureira, Leon, Neira,
Huber, 1993) e Jarrett (1993) tém sugerido que essas
estratégias utilizadas para lidar com o fato de que os
filhos estdo crescendo em ambientes de alto risco
produzem impacto no desenvolvimento infantil. Por
exemplo, os pais mais bem-sucedidos foram os que
utilizaram uma combinacdo de estratégias que impli-
cava o controle do tempo dispendido pelos filhos no
local onde moram, bem como o estabelecimento de
aliangcas com instituicbes promotoras de aperfeigoa-
mento pessoal, tais como grupos de igreja e escotei-
ros (Jarrett, 1993). Programas que auxiliem os pais a
elaborar estratégias que déem conta do alto risco do
local onde moram, podem portanto ter um efeito mo-
derador na relagéo existente entre pobreza e desen-
volvimento infantil. A primeira vista, pode parecer que
este tipo de agao s6 beneficiaria criangas mais velhas
e adolescentes. No entanto, deve-se lembrar que um
dos grupos de maior alto risco para a persisténcia da
pobreza é o grupo das maes adolescentes. Existe
uma orientagdo importante, na qual a redugao da in-
cidéncia de gravidez na adolescéncia constitui uma
estratégia valiosa para a prote¢do das criangas.

Finalmente, deve ser ressaltado que a andlise
precedente nao pode levar em conta a situagdo de
criangas que nao tém familia. Nao obstante, criangas
que vivem em instituicoes constituem um importante
grupo de criangas pobres que nao possuem qualquer
renda. Via de regra, ndo ha recursos para assegurar
gue tenham uma educagao melhor e ndo ha tampou-
co a possibilidade de, apds determinadas faixas eté-
rias, investir no seu desenvolvimento. A analise das
trajetérias de desenvolvimento de criangas que vivem
em instituicdes exige, com toda certeza, modelos es-
pecificos.

Crescer com discriminagéao

7

A discriminagdo € um dos aspectos da pobreza que
néo foi ainda discutido aqui. De acordo com Bourdieu
e Passeron (1970), no comportamento e nas atitudes
publicas de ricos e pobres, ha sempre diferencas su-
tis, que nunca deixam de ser percebidas. Além dos
recursos financeiros, as classes dominantes herdam
também um capital cultural, com o qual iniciam sua
vida escolar e social. Assim, gostaria de discutir nesta
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parte as dificuldades de crescer com discriminagao.
Muito do que sera aqui apresentado se aplica as
criangas pobres, no entanto, a discussao procura re-
fletir sobre os problemas enfrentados pelas criangas
que sdo discriminadas em virtude de sua origem ét-
nica, religiosa e culturat.

Ogbu (1988) sugere que uma definigao util de cul-
tura para os estudiosos do desenvolvimento humano
é a de “um modo de vida compartilhado por membros
de uma populagdo. E a adaptagao social, tecno-eco-
némica e psicoldgica que se realiza ao longo da his-
toria de um povo. A cultura inclui costumes ou com-
portamentos publicos institucionalizados, bem como
pensamentos e emogbes que acompanham esses
comportamentos e lhes ddo suporte. Inclui também ar-
tefatos — objetos que as pessoas fazem ou mandam
fazer e que tém significado simbdlico. Um fator parti-
cularmente importante é que a definicdo de cultura in-
clui as instituicbes econémicas, politicas, religiosas e
sociais de um povo — os imperativos da culturd’
(Ogbu, 1988. p.11, grifos meus). Desnecessario dizer
que todas as criangas vivem numa cultura. Nao ha
problema em ser uma crianga mexicana no México,
ser uma crianga chinesa na China ou uma americana
nos Estados Unidos: o que parece ser bastante pro-
blematico é a necessidade de crescer com costumes
e comportamentos publicos institucionalizados de uma
cultura a0 mesmo tempo em que se vive com as ins-
tituiges sociais de outra. Sob tais circunstancias, o
que geralmente se observa é a estratificagéo étnica.
Nesse caso, 0s grupos étnicos sdo como castas, “mi-
norias incorporadas a uma sociedade, de maneira
mais ou menos involuntaria e permanente, através da
escraviddo, conquista e colonizagdo” (Ogbu, 1987.
p.258). As criangas sdo, dessa forma, expostas as as-
sim chamadas “cultura hospedeira e cultura minorita-

rna-.

A tradicdo dos estudos relativos a criangas per-
tencentes a grupos minoritarios tem sido a de obser-
var “o que ha de errado com a cultura minoritaria”,
assumindo assim a existéncia de uma superioridade
nos modos de conduta e nos padrdes de educagéo
infanti! da cultura hospedeira. Ogbu (1988) questionou
incisivamente essa hipétese. O racismo, diz ele, so-
brecarregou tanto os seres humanos ao longo da his-
téria, que nao seria impréprio classifica-lo como uma
condicao psicopatoldgica, como o fracasso de uma
cultura (politicamente dominante) no trato com outra.
Seria de grande importancia para nosso entendimento
do ambiente das criangas pertencentes a grupos mi-
noritarios analisar as caracteristicas da cultura hospe-
deira que afetam seu bem-estar e desenvolvimento.
E provavel que essas criangas se beneficiassem com
mudancas na sociedade dominante que levassem a
uma maior abertura com relagdo a elas, da mesma
forma que se beneficiam com programas nos quais
estdo diretamente envolvidas. Nao tenho, no entanto,
condicbes de analisar esses estudos aqui, uma vez
que eles se concentraram nos grupos minoritarios,
deixando de descrever as caracteristicas da cultura
hospedeira. Sdo claramente necessérias pesquisas a
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respeito do que leva determinadas culturas hospedei-
ras (mas néo outras) a definir alguns grupos (mas nao
outros) como grupos minoritarios, se quisermos enten-
der a natureza dos obstaculos que os filhos de imi-
grantes e as criangas pertencentes aos grupos mino-
ritarios precisam transpor & medida que crescem.

As condigdes de vida que limitam o desenvolvi-
mento de um grupo de criangas minoritarias num de-
terminado pais podem diferir daquelas que atuam con-
tra o desenvolvimento de outro grupo minoritario em
outro lugar. Talvez seja preciso investigar diversos fa-
tores quando se considerar, por exemplo, as dificul-
dades de criangas negras na Africa do Sul e de crian-
¢as negras nos Estados Unidos. E ainda talvez seja
possivel aprendermos algumas ligdes a partir da ob-
servagao dos fatores que estdo relacionados ao ajus-
tamento de um grupo de criangas minoritarias em um
determinado lugar, quando se deseja entender as
enormes dificuldades de um outro grupo.

Harrison, Wilson, Pine, Chan, Buriel (1990) suge-
riram que é possivel identificar padrées similares tanto
nas ecologias familiares quanto nos esforgos de adap-
tacdo de quatro grupos minoritarios diferentes nos Es-
tados Unidos, a saber: afro-americanos, hispanicos,
asiaticos e indios. Eles mostraram que, assim como
a pobreza, os desafios ecolégicos enfrentados pelas
minorias étnicas ndo residem em subitas calamidades
econdmicas temporarias, mas decorrem de uma longa
histéria de opresséo e discriminagao, que se manifes-
ta na manutengdo desses grupos em posi¢do desfa-
voravel na sociedade. “Ha diferengas (que em alguns
casos estdo aumentando) em todos os indicadores
sociais importantes do bem-estar individual e social
(como emprego, habitagdo, saude etc.) entre mem-
bros de grupos minoritarios e a maioria da populagdo”
(Harrison et al., 1990. p.349).

A maneira pela qual o grupo ingressa na cultura
hospedeira parece ser um fator significativo. Heath e
McLaughlin (1988) indicam, por exemplo, que as
criangas vietnamitas entraram nos Estados Unidos
principalmente por meio da ajuda de grupos religio-
sos. Essas criangas se beneficiam no seu desenvol-
vimento de diferentes redes de apoio e parecem en-
contrar menos dificuldades na escola do que os alu-
nos mexicanos. Sua adaptagdo podera vir a ser di-
ferente da adaptagdo das demais criancas asiaticas.
Coll (1990) analisou diversos aspectos ambientais de
criangas minoritarias que tém em comum o fato de
serem mantidas em situagdo desfavoravel na socie-
dade. Da mesma forma que Bronfenbrenner (1986),
ela enfatizou a necessidade de considerar tais aspec-
tos como sendo dindmicos e enraizados em sistemas
contextuais que criam tais liames entre si a ponto de
nenhum fator ser independente. Cinco fatores foram
discutidos: 1) convicgbes culturais e praticas relativas
ao cuidado com as criangas; 2) situa¢do de saulde e
praticas relativas ao cuidado com a saude; 3) estru-
tura e caracteristicas familiares; 4) fatores socioeco-
némicos; 5) fatores bioldgicos. Analisaremos esses
fatores rapidamente.
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Convicgbes culturais e préticas relativas ao cuida-
do com as criangas. Foram encontradas diferencas
consideraveis quanto a esses aspectos nas diferentes
culturas. Assim sendo, é provavel que as minorias ét-
nicas compartilhem praticas que, de algum modo, se-
jam diferentes daquelas da cultura hospedeira. Segun-
do Ogbu (1988), na andlise das praticas de cuidado
com as criangas, precisamos distinguir entre resulta-
dos maturacionais do desenvolvimento e resultados
culturais. Resultados maturacionais sao universais e
observaveis em qualquer cultura, enquanto que os re-
sultados culturais estdo relacionados ao fato de que
grupos culturais diferentes deparam-se com incum-
béncias diferentes que exigem habilidades diversas ou
a mesma habilidade em diversas formas. Essa distin-
¢ao ancora-se em estudo realizado por Chisholm
(1983), que analisou as praticas de cuidado com os
bebés navajos, em contraste com aquelas adotadas
pelas mées anglo-americanas. Os bebés navajos sdo
presos a um porta-bebés atado ao corpo do adulto e
tém contato direto com a pessoa que dele cuida. Sao
amamentados no peito com freqiiéncia e por um lon-
go periodo de tempo, ndo estando habituados desde
cedo a auséncia da mae. Tais caracteristicas influen-
ciam a intera¢do do face a face do bebé com a mae,
resultando em responsividade e niveis de atividade
mutuos menores. Chisholm observou, entretanto, que
esses padrbes de interagdo eram transitérios e ndo
se generalizavam em interagées quando o bebé nao
estava preso ao porta-bebés. Apesar das grandes di-
ferengas nas praticas relativas ao cuidado com os be-
bés, comportamentos maturacionais (como andar, ter
medo de estranhos e ficar aborrecido com a partida
da mae) foram todos observados nesses bebés, em-
bora o inicio deles e o curso que tomaram possam
ter sofrido variagoes nas diferentes culturas.

Ao contrario dos resultados maturacionais, os re-
sultados culturais apresentavam uma clara variagédo
nas diferentes culturas. Numa comparacdo de objeti-
vos da educacao infantii em oito culturas diversas,
Howrigan (1988) notou diferengas marcantes entre o
que as maes estavam tentando realizar e as carac-
teristicas que elas mais valorizavam nos filhos quando
estes atingiam a idade escolar ou a idade adulta.
Ogbu (1988) salientou que a “estratégia culturalmente
aprovada para a mobilidade social ascendente (entre
anglo-americanos de classe média), isto é, a estraté-
gia para subir na vida, dava énfase a competi¢ao in-
dividual, & garra e a iniciativa” (p.14). Se tais quali-
dades ndo constituem parte importante dos valores
subjacentes as praticas da educagdo infantii de um
grupo minoritario, mas apenas as da sociedade hos-
pedeira, aquelas criangas socializadas dentro de pa-
drdes diferentes terao suas opgdes limitadas no inte-
rior da cultura hospedeira.

Os resultados culturais podem ser modelados
também pelo ambiente de trabalho dos pais, conforme
salientado por Bronfenbrenner (1986) em sua analise
da familia enquanto um contexto para o desenvolvi-
mento humano, e podem variar nos diferentes grupos
dentro de uma sociedade. Kohn (1969) demonstrou
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que os homens da classe trabalhadora, cujos empre-
gos exigiam submissdo a autoridade, tendiam a acei-
tar valores que enfatizassem a obediéncia de seus fi-
Ilhos. Contrariamente, os pais de classe média espe-
ravam que seus filhos tivessem autodirecionamento e
independéncia, qualidades estas exigidas em suas
profissdes (Bronfenbrenner, 1986. p.728). Essas dife-
rengas nos valores nao significam muito por si mes-
mas e foram encontradas em estudos realizados em
varias culturas sobre as praticas e objetivos da edu-
cagao infantil (Hoffman,.1988). No entanto, elas ad-
quirem outras conotagdes quando os valores adota-
dos por um grupo minoritario entram em conflito com
os valores da cultura dominante.

Finalmente, as maes podem também considerar
seu papel de diferentes maneiras nas varias culturas
e, consequlientemente, ter expectativas diferentes a
respeito do que determinadas instituicoes publicas po-
derdo fazer por seus filhos. Compara¢bes dos pontos
de vista das maes quanto a sua atribuigdo no apren-
dizado dos filhos, as estratégias de ensino usadas e
aos tipos de instrugao dispensada mostraram que as
maes americanas, mexicanas e chinesas diferiam bas-
tante a esse respeitoc. As duas primeiras nao se viam
no papel de educadoras e sua expectativa era a de
gue as instituicbes escolares se responsabilizassem
pelo ensino, enquanto as Ultimas assumiam uma
maior responsabilidade na educagdo dos filhos, pre-
parando-os para a escola. Tais diferencas de atitude
sdo significativas, especialmente em vista do fato de
que os professores esperam que as maes participem
do processo educativo. Criangas cujas maes e mes-
tres tém opinides diferentes sao apanhadas nesse
fogo cruzado. Jarrett (1993} ilustra esse ponto de
maneira bastante clara, utilizando as préprias expres-
sOes dos professores e das maes. Alguns professores
de criangas negras norte-americanas acreditam que
estas, por nao terem apoio em casa, nao vao bem
na escola, que seus pais ndo se importam com isso
e, assim, os recursos escolares sdo desperdi¢ados.
Ao mesmo tempo, os pais esperam que as escolas
assumam inteira responsabilidade pela educagao de
suas criangas, conforme pode ser observado no tre-
cho a seguir, extraido de uma entrevista e citado por
Moore Jr. (1969. p.184): “E para isso que a escola
serve, ndo é mesmo? Eu ndo sou professora. Se fi-
zermos tudo antes de ele ir para a escola, a profes-
sora nao tera muito o que fazer”.

Situacdo de salde e prdticas de cuidado com a
saude. A situagdo de salde dos grupos minoritarios
geralmente difere daquela dos demais setores da cul-
tura hospedeira. Coll (1990) resumiu os contrastes
existentes entre diferentes grupos minoritarios nos Es-
tados Unidos e os grupos anglo-americanos, apontan-
do a existéncia de diferengas na expectativa de vida,
morialidade infantil, prematuridade e bebés que nas-
cem com pouco peso, além de outros problemas de
saude, tais como anemia e algumas doengas infec-
ciosas. Alguns desses problemas, como a anemia e
bebés que nascem com pouco peso, comprometem
o desenvolvimento das criancas, tanto diretamente (a
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anemia esta associada a uma redugao da atengéo, a
fadiga, & maior laténcia no tempo de reagao e, por
isso, & provavel que venha a interferir no aprendizado)
quanto indiretamente (bebés que nascem com pouco
peso, criados em ambientes atingidos pela pobreza e
tensdo, apresentam uma incidéncia maior de desvios
no desenvolvimento neurolégico — ver Escalona, 1982).

Os modelos médicos geralmente abordam os pro-
blemas de satde como causadores de consequéncias
inevitaveis para o desenvolvimento; no entanto, pes-
quisas inspiradas por modelos transacionais e siner-
géticos de desenvolvimento tém modificado frequen-
temente as expectativas em relagdo a bebés com pro-
blemas de saude porém sem anomalias maiores. Zes-
kind e Ramey (1981) sugeriram que esses problemas
de salide podem ser vistos como implicando caracte-
risticas de demanda diferenciadas do bebé ao nascer,
as quais contribuem para que o bebé crie o ambiente
destinado aos seus cuidados e responda a ele. Es-
ses autores foram felizes ao demonstrar, numa expe-
riéncia longitudinal com bebés malnutridos quando
ainda eram fetos, que é possivel a intervengdo no am-
biente da crianga pequena, de forma a interromper o
ciclo de acontecimentos desfavoraveis ao seu desen-
volvimento. Constatou-se também que as praticas de
cuidados com a saude dos grupos minoritarios séo di-
ferentes das praticas utilizadas pela cultura hospedei-
ra, por uma série de motivos.

Os fatores econdmicos e culturais freqlientemente
atuam como barreiras aos grupos minoritarios na pro-
cura de servigos disponiveis na sua comunidade, de-
vido aos custos e porque esses grupos acreditam em
abordagens diferentes de manutengdo e tratamento
de saude. Além disso, a introdugdo de praticas de
salde “modernas” em culturas “tradicionais”, sem um
enfoque mais abrangente, pode acarretar, paralela-
mente aos efeitos positivos desejados, outros efeitos
negativos, engrossando assim a hoste de dificuldades
que as familias pertencentes aos grupos minoritarios
enfrentam. Howrigan (1988) comenta a respeito de
um caso desse tipo entre pais iucateques em Oxkutz-
cab, México. As facilidades de saude instaladas na re-
gido consistiam numa clinica governamental pobre-
mente equipada, cujo pessoal era formado por médi-
cos recém-formados, e que jamais conquistaram a
confianca dos pais iucateques. Eles ievavam seus fi-
lhos até la para vacinagdo e em virtude de -outras
queixas menores, porém no caso de problemas mais
sérios conduziam-nos para o maior hospital da cida-
de. Apesar dos riscos do uso de mamadeira para
essa populagdo de bebés, devido as mas condigoes
sanitarias, ao clima tropical, e a falta de higiene, os
médicos locais apoiavam o seu uso e receitavam an-
tibidticos para tratamento das moléstias gastrintesti-
nais resultantes. Os médicos tampouco dispensavam
um aconselhamento mais abrangente, como, por
exemplo, o referente ao controle de natalidade e ao
espacamento entre os filhos. “Dessa forma, os pais
iucateques em Oxkutzcab defrontam-se com conside-
racbes acerca de seus filhos que constituem uma mis-
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tura do moderno e do tradicional. Seus objetivos em
* relagéo aos bebés — que sejam gordos, sadios e cal-
mos — vém do passado. Os métodos ‘modernos’ de
amamentacao e a medicina ocidental sdo amplamente
aceitos. Ao mesmo tempo, o meio ambiente ainda
apresenta riscos consideraveis, e mesmo as familias
mais jovens ainda recorrem aos curandeiros maias
magico-religiosos tradicionais” (Howrigan, 1988. p.39).
Esse padrao de comportamento incide sobre seus
problemas, uma vez que eleva a taxa de criangas que
sobrevivem, de forma que uma mulher na faixa etaria
de 26-35 anos ja teve mais gestagdes e tem mais fi-
Ihos vivos do que sua avd, na faixa etaria de 46. Com
espagos mais curtos entre as gestagdes e mais filhos
para cuidar, a jovem mae iucateque tem também mais
dificuldades para prover a subsisténcia de seus filhos.

Estrutura e caracteristicas familiares. Familias per-
tencentes aos grupos minoritarios tém sido tradicional-
mente definidas como familias extensas em vez de
nucleares. Essa diferenca pode ser de ordem cultural
ou pode constituir uma estratégia de adaptacéo, como
sugerido por Harrison et al. (1990). Estratégias de
adaptac@o na visdo desses autores referem-se a pa-
droes culturais e sociocomportamentais observaveis,
que podem ser adaptaveis ou ndo a longo prazo. A
estrutura da familia extensa pode ser uma estratégia
de adaptagdo em familia de imigrantes, na qual um
numero maior de pessoas pode oferecer sua capaci-
dade de trabatho e contribuir na assisténcia as crian-
¢as com uma quantidade menor de recursos dispen-
didos no sustento de seus membros. Presume-se que
a familia extensa (Harrison et al., 1990; Hoffman,
1988) adote valores, tais como obediéncia e interde-
pendéncia, que entram em conflito com qualidades de
competigdo e independéncia adotadas em muitas so-
ciedades ocidentais, como via para o sucesso. Mais
uma vez, fica evidente que as vantagens de pertencer
a uma cultura que adote interdependéncia ficam fre-
quientemente obscurecidas quando as criancas de
grupos minoritdrios crescem em instituicdes que
apdiam outras formas de comportamento publico.

Heath e McLaughlin (1988) assinalam também as
dificuldades enfrentadas por familias de imigrantes em
seus contatos com a escola. Ao discutir a situagao
dos imigrantes de origem mexicana, esses autores
ressaltam trés pontos significativos. Primeiramente, as
criangas trazem para a escola quantidades e tipos di-
ferentes de capital cultural (incluido aqui o capital lin-
glistico), para aplicagdo na sua vida escolar. As di-
ferengas lingUisticas sdo faciimente traduzidas como
“privagéo linguistica”, como assinalado por Reeves e
Chevannes (1988), o que complica mais a situagao
das criangas pertencentes aos grupos minoritarios.
Em segundo lugar, em muitas familias originarias de
outras culturas, o aprendizado tradicional é feito pela
observacao e pela assungdo do papel de aprendiz
junto as pessoas mais velhas, que detém o conheci-
mento. Quando chegarem a escola, onde se espera
que a instrugdo e a transmissdo de conhecimento se
faga de forma verbal, essas criangas estardo em des-
vantagem. Finalmente, quando as escolas tentam en-
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volver os pais dessas familias no processo educacio-
nal, estes geralmente se sentem inadequados e inse-
guros, raramente expressam suas opinides e simples-
mente aceitam a autoridade dos professores “pensan-
do equivocadamente que ouvindo, ficando quietos, e
obedecendo, seus filhos obterdo sucesso escolar e
estardo preparados para encontrar empregos melho-
res do que os servigos de baixa qualificagdo que tém
0s pais” (Heath e McLaughlin, 1988. p.335).

Resumindo, ha muitas maneiras pelas quais as
estruturas e as caracteristicas familiares podem variar
entre as diferentes culturas. Quando somente uma
maneira é adotada na sociedade dominante, as crian-
cas que foram socializadas tendo por base diferentes
padroes estardo em desvantagem e provavelmente
tornar-se-ao objeto de preconceito.

Fatores socioeconémicos. Os efeitos das dificul-
dades econbémicas foram discutidos amplamente na
secao anterior. Com relacédo aos fatores econémicos,
é suficiente enfatizar aqui que as minorias étnicas,
como foi assinalado, tendem a ser mantidas em po-
si¢bes desfavordveis. Do ponto de vista social, como
indica McLoyd (1990), as minorias étnicas enfrentam
dificuldades adicionais, ja que encontrardo no precon-
ceito novas barreiras. Preconceito, embora de dificil
definicdo, ndo é um conceito abstrato para as crian-
¢as de minoria étnica, mas uma realidade de sua vida
cotidiana. Wright (1988), num estudo etnografico de
duas escolas na Inglaterra, ilustra maneiras pelas
quais as criangas e seus pais precisam se defender
contra a discriminagdo na sala de aula, o que nao os
ajudam em seus relacionamentos futuros com os pro-
fessores na escola. A seguir, dois exemplos das in-
teracOes registradas:

Professor [para o pesquisador]: Eu tive uma menina
na minha classe, ela fazia isso e aquilo. Eu lhe
disse, se vocé ndo tiver cuidado, vou te mandar de
volta para a fabrica de chocolate. Ela foi para casa
e contou aos seus pais. Seu pai veio até a escola
e decidiu levar o assunto a Comissdo para Igual-
dade Racial. Eu disse aquilo por brincadeira, nao
foi com maldade.

Keith [zangado]: Essas brincadeiras... Ndo era brin-
cadeira. Vocé foi insolente. (...) Meu pai diz que
um professor deve dar o bom exemplo aos alunos,
respeitando cada um deles, sejam brancos ou ne-
gros. Ele diz que qualquer professor que faga esse
tipo de comentdrios em frente da classe, ndo de-
veria estar na escola... (Wright, 1988. p.200).

O segundo exemplo que eu desejo mencionar foi
de preconceito contra alunos antithanos, produto de
uma conversa com um professor negro {e provavel-
mente solidario):

Presume-se sempre que sejam intelectualmente in-
feriores, mas o que mais eles poderiam fazer (a
ndo ser serem agressivos). (...) os professores es-
140 constantemente se surpreendendo com o fato
de que no primeiro ano que eles tém contato com
0s meninos antilhanos ... hda no momento dois ou
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trés realmente brilhantes, e isso é sempre uma sur-
presa para pessoas como o Sr. G... — “Meu Deus,
ele é inteligente, de onde sera que ele tirou isso?”
(Wright, 1988. p.201).

Nao é necessario alongar-me no fato de que os
grupos minoritarios sao objeto de discriminagéo e pre-
conceito. O que se quis mostrar com os exemplos
acima é como o preconceito € expresso abertamente
e como a percepgao das criangas e suas tentativas
de se defender contra ele podem resultar em maiores
problemas para elas.

Fatores biolégicos. Embora Coll considere os “fa-
tores biolégicos” como um aspecto significativo na
analise dos resultados de desenvolvimento das crian-
¢as pertencentes a grupos minoritarios, sua analise da
literatura existente sobre esse tdpico nao conduz a
quaisquer conclusdes: “Como um todo, o papel dos
fatores biolégicos na determinagdo de resultados de
desenvolvimento dos bebés pertencentes a grupos mi-
noritdrios e sua interagdo com o ambiente pré-natal
e pos-natal ndo estd bem documentado. Modelos
mais dindmicos (e analises estatisticas) precisam ser
empregados para determinar 0 modo pelo qual os fa-
tores biolégicos e ambientais proporcionam uma pos-
sivel gama de resultados e como o individuo coloca
em pratica uma Unica combinagéo deles” (Coll, 1990.
p.282-3). As dificuldades que ela encontra em chegar
a conclusdes claras, certamente nao significam que
os fatores biolégicos nao tenham seu papel no de-
senvolvimento, mas sim que caracteristicas bioldgicas
que distingam as minorias e afetem seu desenvolvi-
mento de maneira negativa podem nao existir. No en-
tanto, como assinalado anteriormente neste trabalho,
0s grupos minoritarios geralmente tém nutricao e as-
sisténcia médica inferior, ja que enfrentam dificulda-
des econOmicas, e tais fatores de risco, ao interagir
com outras caracteristicas ambientais, tendem a pro-
duzir resultados negativos no desenvolvimento da
crianga.

A revisdo dos fatores a serem considerados na
descrigdo do ambiente de criangcas que crescem en-
frentando preconceito oferece ainda uma base obscu-
ra para agao. Faltam modelos que permitam distinguir
0 processo pelo qual tais variaveis afetam o desen-
volvimento infantil. E bastante importante fazer uma
distingdo entre modelos, uma vez que processos di-
ferentes indicam diferentes vias de mudanca. O que
precisa ser explicado € a transmissao de padrdes cul-
turais entre geracdes e a relagao entre padrdes culturais
e desenvolvimento individual. Sera que as culturas
sd0 bem-sucedidas nessa transmissao intergeracional
porque determinam a personalidadeindividual? Sera
que elas agem através da manutengdo de ambientes,
trabalhos e desafios para os individuos relativamente
estaveis? E a continuidade intergeracional garantida
por modelagem, com consciéncia ou nao dos padroes
que sao modelados e de seu valor? Como a conti-
nuidade intergeracional pode ser obtida de forma a
nao haver ruptura entre o velho e o0 novo e, conse-
gientemente, nenhuma destruicao nem dominagao do
grupo minoritario pela cuftura hospedeira? Como as
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criangas podem aprender as vias para O sucesso na
cultura hospedeira sem ruptura dos seus valores tra-
dicionais?

Um passo interessante na direcdo de modelo
para testar a questdo da transmissdo geracional foi
tentado por Simons, Whitbeck, Conger e Chyi-In
(1991), num estudo sobre pais severos. Embora o es-
tudo tenha sido feito apenas com familias brancas,
suas descobertas podem ser importantes dentro des-
se contexto. Eles testaram modelos segundo os quais
a transmissao intergeracional se dava por meio de
convicgdes, por mudangas nas personalidades das
criangas ou entdo pela modelagem do comportamento
dos pais. Suas descobertas indicaram que o unico
modelo que se sustentava era o da transmisséo atra-
vés da modelagem do comportamento dos pais, por-
que nem as caracteristicas de personalidade, nem as
crencas sobre cuidados parentais mostravam-se pre-
ditivos em relacdo a presenga de pais excessivamen-
te severos. Se surgirem novas evidéncias que contra-
digam a idéia de transmissdo intergeracional de pa-
drées dos adultos, através da mediagdo de caracte-
risticas de personalidade, sera possivel mostrar-se
mais otimista quanto ao papel bem-sucedido que os
projetos poderdo desempenhar para manter viva a
cultura original, apresentando, ao mesmo tempo, ca-
minhos para a adaptagdo na cultura hospedeira.

Uma via significativa para acgdo de apoio as crian-
cas que crescem sob preconceito foi sugerida por
uma pesquisa recente com maes e criangas mono e
biculturais. Com referéncia as maes, Gutierrez e Sa-
meroff (1990) observaram que as maes biculturais
mexicanas-americanas tinham idéias mais sofisticadas
sobre a criagao dos filhos do que as maes monocul-
turais, ou mexicana-mexicana ou anglo-americana.
Descobriu-se que a inteligéncia e a adesdo maternas
aos valores culturais nao tinham correlagao significa-
tiva com o grau de sofisticagdo da argumentagdo da
mae sobre o assunto. Esse resultado sugere que a
acomodacdo a cultura hospedeira, por meio de desis-
téncia de formas tradicionais de comportamento e
pela adogdo do comportamento-padréao do pais recep-
tor (como definido por Garcia e Lega, 1979), pode néo
ser a melhor opgao para as minorias étnicas.

Com referéncia as trajetérias do desenvolvimento
das criancas, Heath (1983) obteve resultados que su-
gerem que o biculturalismo pode ser benéfico para o
desenvolvimento infantil. Ela comparou dois grupos de
afro-americanos, que haviam sido socializados no
sentido de utilizar o inglés nativo dos negros, porém
em diferentes graus. As criangas de classe média
usavam o inglés nativo dos negros e o inglés-padrao
nas interagdes com a mesma facilidade, enquanto as
criangas pertencentes a classe trabalhadora usavam
somente o inglés nativo dos negros como sua lin-
gua de interagdo, utilizando o inglés-padrao em cir-
cunstancias limitadas (como, por exemplo, quando se
dirigiam ao diretor da escola ou quando faziam o pa-
pel de um personagem branco ao contar estorias).
Sua descricdo sugere que o primeiro grupo de crian-
cas era mais genuinamente bicultural do que o segun-
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do, e que era essa flexibilidade que Ihes garantia van-
tagens com relagdo ao seu sucesso na escola.

Laosa (1977) sugeriu também que o biculturalis-
mo permite que a pessoa aprenda a funcionar de ma-
neira otima em mais de um contexto, e que adapte
seu repertorio comportamental de forma adequada em
fungdo da situacgao.

As dificuldades no desenvolvimento bicultural sdo
provavelmente mais faceis de observar quando o gru-
po minoritario é claramente identificado por raga.
Quanto a isso, recentemente Spencer (1988) se de-
teve na questdo do autoconceito entre adolescentes
negros, tendo salientado o papel positivo desempe-
nhado por pais negros que confiam em estratégias fa-
miliares que reforcam o uso de negros como grupo
de referéncia por seus filhos, reduzindo assim os re-
sultados negativos da adogdo de referéncias eurocén-
tricas, que desvalorizam sua cultura e raga.

Apesar dessas tendéncias convergentes, ndo ha
ainda uma evidéncia clara dos processos que resul-
tam em efeitos positivos ou negativos da adaptagdo
bicultural para grupos e individuos, e pouco se sabe
a respeito das caracteristicas do ambiente que permi-
tem ou coibem uma adaptagéo bicultural bem-sucedi-
da. Por exemplo, o trabalho sobre os efeitos de es-
colas integradas no desenvolvimento de criangas afro-
americanas nao tem resultado conclusivo. Numa revi-
sao da literatura, Pande e Tripathi (1982) sugeriram
que os ganhos das criangas negras podem ser ob-
servados concomitantemente ac desenvolvimento de
auto-imagem negativa. Esses autores observaram que
a integragdo programada de alunos de castas discri-
minadas na India em escolas de casta alta estava cla-
ramente associada a uma menor motivagdo para o
desempenho e a um maior ndmero de auto-imagens
negativas. Por outro lado, poder-se-ia perguntar se os
resultados obtidos por escolas segregadas ndo sio
piores tanto para o desenvolvimento das criangas dos
grupos minoritarios quanto para a manutengao do pre-
conceito na sociedade.

Para concluir, gostaria de revisar rapidamente os
principais fatores que surgiram nesta discussdo a
respeito das conseqiiéncias da discriminagdo para o
desenvolvimento das criangas. Parece prematura nes-
te estagio a tentativa de construgdo de um modelo.
Primeiramente, tem-se a impressao, mediante os mais
diversos tipos de indicadores socioeconémicos, de
que as minorias discriminadas parecem ser mantidas
em situagdo de desvantagem na sociedade. Pertencer
a um grupo discriminado numa sociedade ndo é a
mesma coisa que uma calamidade repentina, é uma
situacé@o dificil que deriva de um longo processo de
dominagdo. Em segundo lugar, a adaptagdo a tal si-
tuacdo pode apresentar caracteristicas semelhantes
em varios grupos minoritarios diferentes, dentro de
uma mesma sociedade. Em terceiro lugar, as crencas
culturais, as praticas relativas a cuidados e os obje-
tivos do grupo minoritario podem ser conflitantes com
os da sociedade hospedeira. Se a minoria étnica tam-
bém falar uma lingua diferente e se tiver se apoiado
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tradicionalmente em abordagens diferentes quanto ao
ensino e ao aprendizado no lar, as criangcas terdo um
“capital cultural” desvalorizado para investir em sua
adaptacao fora de casa; quando isso ocorre, as crian-
¢as sao literalmente apanhadas no meio das duas cul-
turas. Em quarto lugar, as criangas pertencentes a
grupos minoritarios encontram outras dificuldades com
0 preconceito. Sua percepg¢ao sobre o que tém que
enfrentar e sua autodefesa podem aumentar a dificul-
dade de relacionamento com os professores precon-
ceituosos, por exemplo. Por outro lado, se elas ndo
se dao conta do preconceito, € provavel que interna-
lizem as imagens negativas de sua gente que per-
meiam a sociedade. Em quinto lugar, como assinala-
do por Brah e Minhas (1988), a nocao de conflito cul-
tural penetrou as escolas com conseqiiéncias freqien-
temente danosas para as criangas pertencentes aos
grupos minoritarios. Essa nogao tornou-se uma expli-
cacdo para as dificuldades apresentadas por tais
criangas, apagando o preconceito que elas tém que
enfrentar. Finalmente, apesar de se ter observado
uma adapta¢cdo bem-sucedida em pais e criangas bi-
culturais, o caminho para essa adaptagdo nao é ainda
conhecido.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise da literatura aqui apresentada pode sugerir
que um modelo para a intervengao no ambiente so-
ciocultural das criangas devera incluir as considera-
¢bes a seguir indicadas.

1) Para se intervir em nome das criangas, é preciso
adotar uma perspectiva centrada na crianga. Isso sig-
nifica que os modelos considerados adaptativos por-
que garantem a sobrevivéncia de um grupo podem
ser questionados em vista do grau de sofrimento que
impdem as criangas. Um modelo centrado na crianga
também implica uma escolha de indicadores do su-
cesso do programa que seja diferente daqueles que
possam vir a ser escolhidos no caso de adogao de
uma perspectiva econdmica. Na avaliagdo econémica
de um projeto, pode-se considerar, por exemplo, se
o numero de horas trabalhadas numa familia aumen-
tou, sem levar em consideracdo quem cuida das
criangas quando a mae vai trabalhar. Um programa
centrado na crianga avaliard seu sucesso, analisando
se as criangas estdo recebendo melhores cuidados,
vivendo mais felizes e se desenvolvendo de maneira
mais completa.

2) Uma perspectiva centrada na crianga exige a con-
sideragdo tanto da cultura na qual a crianga vive
quanto das perspectivas mais amplas sobre o desen-
volvimento infantil. De um lado, dentro do grupo cul-
tural da crianga, existem resultados desejados sobre
o desenvolvimento infantil que nao devem ser despre-
zados; além disso, as criangas que crescem em cir-
cunsténcias dificeis geralmente desenvolvem poten-
cialidades que nao fazem parte do modelo dominante
de infancia. Os programas precisam ser construidos
a partir dessas énfases se quiserem ser bem-sucedi-
dos. Por outro lado, as circunstancias que ocasiona-
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ram algumas dessas tonicas podem ser deploraveis
e nao precisam ser mantidas. Por exemplo, embora
as criangas que trabalhem possam vir a desenvolver
precocemente um senso de responsabilidade, devera
ser questionada sua necessidade de abandonar a es-
cola, a fim de trabalhar.

3) Circunstancias socioculturais que ameagam o de-
senvolvimento das criangas geralmente constituem um
sistema de dificuldades crénicas. Embora um fator de
risco possa nao prejudicar o desenvolvimento da
crianca, a interacdo de fatores de risco parece ter
efeitos multiplicativos. Assim sendo, as agées nos am-
bientes das criangas devem procurar atingir varios fa-
tores simultaneamente.

4) A transmiss@o entre geracdes das desvantagens '

socioculturais é mediada por processos diferentes,
tais como a tensao dos pais, as condigdes do entorno,
a qualidade dos cuidados com a saude, a disponibi-
lidade de grupos de apoio etc. Acées em beneficio
das criangas podem ter como alvo a assisténcia aos
pais, a melhoria dos cuidados com a saude, melhoria
das condigbes das escolas e do entorno, bem como
o desenvolvimento e apoio a instituigbes promotoras
do desenvolvimento dentro da comunidade. Uma con-
tribuicdo significativa do trabalho de MclLoyd nesse

sentido foi a de assinalar que as estratégias educa-
cionais dos pais ndo podem ser tratadas como sendo
independentes do seu bem-estar e que os programas
que visam ao bem-estar das criangas precisam levar
esse aspecto em consideragéo.

5) Finalmente, muitas das dificuldades enfrentadas
pelas criancas que crescem em ambientes ameaga-
dores ao seu desenvolvimento sdo exacerbadas pelo
preconceito que elas tém que enfrentar. Por exemplo,
as criangas que precisam aprender dois idiomas, um
em casa e outro na escola, tém, portanto, no seu de-
senvolvimento, mais atribuicdes que as criangas que
falam apenas uma lingua. Esse esfor¢o extra traz con-
sigo algumas vantagens, que sdo rapidamente inter-
pretadas como desvantagens pelas sociedades. As
criancas geralmente enfrentam na escola preconceitos
que erguem barreiras ao seu desenvolvimento. Elas
tém uma quantidade menor de “capital linglistico”
para investir na escola e terminam sendo vistas como
“destituidas lingliisticamente”. A fim de promover o de-
senvolvimento dessas criangas, parece necessario le-
var-se em consideragdo ndo apenas agbes diretas
nos seus ambientes imediatos, mas também agbes
que minem o preconceito e destruam as barreiras que
ele ergue contra o desenvolvimento infantil.
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