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RESUMO

O artigo tem por objetivo esbogar uma proposta para o enfren-
tamento do racismo, a ser desenvolvida entre criangas de zero
a seis anos, faixa etaria entendida como privilegiada para a for-
magéo da personalidade e para a elaboragdo de conceitos que
norteardo a vida adulta. Trata-se de uma proposta preliminar
que vem sendo experimentada em escolas de Campo Grande,
Mato Grosso do Sui, e gue tem sofrido, ao longo desse pro-
cesso, alguns reajustes. Enquanto apenas esbogo, espera-se
que a proposta possa vir a ser aperfeigoada tanto pratica como
teoricamente, com a contribuigdo de outros estudiosos, numa
perspectiva multidisciplinar.

ABSTRACT

This article aims at presenting an outline of a proposal to work
with children in a fight against racism, the underlying
presupposition being that the age-group 0-6 is the optimum
phase for the development of the personality and for the
elaboration of concepts that will orient future adult life. As a
preliminary proposal that is being experimented in some schools
in Campo Grande, Mato Grosso do Sul, it has been undergoing
modifications. As an outline, it is hoped that it will be improved
on in theory and in practice with the help of other researchers
within a multidisciplinary perspective.

*

Esta proposta foi elaborada a partir de reflexdes desenvolvidas entre a autora e o professor e mestrando do curso de pés-graduagéo

em Administracdo de Empresas da UFSC, Jorge Manhdes (DEA/UFMS).
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O processo para a aprovagdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao (LDB) transformou-se numa gran-
de novela. Ainda em margo de 1995 estava sendo
analisada pelo Congresso Nacional. Ao longo desse
processo, foi recebendo diversas emendas e modifi-
cagbes e, por isso, tornou-se dificil prever qual sera
a versdo final a ser sancionada. Sabe-se, contudo,
que em sua versdo original, a LDB propunha a dis-
solugdo dos “condicionamentos relativos a qualquer
tipo de discriminagéo racial, sexual, regional ou de ca-
racteristicas humanas diferenciadoras”. Em que pese
a intengdo contida no texto, muito se tem de avancar
no sentido da dissolugédo de tais “condicionamentos”.

Sabe-se que, no tocante aos negros, a Lei Afonso
Arinos, de 1951, que tratava as atitudes de precon-
ceito e discriminagdo como contravengéo, era indcua.
Mesmo a Constituicdo Nacional vigente ndo tem sido
suficientemente eficaz no combate as idéias e atitudes
de intolerancia ante este segmento social’. Desse
modo, no nivel legal, embora a coibicdo de manifes-
tagcbes de racismo seja imprescindivel, ela ndo basta
para transformar concepgdes arraigadas no imaginario
da populagdo brasileira.

Muitos estudiosos das relagdes interétnicas e mi-
litantes de grupos negros organizados no pais tém,
por isso, apontado para a necessidade de se dar
maior atengdo ao processc educativo que se desen-
volve em varias instancias da convivéncia humana. E
no transcorrer desse processo que se cristalizam con-
cepgoes falsas sobre os negros, também internaliza-
das pelo préprio grupo étnico, dificultando a constru-
¢@o de uma identidade positiva, capaz de contrapor-
se as concepgdes negativas sobre o negro elaboradas
historicamente pelos grupos brancos dominantes.

Contudo, os estudos que buscaram analisar as in-
terfaces entre educacdo e relagbes interétnicas apre-
sentam dados bastante preocupantes®. Uma coletdnea
de textos publicados na revista Cadernos de Pesqui-
sa, em 1987, aponta para questdes que norteiam
essa problematica. Uma sintese de parte dessas dis-
cussbes* faz-se necessaria, na medida em que a pu-
blicagado parece reunir o que de mais sistematico foi
produzido scbre raca negra e educagao.

REVISAO SUCINTA DE DISCUSSOES SOBRE O
TEMA

Chaia, a partir de dados coletados entre 1984 e 1985
nos municipios da Grande Sao Paulo, relaciona a si-
tuagdo de brancos e negros no mercado de trabalho
levando em conta a variavel instrugdo. Mostra que,
mesmo mantendo-se constante o nivel de instrugéo,
um maior numero de brancos (88%) encontrava-se
empregado, em comparagdo ao nimero de negros
(83,1%) (Chaia, 1987).

Rosemberg, baseando-se num trabalho coletivo,
fruto de convénio firmado entre a Fundacao Carlos
Chagas, Secretaria de Educacédo e Conselho de Par-
ticipagdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra
do Estado de Sado Paulo, discute dados do Censo de

Racismo e educacdo...

1980 e PNAD/1982 sobre o rendimento escolar dos
segmentos raciais branco e negro®. Os principais re-
sultados foram: os indices e a incidéncia de exclusao
e de repeténcia sao superiores entre 0s negros; as
criangas negras que permanecem na escola tém uma
trajetdria irregular, marcada por um maior niimero de
interrupgbes, em relagdo a crianga branca; o atraso
escolar € menor entre os brancos e essa diferenga
vai tornando-se mais dramatica a medida que aumen-
ta a idade do aluno.

A partir da analise desses dados, Rosemberg
mostra que “o sistema escolar interpbe ao alunado
negro uma trajetdria escolar mais dificil” e, apesar dis-
so, ha a persisténcia desse alunado na busca de me-
Ihores oportunidades educacionais. Chama a atengéo
para a necessidade de a sociedade em geral e o sis-
tema de ensino, em particular, assumirem teérica e
praticamente a questdo das desigualdades raciais. E,
0 gque é mais interessante, percebe indicios de que
“nao seria a participacdo no mercado de trabatho que
determina o atraso escolar de alunos negros, mas sim
processos intra-escolares” (Rosemberg, 1987). Para
além da idéia de que a vida escolar acidentada dos
negros é devida a necessidade de incorporagéo pre-
coce ao mercado de trabalho, a autora nos convida
a olhar e refletir sobre o cotidiano escolar, em que
aspectos inusitados sobre as relagdes entre brancos
e negros podem aflorar.

Hasenbalg, analisando o Diagndstico, destaca
dois fatores que interferem no rendimento escolar di-
ferenciado entre alunos negros e brancos, ricos e po-
bres. Para o autor, “um mecanismo de recrutamento,
ou seja, o0 aluno negro ou o aluno pobre é absorvido

1 LDB, Cap. Il, art. 2, inciso VIII.

2 A Constituicao vigente, aprovada em 1988, entende ser o ra-
cismo crime inafiancavel e imprescritivel. A Lei 7.716, de 5
de janeiro de 1989, dispde sobre as penas resultantes de
crime de racismo. No entanto, é dificil tipificar esse crime en-
tre nos, dada a conformagédo das relagdes interétnicas no
pais.

. 3 Segundo Regina Pahim Pinto, é quase absoluta a auséncia

de obras que tratem ‘direta e especificamente da educagdo
de negros paulistas ou brasileiros”. Embora a questao edu-
cacional esteja “‘quase sempre presente de forma subsidiaria,
geralmente no contexto de andlises mais amplas”, nos estu-
dos sobre relagdes interétnicas no Brasil, a estudiosa afirma
que o recorte e o enfoque educacional nao tém sido privi-
legiados na bibliografia pertinente ao tema (Pinto, 1987a.
p.4). No nosso entender, na medida em que o processo edu-
cativo se desenvolve nas diferentes instancias de convivéncia
humana, talvez fosse mais apropriado dizer que os estudos
sobre relagdes raciais ndo tém privilegiado o enfoque sobre
a educagao escolar.

4 A revisdo incide, especialmente, sobre os artigos assinados
que tratam dos diagndsticos e do processo de socializagdo
da crianga e formagao da identidade, nos aspectos que pa-
recem contribuir para o entendimento de nossa proposta. Os
demais textos foram tomados em conjunto e nem sempre a
autoria e o titulo foram explicitados. Os debates reproduzidos
na revista ndo foram incorporados nessa oportunidade.

5 FUNDAGAQO CARLOS CHAGAS. Diagndstico sobre a situa-
¢80 educacional de negros (pretos e pardos) no Estado de
Sdo Paulo.
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pela rede escolar de maneira diferente do aluno de
classe média ou ndo pobre; uma vez constituida esta
clientela, os professores atuam no sentido de reforgar
a crenca de que os alunos pobres e negros nao sao
educaveis” (Hasenbalg, 1987. p.24-6).

Gongalves fala-nos de um ritual pedagdgico que
exclui a historia de luta dos negros, impde um ideal
de ego branco, folcloriza a cultura negra, mas, no ni-
vel do discurso, propugna a igualdade entre as crian-
¢as, independentemente de cor. Para ele, caso a es-
cola nao utlize como instdncia mediadora, para a
transmissao do saber, a particularidade cultural dos
negros, “as praticas pedagdgicas continuardae punindo
as criangas negras que o sistema de ensino nao con-
seguiu ainda excluir, aplicando-lhes o seguinte casti-
go: reclusao, ritualizada em procedimentos escolares
de efeito impeditivo, cujo resultado imediato é o silen-
ciamento da crianga negra, a curto prazo, e o do cida-
dao, para o resto da vida” (Gongalves, 1987. p.27-9).

Helena Theodoro Lopes, ao discorrer sobre a
educacao e a identidade, diz acreditar que a identi-
dade negra é muiltipla e, por essa razdo, no interior
da escola, a construgao dessa identidade deve atuar
como elemento dialético, assumindo a sua contradi-
¢do. Isso porque deve-se ter claro que “para se as-
sumir uma identidade é preciso pensar na crianga, em
geral, e na crianga negra em particular’. A autora con-
sidera a identidade uma construgdo individual e cole-
tiva e, por essa razédo, ndo a cré capaz de ser pen-
sada de maneira dissociada de um complexo contexto
social ou da realidade histérica que a engendra (Lo-
pes, 1987. p.38-40).

Maria de Lourdes Teodoro, discutindo sobre o
tema, destaca o processo relacional e de confronta-
¢8o com as identidades de outros grupos étnicos, que
permite a configuragdo da prépria identidade grupal.
Segundo ela, é necessdrio um pacto semantico que
inclua os valores de todos os grupos étnicos no Brasil.
Esse pacto “deve se apoiar em material didatico e pe-
dagégico onde os negros(...), indios(...), amarelos(...)
e brancos(...) tenham representadas suas imagens de
brasileiros na execu¢do de todos os tipos de tarefa
que nossa cultura, nossa civilizagao pressupde e re-
quer. Nas ilustragdes dos livros didaticos, em todos
0s niveis (do maternal a universidade) e em todas as
areas do conhecimento(...)" (Teodoro, 1987. p.46-9).

Ao discutir a discriminagao racial em livros dida-
ticos, Negrao afirma que “revelar o preconceito nao é
tudo” e que “se a denuncia é rica, as agbes sdo ainda
incipientes e muito timidas” no combate ao preconcei-
to (Negrdo, 1987. p.87). Discorrendo sobre o mesmo
assunto, Pinto aponta para a “inexisténcia de material
de apoio” que auxilie os professores a enfrentar o pre-
conceito e discriminagdo intra-escolares. Dessa ma-
neira, segundo a autora, a criagdo de materiais dida-
ticos “¢ uma tarefa urgente e necessaria” (Pinto,
1987b. p.89).
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Cunha Jr. reclama por um trabalho sistematico de
enfrentamento de manifestagdes de discriminagéo ra-
cial nas escolas, junto aos educadores, aos funciona-
rios e aos pais dos alunos (Cunha Jr., 1987).

Barbosa, com base em dados coletados em sua
dissertacdo de mestrado, que se propds a analisar a
familia negra em Campinas, afirma que no processo
de socializagdo a familia mostra-se ambigua no trata-
mento de problemas raciais. A escola, por sua vez,
“ndo fornece nenhum elemento que venha auxiliar a
formacdo da identidade racial e, além disso, reforga
de forma negativa alguns estereétipos que prejudicam
o processo socializador (...) ndo ha nenhuma indica-
¢ao de que a escola esteja preparada para lidar com
todos esses problemas” (Barbosa, 1987. p.54-5).

No texto “A crianga negra: identidade étnica e so-
cializagao”, Borges Pereira sistematiza discussbes
fundamentais para o entendimento da tematica. Nas
palavras do autor, “metodologicamente, a crianga ne-
gra tem sido negligenciada pela reflexao cientifica so-
bre o grupo negro no Brasil. Por isso, a falta de dados
empiricos fornecidos por pesquisas cientificamente
sistematizadas, resta como alternativa tecer pelo me-
nos duas ordens de consideragdes com base em cer-
tas evidéncias faceis de serem detectadas”. A primei-
ra ordem de consideragdes diz respeito ao fato de as
criangas negras pertencerem as camadas mais caren-
tes da populagao nacional. Advém disso um contigen-
te expressivo de criangas negras abandonadas, para
quem “a rua substitui a casa com toda a carga real
e simbdlica que esses termos polares indicam”, com
dificuldades de acesso a socializagdo primaria, porque
pertencentes a familias que tém sua organizacao afe-
tada pela caréncia econdmica, e sdo constantemente
acuadas pelo preconceito e discriminagao raciais. Tra-
tadas com suspeigdo, como se tivessem um potencial
seguro para a delinqiéncia, a presenca e atitudes
dessas criangas acabam por reforgar o estigma racial.

A segunda ordem de consideragdes refere-se ao
baixo indice de escolaridade do negro ante outros
segmentos étnicos da populagéo brasileira. As chan-
ces de acesso a educagdo formal e sistematica séo
menores para a crianga negra. Segundo Pereira, o
“quadro é mais grave quando se passa para o nivel
da educagdo pré-escolar, considerada hoje peios pe-
dagogos como degrau indispensavel para o éxito nos
estudos posteriores” (Pereira, 1987. p.42). Para o au-
tor, a educagao pré-escolar é inacessivel ao grupo ne-
gro, quer por ndo ser satisfatoriamente atendida pelo
Estado, quer por razdes econdémicas quando ministra-
da em escolas particulares. As raras familias negras
que tém condigcbes de arcar com esses custos enfren-
tam a discriminagdo velada de escolas que impedem
o ingresso de suas criangas. Nesse sentido, a rede
pré-escolar seria duplamente seletiva: social e racial-
mente. Enquanto as reivindicagdes de enfrentamento
desse problema “tocarem direta ou indiretamente em
guestdes de classe, serdo ou continuardo sendo aten-
didas pelas escolas (...), 0 mesmo podera nao ocorrer
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com relagado aquelas decalcadas mais diretamente em
questbes de raga e de cultura”. Isso implicaria admitir
a existéncia de problema racial no pais e o questio-
namento de uma ideologia e de uma politica assimi-
lacionistas a servigo do Estado que defende uma
identidade hegeménica, sem quaisquer atributos étni-
cos (Pereira, 1987. p.41-5).

Corroborando a afirmagéao do autor, de que é no
nivel pré-escolar que se apresenta o quadro educa-
cional mais grave para as criangas negras, as propos-
tas curriculares, para o enfrentamento do preconceito
e discriminagao raciais, relatadas na mesma publica-
¢do, sdo dirigidas para o ensino de 12 e 22 graus, e
s80 especialmente voltadas para o ensino de Histéria.
Também as experiéncias educacionais de grupos e
entidades negras organizadas, mesmo quando desen-
volvidas em interacdo com o sistema formal e oficial
de ensino, enfrentam dificuldades de incorporagao
efetiva e acabam por atender, basicamente, a uma
clientela cuja faixa etaria tem mais de sete anos.

Dados recentes reforgam, ainda mais, a existén-
cia de desigualdades que permeiam as rela¢bes edu-
cacionais e interétnicas no pais. O Anuario do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), de 1992,
mostra que 0s negros possuem um percentual maior
de analfabetos, quando comparados aos contingentes
de pardos e brancos na mesma situagao. Entre os ne-
gros, 30% sao analfabetos, entre os pardos 29,3% e
entre os brancos, 12,1%.

Com base nas dificuldades apontadas por esses
estudos e em nosso conhecimento sobre a conforma-
¢do das relagdes entre brancos e negros no Brasils,
temos refletido sobre a importancia de serem desen-
cadeadas agbes mais pragmaticas, no sentido de
“equipar” a sociedade e, em especial, a escola, para
progressivamente enfrentar o problema racial.

BREVE RELATO DOS ANTECEDENTES DA
PROPOSTA

A elaboragdo de um esbogo de proposta para o en-
frentamento da discriminag@o racial nas escolas foi
desencadeada a partir de uma conversa com o pro-
fessor Jorge Manhdes, pertencente & mesma institui-
¢&o universitaria onde trabalhamos, e militante do gru-
po Trabalho e Estudos Zumbi — TEZ, organizagao
negra que atua em Mato Grosso do Sul (MS).
Segundo Manhaes, professoras de uma escola comu-
nitaria’ de pré-escola em Campo Grande solicitaram
a sua colaboragao no sentido de enfrentar um pro-
blema que estava ocorrendo na sala de aula em que
lecionavam: uma das criancas estava sendo discrimi-
nada pelas demais por ser negra. Tratava-se de um
menino, filho da funcionaria da portaria da escola,
que, além de estar sendo excluido das brincadeiras
infantis, sentia-se constantemente ridicularizado com
as alusbes a sua cor. Exemplo disso era que ao co-
merem um chocolate ou ao escreverem na lousa, as
criangas diziam estar comendo o garoto ou nele es-
crevendo.

Racismo e educacao...

Como soubessem do conhecimento e compromis-
so do professor Manhaes com a discussao da ques-
tao racial, inclusive porque sua filha é aluna da refe-
rida escola, as professoras, uma delas negra, pediram
auxilio e orientagdo. Apds discutirem o assunto, con-
cordaram que palestras de esclarecimento poderiam
ser realizadas sobre a situagdo de brancos e negros
no pais, sobre suas diferengas raciais que nao justi-
ficam, entretanto, um tratamento desigual. As pales-
tras deveriam ser direcionadas para as criangas de
cinco a seis anos de idade e, num segundo momento,
para os seus pais. O palestrante deveria ser o proprio
professor Manhaes.

Contudo, a maior preocupacgido era como falar de
tais questbes, e nao propriamente o qué falar para
criangas daquela faixa etaria. Foi com base nessa du-
vida que fomos procurados. De nossas discussoes, foi
sendo delineada uma proposta passivel de enfrenta-
mento de manifestagdes de preconceito e discrimina-
¢ao raciais, cujo desafio maior é atender uma clientela
escolar especifica e sobre a qual o nosso dominio teo-
rico é limitado, embora, como pais, tenhamos certos
conhecimentos “praticos”. Tomamos como “escola de
referéncia” para a elaboragdo desse esbogo a insti-
tuicdo que solicitou a nossa colaboragdo para o en-
frentamento do racismo no cotidiano da pré-escola.

O desafio

Pesquisas e discussbes sobre as dificuldades enfren-
tadas pelas criangas negras no sistema escolar apon-
tam questdes que convém destacar a fim de justificar
a proposta que elaboramos e que explicitaremos mais
adiante; sdo elas: a) as dificuldades de se encontra-
rem mecanismos de combate ao preconceito e discri-
minagdo raciais, no nivel da socializagdo primaria e
secundaria, ou seja, na familia e na escola; b) as pro-
postas curriculares e educacionais para o enfrenta-
mento da questdo racial circunscrevem-se ao ensino
de 12 e 292 graus; c) o quadro preocupante da edu-
cacao pré-escolar no que diz respeito ao enfrenta-
mento das relagbes interétnicas no Brasil, por envol-
ver discussbes em torno de conceitos como raga,
classe e cultura; d) questoes de classe sdo mais fa-
cilmente incorporadas pelo Estado, que tem o dever
de garantir a escola publica para todos; e) a neces-
sidade de se elaborarem novas propostas e materiais
didaticos para enfrentar o problema; f) a exigéncia de
formacdo de uma identidade negra positiva que se
construa na relagdo com o branco e no reconheci-
mento da diferenca; g) a importincia que os pedago-
gos vém conferindo ao nivel pré-escolar e a faixa eta-
ria que atende, considerada por muitos deles como

6 Ver Valente nas referéncias bibliograficas.

7 A escola integra a Campanha Nacional de Escolas da Co-
munidade — CNEC e é dirigida por um conselho de pais.
A escola goza de grande prestigio em Campo Grande, che-
gando a ter alunos a espera de vagas em nimero suficiente
para o funcionamento de outra escola.
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fase decisiva, na qual se efetiva o desenvolvimento
fisico e intelectual da crianca®.

A proposta que elaboramos visa discutir o proble-
ma do preconceito e discriminagdo na primeira etapa
da educagdo basica. E a educacgdo infantil que nos
parece o locus propicio e privilegiado para o enfren-
tamento dos condicionamentos de que fala uma das
versbes da LDB.

Construir uma proposta com a expectativa de in-
terferir no processo de desenvolvimento de criangas
brancas e negras, em um momento decisivo, coloca-
se como um grande desafio. Uma proposta que en-
volva, necessariamente, ndo apenas as criangas mas,
sobretudo, os educadores, na escola e na familia.

Deve-se salientar que, para as criangas que estao
na faixa etaria correspondente a pré-escola, a presen-
¢a da professora é marcante®. investir em um trabalho
de orientagcao de educadores que atendem a pré-es-
cola, sobretudo daqueles mais sensiveis e interessa-
dos em desmistificar idéias falsas sobre os negros,
cristalizadas no imaginario da populagdo, pode ser
fundamental para enfrentar a questao racial. Natural-
mente, o investimento maior em professores sensiveis
ao problema é uma opc¢éao tatica, na medida em que
a sua “instrumentalizagdo” € mais rapida e, a parir
disso, a tarefa de envolver os professores mais reni-
tentes é facilitada.

Considerando-se a possibilidade de veiculagao
dessas falsas idéias no nivel familiar, o processo edu-
cacional escolar, balizado na compreensao correta
das relagdes interétnicas no pais, pode provocar um
impasse pedagdgico. Tal impasse, estabelecido en-
tre a concepgao aprendida na escola e o preconceito
entranhado nas praticas e nogdes familiares, pode ser
enfrentado, num segundo momento, também com a
interferéncia da escola. O circulo vicioso instaurado
por uma educagao preconceituosa recorrente pode vir
a ser quebrado, ja que o educador pode e deve ser
reeducado'®. Por sua vez, mediante palestras para es-
clarecimento dos pais'' sobre o trabalho pedagégico
desenvolvido pela escola, no tocante a questao racial,
é possivel construir-se “solidariedades” que tornem o
combate as praticas e discursos preconceituosos —
ou, pelo menos, a critica a eles — mais constante.
Vale dizer que a prépria crianga podera também es-
timular seja a reeducagao dos pais, uma vez que tam-
bém os ensina, seja a de seus professores.

A PROPOSTA ESBOGCADA

Conforme dissemos, para o desenvolvimento da me-
todologia de enfrentamento do preconceito e discrimi-
nagdo, é importante contar com o interesse e a co-
laboragéo das professoras. O meio escolhido para a
aplicagdo da metodologia, que nos parece o mais
adequado, é a palestra, sob a forma de “didlogo par-
ticipative”, em que a linguagem deve ser adequada a
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clientela’?, evitando-se as argumentagdes paternalis-
tas’s.

A base ou pressuposto da proposta é o reconhe-
cimento da diferenga, com o objetivo de inverter o
processo que tende a associar tal reconhecimento aos
esteredtipos negativos. Ou, em outras palavras, o re-
conhecimento da diferenga deve ser construido no
sentido da *“valorizagdo” e posterior “naturaliza¢éo”
dessa diferenca, para que a igualdade subjacente seja
ressaltada.

Da mesma maneira, como pretendemos utilizar na
faixa etaria pré-escolar uma linguagem adequada, ve-

8 Segundo alguns pesquisadores, haveria controvérsias sobre
essa questdo. No nivel do senso comum, especialmente
aquilo que é veiculado pelos professores de pré-escola, é
nessa faixa etdria que se efetiva o desenvolvimento fisico,
intelectual e psicolégico da crianga. Para esses professores,
a afirmativa estaria respaldada pelos estudos de Piaget e
Emilia Ferreiro. Entretanto, por ndo sermos especialistas ou
nao nos dedicarmos ao estudo da quest@o, ndo nos sentimos
em condigbes de avaliar a dimenséo de tais controvérsias.

9 Nao temos conhecimento de estudos sistematicos que bus-
caram analisar de que maneira e em que medida a profes-
sora da pré-escola ou a “primeira professora” estabelece uma
relagdo de autoridade com seus alunos. Certamente muitos
pais ja tiveram a experiéncia de verem checadas as idéias
e as orientacbes que procuram transmitir a seus filhos, por
eles proprios: “mas a professora disse que é assim, que isso
ndo pode eflc.”.

10 Parece-nos urgente enfrentar as praticas e discursos esco-
lares preconceituosos. No sentido de desenvolver esforgos
junto aos professores que nio sdo sensiveis ao problema ra-
cial, & escola também caberia promover palestras e estudos
para seu corpo docente. De qualquer maneira, quando afir-
mamos que o “educador deve e pode ser reeducado”, nao
nos referimos apenas aos pais mas aos professores; afinal,
ambos sao educadores.

Como foi dito, muitos pais ja foram questionados por seus

filhos sobre temas para os quais eles nao obtiveram respos-

tas coincidentes na escola. E comum, nesses casos, 0s pais

reagirem a “interferéncia” da professora, tentando resgatar a

autoridade paterna ou materna. Essa reagao exige o repen-

sar sobre os conceitos formulados e uma busca por siste-
matizagdo mais cuidadosa, que produza certa eficacia. Como

o discurso e pratica racistas sdo eminentemente irracionais,

a escola pode desempenhar um papel importante ao contri-

buir para esse repensar.

12 Tivemos informagdes de que numa palestra realizada na “es-
cola de referéncia”, o palestrista, negro, demonstrou o seu
despreparo em lidar com a populacdo infantil. Além da difi-
culdade de se fazer entender, ao empregar mal as palavras
— preso ao discurso da militancia — e relatando situagbes
fora do alcance de compreensao das criangas, presas ao dis-
curso da militdncia, acabou por resvalar no paternalismo que,
contraditoriamente, é combatido pelo Movimento Negro.

13 O paternalismo é antes um discurso do que uma pratica ou,
em outros termos, é um discurso que tem expresséo na pra-
tica cotidiana. Esse contexto caracteriza-se por apelos emo-
cionais dirigidos agueles que praticam o racismo, fazendo es-
pecialmente referéncias ao passado escravocrata e a obri-
gagao e necessidade de os negros, em virtude disso, serem
tratados com certa “condescendéncia”. No limite, esse dis-
curso justifica um tratamento ndo-igualitario. Na vida atual co-
tidiana, marcada pelo conflito e pela contradicdo, esse dis-
curso linear ndo consegue mais obter a eficacia que, talvez,
tenha obtido algum dia.

1
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mos como imprescindivel organizar a proposta valen-
do-se de outros recursos didaticos que permitam a
manipulagdo do concreto'*.

A principio, pensamos em trabalhar com formas
geométricas, como cubos e bolas de cores diferentes.
Porém, consideramos que esse tipo de recurso dida-
tico, por ser muito utilizado, poderia nao causar o im-
pacto e interesse necessdrios para a discussao de
um tema tdo importante. Também, a relagdo entre ob-
jetos inanimados e seres vivos, com destaque para a
percepcdo da diferenga, poderia tornar-se forgada.

Outra proposta, sugerindo a presenca de pessoas
de cores diferentes — brancos, negros, mesticos —
durante a palestra, também foi considerada inadequa-
da. Consideramos que a presenga de tais pessoas,
sem que antes fosse desenvolvido um trabalho de
mediag&o, poderia reforgar imagens falsas a medida
que, conforme os estudos sobre relagdes raciais tém
mostrado, o ideal estético nao apenas € imposto pelo
branco mas introjetado pelos negros. Além do mais,
atributos como “belo”, “feio”, “alto”, “baixo”, “simpati-
c0”, “chato”, caracterizando pessoas, poderiam inter-
ferir na indugdo do raciocinio das criangas.

Em seguida, pensamos em utilizar flores diferen-
tes, como rosas, margaridas, cravos, palmas. Contu-
do, da mesma maneira que a presenca de pessoas
diferentes, poderia surgir um “convidado nao espera-
do”: a preferéncia de cada um por essa ou aquela
flor, quando contrapostas.

Depois de considerarmos varias alternativas e
seus limites, chegamos ao que nos pareceu mais pré-
ximo da “neutralizagdo” da preferéncia e do gosto
pessoal, que se formam a partir das relacbes sociais
que se estabelecem ao longo da vida. Concluimos
que devemos utilizar como recurso diddtico seres vi-
vos, ndo-humanos mas da mesma espécie e de cores
diferentes.

O material didatico e o trabalho de mediagéo

Margaridas: brancas, vermelhas, alaranjadas.
Rosas: vermelhas, amarelas, brancas ou corais.
Cravos: brancos e vermelhos.

Pintinhos: amarelos, brancos, pretos ou rajados.
Coelhinhos: pretos, rajados, marrons ou brancos.
Periquitos: azuis, amarelos, brancos ou verdes.

O “jardim” e a “bicharada” sdo apresentados as
criangas, agrupados segundo o critério que definimos,
e, nesse momento, deve ser estabelecido um dialogo
simples em que a tonica seja a questdo da igualdade
e da diferenca e de como é plenamente possivel a
convivéncia entre elementos aparentemente dispares.
Sem duvida, a criatividade e o preparo para lidar com
a tematica racial daquele que conduz a palestra pode
alterar os seus resultados'.

— Agora, vou apresentar a vocés a familia do se-
nhor coelho. Esse se chama... este... e este... Olha
so! Vocés estdo percebendo? Eles tém cores dife-
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rentes! Sdo todos coelhos, ndo sao? Mas este aqui
é branquinho, este é marronzinho e este € pretinho!
Quem adivinha a diferenga? Vocés acertaram! A di-
ferenga estd na cor! Porque todos sdo coelhos!

Este € o didlogo imaginado e que pode ser es-
tabelecido, com um- desenrolar bastante provavel. A
cada grupo de flores e animais, a condugéao da con-
versa deve ser a mesma, até que chegue o momento
decisivo, caso haja ou ndo a existéncia de um pro-
blema concreto, vivenciado na sala de aula, de dis-
criminagdo e preconceito raciais:

— Se a gente olhar aqui na sala. Serd que nds
podemos encontrar um exemplo igual ac que nds
percebemos com os coelhos, os periquitos, 0s pin-
tinhos, as rosas, os cravos?

No caso de salas de aula com a presenga de
criangas negras, a discuss@o deve ser encaminhada
para o reconhecimento de que todos ali sdo criangas
e, como tais, sdo todos iguais, através de exemplos
concretos'®. Prevé-se que, no final, as criangas reco-
nhegam a diferenga de cor e a igualdade fundamental.

Nas situagdes de sala de aula onde nao ha a pre-
senca de criangas negras, a proposta nao é invalida-
da. Afinal, se a construgdo da identidade implica re-
lagbes, ndo se pode ou ndo se deve abrir mao do
aprendizado e reconhecimento da diferengca mesmo
em salas constituidas apenas por criangas brancas,
admitindo-se a existéncia de problemas raciais no
pais. Além disso, é possivel manter a mesma dinami-
ca de reconhecimento da igualdade e da diferengca a
partir de exemplos colhidos fora dos limites da sala
de aula, como na prépria escola ou na vizinhanga.

Como se trata de proposta cujos resultados po-
dem ser avaliados a médio e longo prazos, como re-
curso auxiliar de acompanhamento da experiéncia,
definimos que desenhos feitos pelas criangas, antes
e depois do conteido desenvolvido no trabalho de

14 A “escola de referéncia” orienta-se pela perspectiva constru-
tivista. Sabe-se que muitas escolas, no pais, adotam essa
mesma perspectiva que, entre outras coisas, defende a ne-
cessidade de que as criangas manipulem o concreto para
que o seu aprendizado seja facilitado. Entretanto ndo domi-
namos as teorias psicopedagogicas e qualquer argumenta-
¢d3o nessa diregdo careceria de contribuicdo mais compe-
tente.

15 Na situagdo da “escola de referéncia”, tinhamos o apoio das
professoras sensibilizadas com o problema da discriminagéo
intra-escolar, bem como o do palestrante, ja que se tratava
de um dos elaboradores da proposta.

16 Deve-se atentar para a possibilidade de as criangas negras
nao se reconhecerem como tais. Conforme discutimos em
outra ocasido (Valente, 1992), ndo ha critérios objetivos e de-
finitivos de classificagdo racial, o que torna a questdao do
auto-reconhecimento mais complexa. Ao professor cabera
perceber se ocorrem problemas dessa natureza e decidir es-
tender o trabalho de mediacdo. Nossa previsdao & que se 0
preconceito das criangas brancas for enfrentado com argu-
mentos racionais, a postura de natural defesa das criangas
negras, que se expressa, muitas vezes, na auto-rejeigao,
sera modificada.
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mediagao'’, podem ser analisados de maneira com-
parativa. Esse recurso auxiliar foi inspirado em meto-
dologia empregada por Gusméao (1993).

A autora utilizou-se de imagens do universo in-
fantii como fonte complementar de pesquisa antropo-
l6gica. Mesmo considerando a auséncia de metodo-
logia definida, mas buscando subsidios de procedi-
mentos e resultados obtidos em recursos como a fo-
tografia e a filmografia, Gusmao interpretou imagens
contidas em desenhos de criangas de uma comuni-
dade rural negra, relacionadas com o contexto das re-
lagbes vividas entre brancos e negros. Segundo ela,
‘numa sociedade multirracial e sem duvida racista, a
ideologia se manifesta subjetivamente nas imagens
desenhadas, representando o espacgo da vivéncia (...).
Os desenhos das criangas negras de Campinho, em
seus aspectos legitimadores da dominagao branca e
destruidores de uma consciéncia negra, negam o di-
reito & diferenga” (Gusmao, 1993. p.79).

A adaptacdo dessa metodologia deu-se no senti-
do de considerar que todas as criangas, inde-
pendentemente de cor, sdo capazes de expressar, por
meio de desenhos, a ideologia racista que permeia as
rela¢des sociais no Brasil. Se é possivel perceberem-
se os efeitos legitimadores da dominagdo branca e a
negacao da diferenga no desenho infantil, considera-
mos que seja também possivel, apdés o desenvolvi-
mento e o “reforgo” do trabalho de enfrentamento de
praticas racistas intra-escolares, captar nos desenhos
0 processo inverso. Ou seja, depois do trabalho de-
senvolvido, espera-se poder perceber, por meio dos
desenhos, o processo de construgdo de uma ideologia
que reconheca e aceite a diferenca e que seja ques-
tionadora da dominagéo.

Ante a complexidade da questao racial no pais,
a proposta que desenvolvemos é bastante simples. A
principio pode parecer dbvia, como, alids, por vezes,
sdo considerados o debate sobre a situagdo dos ne-
gros no Brasil e a sugestdo de caminhos para o en-
frentamento do problema'®. No entanto, ndo concor-
damos com isso e costumamos argumentar que se
tudo fosse tao manifesto e evidente, passos decisivos
teriam sido dados na direcdo de sua superagdo’®. A
propésito, as palavras de Saviani, embora referidas ao
contetido da escola elementar, poderiam se aplicar
nesse contexto: “‘como é freqliente acontecer com
tudo o que é ébvio, ele acaba sendo esquecido ou
ocultando, na sua aparente simplicidade, problemas
que escapam a nossa aten¢ao. E esse esquecimento,
essa ocultacdo, acabam por neutralizar os efeitos da
escola no processo de democratizagdo” (Saviani,
1992. p.23).

No entanto, a “simplicidade” da proposta esta em-
basada numa opgéo tedrica. Para nés, todo homem,
social por definicdo, atua no sentido de transformar o
meio em que vive, para garantir a sua sobrevivéncia
e reproducgao. Trata-se de uma agéo refletida: em ou-
tros termos, é inerente ao homem agir e refletir sobre
a realidade por ele criada e transformada. Por essa
razéo, trabalho (agdo) e cultura (produtos materiais e
espirituais da agdo, como o pensamento, a reflexao,
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as ideologias) conformam as dimensdes infra-estrutu-
rais e superestruturais dessa realidade que, além de
serem indissociaveis, sdo constantemente transforma-
das. Contudo, ao longo da histéria e a partir da rea-
lidade construida pelos homens, essas dimensbes nao
estabelecem relagoes de reflexo mas de contradigao,
sobretudo quando a dimenséo relativa ao trabalho é
marcada pelo signo da exploracéo.

Uma vez que tratamos de educagdo e, sendo as-
sim, lidamos com a dimensao superestrutural ou ideo-
légica, qualquer proposta que reivindique uma suposta
diferen¢a cultural entre brancos e negros nos parece
problematica por desconsiderar a dimensao infra-es-
trutural. E, nesse sentido, restrita, limitada e ingénua.
Do mesmo modo, pode soar ingénua, taxativa e forte
qualquer proposta que reivindique para a educagao ou
para a escola o poder de solucionar o problema racial
e os problemas da sociedade. Na verdade, s6 a partir
de uma concepgao da cultura como processo estatico
e dissociado do trabalho humano e das relagdes so-
ciais estabelecidas é possivel fazer a reivindicagdo da
diferenga cultural entre negros e brancos. Ela masca-
ra o fato de que os grupos étnicos diferentes parti-
Iham dados culturais entre si, como expressao de for-
mas semelhantes ou nao de inser¢do no “mundo do
trabalho™,

Nao gqueremos dizer que a reivindicagdo da dife-
renga cultural, apesar de restrita e limitada, nado seja

17 O conteudo deve, no nosso entender, ser constantemente re-
tomado. Imaginamos que a “metodologia do desenho” deva
ser aplicada, ao menos na primeira vez, como atividade pro-
posta as criangas de maneira direta: — hoje, vamos dese-
nhar criangas negras e brancas que nds conhecemos. Para
que os resuitados obtidos sejam mais bem avaliados, a partir
de desenhos ou outros tipos de manifestacbes, deve ser as-
segurada uma margem de tempo apds a aplicagdo da me-
todologia. Além disso, deve ser considerado se os pais ja
foram orientados, na mesma perspectiva.

18 Embora essa afirmativa possa surpreender o leitor interes-
sado, o certo é que a alegagdo de “obviedade”, que marcaria
o debate da questéo racial, € bastante comum. E uma te-
matica desprestigiada, por ndo conferir prestigio académico,
e o conhecimento produzido por uns poucos nao desperta
o interesse de um grande nimero de pessoas, a nao ser
em momentos histéricos bem definidos. Em geral, essa ale-
gacdo expressa o descompromisso politico com o enfrenta-
mento do problema. Também é sintomatica da impoténcia
ante o que é considerado “sem solucdo” ou “insuperavel’.
Isso porque ainda sdo poucos os estudos que buscam ui-
trapassar o nivel da constatacdo e da denuncia da situagédo
dos negros no pais, que se configura num circulo vicioso,
aparentemente impossivel de se romper.

19 O significado que conferimos ao termo superagdo ndo é o
mesmo que de “solugdo ou liqlidagdo” do problema racial.
Diz respeito, sobretudo, & mudanga de determinada situagéo
ou da conformagdo das relagbes raciais no pais. Também
ndo se limita & dimensédo superestrutural ou ideoldgica da
realidade, na qual a escola se insere, por ser uma das ins-
tituicbes que veicula concepgbes preconceituosas sobre os
negros. Ha implicagdes infra-estruturais que ndo podem ou
devem ser menosprezadas no processo de continua trans-
formagdo a que essa realidade esta sujeita.

20 Nesse sentido, caberia refietir sobre o que tem sido chamado
por “cultura negra” e onde residiria a sua “especificidade”.
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uma tatica politica importante para chamar a atencao
sobre a diferenga entre negros e brancos e para a
desigualdade, discriminagdo e preconceito decorren-
tes das relagbes estabelecidas entre os dois segmen-
tos. No entanto, a manipulagao da diferenga, sem que
seja considerada a igualdade subjacente, pode levar
ao aprofundamento da tensao racial e, o que é pior,
ao paradoxo de, na luta pela cidadania, serem refor-
¢adas as desigualdades e diferengas irrelevantes para
0 cumprimento do objetivo estratégico, que é a trans-
formagao social.

Contudo, a complexidade desse debate sobre a
manipulagdo politica de simbolos de identidade de-
manda niveis avangados de conhecimento e do pro-
cesso educativo inerentes a militAncia no Movimento
Negro. Aos militantes cabe propor taticas politicas
apropriadas e eficazes para o enfrentamento do ra-
cismo, mesmo que sejam circunstanciais. Mas, como
estudiosos da questdo, nao podemos deixar de apon-
tar os limites dessas taticas e os problemas que séo
esquecidos, ocultados ou que escapam a atencdo de
alguns.

No caso de nossa proposta metodoldgica para o
enfrentamento do racismo no nivel da educacdo in-
fantil, parece-nos suficiente que a escola possa assu-
mir a mediagdo do reconhecimento da diferenca fe-
notipica, tarefa que ja é bastante complexa. Afinal, &
a aparéncia ou “marca” (Nogueira, 1985) que desen-
cadeia, em maior ou menor grau, dependendo das
nuangas da cor negra, as manifestacbes de precon-
ceito e discriminagdo raciais que, por sua vez, cum-
prem fungbes precisas de controle do acesso aos
meios de produgdo e aos produtos do trabalho social.

RAPIDOS COMENTARIOS SOBRE A PROPOSTA
EXPERIMENTADA

As linhas gerais de proposta sdo eminentemente teé-
ricas, exigindo, portanto, operacionalizagédo. Apenas a
pratica podera trazer elementos novos & reflexdo teé-
rica, estabelecendo o movimento de mutua fecundida-
de entre esses planos, por definigdo, indissociaveis.

Até o momento, a proposta nao foi experimentada
na integra. Pode-se dizer que, ainda, nao foi testada
de maneira sistematica?’. Temos insistido bastante
para que o vinculo entre teoria e pratica seja mantido,
evitando-se, com isso, que a proposta se esvazie em
um ativismo superficial e no espontaneismo inconse-
glente. Inumeras possibilidades para o exercicio da
criatividade estdo abertas e poderdo ser incorporadas
a proposta original. No entanto, sé com o conheci-
mento efetivo da produgédo teédrica sobre as relagdes
raciais no Brasil e de outros estudos pertinentes a
compreenséo do assunto é possivel que os resultados
esperados sejam alcangados.

A proposta foi “ensaiada” em pelo menos trés
oportunidades®. Algumas situagdes vividas ou teste-
munhadas pelo professor Manhaes merecem ser re-
latadas, como indicativos dos cuidados que deverdo
nortear a sua aplicacdo. Apesar de ndo ter sido de-
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senvolvida na integra, é possivel apontar para resul-
tados preliminares, que parecem ser bastante satisfa-
térios no cumprimento dos objetivos a que a metodo-
logia se propde. Foram duas as oportunidades em
que o referido professor conduziu as “palestras”.

A primeira “palestra” realizada obteve bons resul-
tados. Como material didatico foram utilizadas marga-
ridas, pintinhos e coelhinhos de varias cores. O re-
curso aos desenhos nao foi utilizado como estava na
proposta original®®. Os dialogos foram conduzidos con-
forme o previsto, contudo, em certo momento, ele dis-
se ter resvalado no paternalismo. A fim de aproveitar
a fala de uma crianga, propdés um tratamento religioso
ou “cristao” do preconceito racial, projetando sua su-
peragao na esfera espiritual: “Papai do céu ndo acha
certo essas atitudes”.

Embora o tratamento religioso seja uma das ma-
neiras de se abordar a questdo, os educadores cer-
tamente contam com recursos mais racionais para tra-
tar de uma questao que prima pela ambiguidade e su-
tileza. Nesse nivel de escolaridade, certamente nao
poderemos usar tais argumentos de uma maneira ple-
na, mas poderemos comegar a introduzi-los como ten-
to mostrar mais adiante aoc comentar os problemas
que surgiram na segunda palestra.

Na segunda “palestra”, vale ressaltar a reacao de
uma das criangas durante o desenvolvimento da pro-
posta. O material didatico foi o mesmo utilizado na pri-
meira vez?*. Apos o reconhecimento das diferentes
cores de margaridas, o professor Manhaes disse ser
possivel fazer um “jardim de criangas”, que tivesse va-
rias cores. A professora Lucimar sugeriu, imediata e
criativamente, que as criangas formassem um buqué.
Em seguida, como acreditasse ter concluido o traba-
Iho de mediacao, a professora perguntou:

21 Uma linha de pesquisa — Relagdes interétnicas, de género
e cotidiano escolar — vem sendo estruturada no Programa
de Pés-Graduagdo em Educagao da UFMS, o que permitira
a sistematizagdo da teoria e da pratica que envolvem a me-
todologia, por ora, esbogada.

22 O primeiro “ensaio” procurou dar resposta a situacéao de pre-
conceito e discriminagao raciais que desencadeou a formu-
la¢do da proposta. O segundo, deu-se na mesma escola mas
em outra sala de aula da pré-escola, em que uma menina
negra estava sendo discriminada pelos coleguinhas. Trata-
va-se da sala de aula freqlentada pela filha do professor Ma-
nhaes. Nessa oportunidade, o “ensaio” recebeu a colabora-
cao da professora Lucimar Rosa Dias, pertencente ao corpo
docente da escola e militante do TEZ. O terceiro ensaio foi
promovido pela professora Lucimar em uma escola particular
e que atende a uma clientela de classe média-alta na capital
de Mato Grosso do Sul.

23 As criangas fizeram desenhos que foram oferecidos como
agradecimentos ao professor Manhaes e com recordagao da
sala. As professoras orientaram para que elas se auto-repre-
sentassem nesses desenhos, mas a tematica de fundo foi a
festa junina que aconteceu na época. De quaiquer maneira,
deve-se dizer que o desenho do menino negro discriminado
apresenta marcas distintivas, quando comparado aos dese-
nhos das demais criangas. £ o unico desenho em que as
dimensdes da fogueira, das bandeirolas, enfim, de simbolos
juninos, sdo maiores do que o auto-retrato desenhado.

24 A metodologia dos desenhos nao foi empregada.
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Por que vocés acham que o negro tem a pele desta
cor?

Porque elas sao feitas de porcarial — respondeu
impulsivamente uma crianga branca.

Segundo os professores, aquela manifestagao
contundente causou “surpresa”, apesar de conhece-
rem as varias formas que assumem as atitudes de
preconceito e discriminagao. Isso porque tratava-se da
incorporagdo de uma nogao racista por uma crianga
de cinco anos.

Para dar continuidade a “palestra”, foi necessario
um certo esforgo por parte da professora Lucimar para
recompor-se e enfrentar a situagao de maneira tran-
quila. Seguiu, entao, explicando que aquela cor era
conseqiiéncia de o sol ser muito quente na Africa, o
pais de origem dos negros.

Alguns comentarios podem ser feitos sobre esse
segundo “ensaio”’, no sentido de que os problemas
que surgiram podem ser evitados numa outra oportu-
nidade. Um desses problemas diz respeito a surpresa
ante a manifestagdo de racismo da crian¢a branca, o
outro, a resposta dada para explicar a cor dos negros.

Em primeiro lugar, deve-se dizer que nao se pode
negligenciar o fato de estarmos tratando de proposta
gue busca interferir na educacao infantil, que deve ser
conhecida em suas especificidades, mas que é infor-
mada pela educagao obtida pelos adultos. A manifes-
tagao daquela crianga de cinco anos, na verdade, ex-
pressou a incorporagdo de uma nog¢ao racista ao que
tudo indica elaborada no nivel da socializagao prima-
ria e que se coloca como um problema a ser enfren-
tado inclusive pela socializagao secundaria. Porém,
considerando-se a faixa etaria de atendimento da edu-
cagao pré-escolar, bem como a idade e o grau de es-
colaridade dos pais, é possivel admitir que a escola,
quer pela omissdo quer pelo “reforgo™5, deva ser
também responsabilizada pela transmissdo de pre-
conceitos.

Por outro lado, deve-se recordar que tanto a iden-
tidade negativa dos negros como a identidade dos
brancos resuita de um processo relacional, envolven-
do os dois segmentos raciais. Nesse sentido, a ma-
nifestagdo da crianga branca, além de expressar o
processo de aprendizado precoce de imagens falsas
e negativas sobre os negros, traz problemas nao sé
para a construgac da auto-imagem da menina negra
discriminada em sala de aula, mas também para a
construgdo da crianga branca alimentando seus pre-
conceitos.

Caso a crianga que expressou a nocgao racista
fosse negra, seria possivel entender sua atitude como
introjecdo ou incorporagdo de concepgdes falsas so-
bre si. No entanto, diria pouco sobre a maneira como
o “outro”, que é branco, participa dessa construgao e
como constréi a sua identidade, em oposi¢do a dos
negros.

Conhecidos os mecanismos das relagdes interét-
nicas no pais, nao nos parece que uma manifestagao
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racista deva causar “surpresa”, seja 0 emissor uma
crianga ou adulto, branca(o) ou negra(o).

Assim, o episédio parece chamar a aten¢ao para
o fato de que ndo se pode pensar a questdo racial
apenas em sua especificidade negra, como querem
alguns militantes e estudiosos, na medida em que, ne-
cessariamente, essa questdo envolve brancos. Tam-
bém nao se pode pensar na especificidade infantil
sem que ela esteja referida ao “universo adulto” e a
sua complexidade em termos raciais e de classe.

Em segundo lugar, no tocante a resposta sobre
a cor dos negros, ao que parece, a “surpresa’ ante
a manifestagdo racista resultou numa argumentagdo
improvisada e embasada em conceitos falsos. Ao ten-
tar explicar a cor pelo fato de o sol ser muito quente
na Africa a professora estava repassando, sem critica,
uma concepgao determinista, ultrapassada e incorreta
do ponto de vista cientifico.

E preciso dizer que a resposta fazia um certo
sentido, na medida em que as mutagdes bioldgicas,
ao possibilitarem combinagdes genéticas (que aumen-
tam a frequiéncia de certas caracteristicas), sofrem a
influéncia de condigbes ambientais. Contudo, deve-se
considerar que discutir questdoes de Genética junto as
criangas é temerdrio sem a utilizagdo de uma lingua-
gem adequada. Além disso, deve-se contar com o
desdobramento das explicagdes. Afinal, é possivel a
crianca perguntar: onde nao ha sol, ndo ha negros?
Por que os negros brasileiros, depois de tanto tempo,
sdo iguais aos negros africanos? Quais as diferengas
e semelhancas entre Brasil e Africa atuais?

Para que seja mantida a coeréncia é necessario
evitar o falseamento de qualquer questdo. Nao se
pode pretender enfrentar o racismo, que se baseia em
concepgoes falsas, incorrendo em outros erros simi-
lares. Naquela oportunidade, a professora parece ter
considerado mais importante dar uma resposta, fosse
correta ou ndo, para contrapor-se ao comentario pre-
conceituoso, ja que toda a proposta poderia ser com-
prometida junto as outras criangas. Nesse sentido sua
atuagdo pode ser justificada. Mas é preciso nao su-
bestimar a rea¢do das criangas ante as informagdes
que lhes sdo repassadas. Por essa razdo, € neces-
sario investir em um melhor preparo e estudo para
responder as eventuais duvidas que possam surgir e,
taticamente, evitar tocar em questdes sobre as quais
nao se tem dominio ou conhecimento. O procedimen-
to que nos parece mais adequado é a busca de au-
xilio junto a outros campos do conhecimento® para

25 Esse “reforgo” se daria por agéo direta via curriculo, material
didatico e através do corpo docente e discente.

26 Na situagdo relatada, um excelente apoio poderia ser bus-
cado nos conhecimentos acumulados pela Histdria, Sociolo-
gia, Antropologia e Biologia. Tratando-se de educagéo pré-
escolar, o conteiido de nossa proposta pode ser desenvol-
vido nas aulas de “ciéncias”, “estudos sociais”, “matematica”
(nogBes de conjunto) ou outras, dependendo da maneira
como se organiza o curriculo.
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as reformulagées da proposta original que se fizerem
necessarias, dado o seu carater interdisciplinar.

Como resposta a questao “por que vocés acham
que o negro tem a pele desta cor?”, para as criangas
da faixa etaria da pré-escola, imaginamos que basta-
ria dizer que os negros possuem no corpo, em maior
quantidade do que os brancos, uma substancia ou
pigmento que da cor & pele e que tem o nome de
melanina. Utilizando-se flores para explicar como a
presenca de um pigmento pode “colorir”, poderia ser
feita a experiéncia de ser colocada uma rosa branca
em um tinteiro, até que a flor adquirisse a cor da tinta.

llustrativo de como a proposta-matriz pode incor-
porar novas idéias e sugestoes para que o seu obje-
tivo seja atingido da melhor maneira possivel, foi a uti-
lizagao da leitura de um livro infantil, como mais um
recurso didatico da metodologia?’. O livro escolhido

discorre sobre a estéria de um coelhinho branco que ’

quer ficar preto e indaga a uma menina negra qual
0 segredo de sua cor. Depois de varias tentativas e
sem gque a menina consiga dar uma resposta satisfa-
toria, o coelho fica sabendo do “segredo”; ele deveria
ter filhotes com uma coelhinha preta para que eles
pudessem ser brancos, pretos ou malhados. No fim
da estdria, a menina negra é escolhida como ma-
drinha de um dos filhotes de coelho, um coelhinho
preto?,

Seguindo a orientagdo da proposta de que era
preciso utilizar recursos didaticos que causassem im-
pacto, enquanto a professora Lucimar lia a estéria
para um atento publico infantil, utilizando-se de efeitos
cénicos, dava a impressdo de estar tirando os coe-
lhos-personagens do interior do livro. As criangas fi-
caram entusiasmadas com o que viram e aprenderam.

Finalizando a segunda experiéncia, o professor
Manhaes nos relatou emocionado que foi realizada
uma “ceriménia” na sala de aula: o “batizado” do coe-
Ihinho preto, o filhote do personagem principal da es-

toria infanti?®. Todas as criangas estavam animadas
e contentes. Orgulhosa, a menina negra, antes discri-
minada, foi a madrinha.

Ha depoimentos das professoras de que, depois
dessa experiéncia, as crian¢as tém assumido atitudes
francamente anti-racistas. Exemplo de que o novo
aprendizado estd sendo construido, é o fato de a bo-
neca negra ser, hoje, disputada pelas criancas em
sala de aula. Também parece demonstrativo desse
aprendizado que a filha do professor Manhaes, ao ver
uma radiografia, tenha comentado com um médico
que todos sdo iguais por dentro, mesmo que por fora
tenham cores diferentes.

Cabe informar que foi realizada uma palestra para
0s pais das criangas da pré-escola, com o objetivo de
esclarecé-los sobre as situagbes de preconceito e dis-
criminacao raciais que estavam sendo enfrentadas em
sala de aula. Deve-se destacar que os pais de crian-
¢as negras e mesticas, nessa oportunidade, deram
depoimentos sobre os problemas que eles proprios
enfrentaram na infancia ou, entdo, afirmaram a ine-
xisténcia do racismo® no pais. Como dissemos ante-
riormente, essa proposta metodolégica ndo deve pres-
cindir da integragdo dos educadores, pais e professo-
res, no combate ao racismo. Sem essa integracao, a
metodologia pode nao ser eficaz.

27 A idéia partiu da professora Lucimar que, além do livro, ja
havia proposto a formagdo de um “buqué de criangas”.

28 O livro infantil € de autoria de Ana Maria Machado, publicado
pela editora Melhoramentos e intitulado Menina do lago de
fita.

29 Conseguiu-se o patrocinio de uma loja que comercializa aves
e animais que, a cada palestra-experimento, cedera o ma-
terial didatico necessario ao desenvolvimento da metodo-
logia.

30 Uma ocorréncia que merece registro foi a determinagéo da
mae da menina discriminada em nao reconhecé-ia como ne-
gra, enquanto a crianga parece estar reprocessando a sua
identidade, apds a execugéo da metodologia.
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