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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de pesquisa sobre diferen-
¢as na socializagdo de meninas e meninos em creches comu-
nitarias de Belo Horizonte e Contagem. Analisa a socializagdo
diferencial a partir: a) do relacionamento entre educadoras e
criangas; b) das concepg¢bes das educadoras sobre masculino,
feminino e familia; ¢) da forma como as educadoras lidam com
a sexualidade infantil na creche. Ampliando a discusséo para a
discriminagéo de sexo, raga, classe e tipo de familia, argumenta
que a discriminagdo nas creches comunitarias aparece como
auto-estigmatizagcdo em uma populagdo que apresenta diferen-
tes formas de organizagdo familiar; é predominantemente femi-
nina; de nivel socioeconémico baixo e racialmente diversificada.
GENERO — CRECHE — SOCIALIZAGAO — ESTIGMA

ABSTRACT

A VERY FEMININE WORLD: GENDER AND THE SOCIALIZING
PROCESS IN COMMUNITY CHILD CARE CENTERS. This
paper presents the results of a research on differences in the
socialization of girls and boys at day care centers in Belo
Horizonte and Contagem in the state of Minas Gerais. The
analysis focuses on (a) the relations between educators and
children, (b) the educators’ concepts of masculine, feminine and
family, (c) how educators deal with children’s sexuality.
Expanding into sexual, racial, family-type and class
discrimination, the author argues that the stigmatizing process
at child care community centers can be understood as a process
of self-stigmatization among a population that presents different
types of family organization that is predominantly feminine, poor
and racially diversified.
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Este estudo foi realizado para o Movimento de Luta
Pr6-Creche (MLPC) de Belo Horizonte e Contagem
com o objetivo de refletir, junto as creches comunita-
rias, sobre a socializagao igualitaria de meninos e me-
ninas e as relagbes sociais de género. “Socializacdo
igualitaria” foi definida como a preparagdo dos indivi-
duos para usufruirem de direitos iguais de cidadania,
oportunidades (inclusive incentivos) iguais para desen-
volvimento de capacidades individuais e respeito a
suas caracteristicas culturais. Assim, diferencas obser-
vaveis entre pessoas ndo devem ser mecanicamente
associadas ao seu sexo biolégico, nem usadas para
justificar desigualdades sociais.

A socializacdo de meninos e meninas nas cre-
ches comunitarias foi estudada através: 1) das dife-
rengas no seu relacionamento com as educadoras; 2)
das diferentes representagfes que as educadoras ex-
pressavam sobre “ser menino” e “ser menina”; 3) da
forma como as educadoras entendiam e lidavam com
a sexualidade da crianga nas creches; e 4) da relagao
entre creche e familia, em especial as expectativas
sobre o comportamento materno e paterno.

Realizada em cinco creches comunitarias em re-
gibes de baixa renda de Belo Horizonte e Contagem,
a pesquisa incluiu observagao participante, entrevistas
e seminario de discussdo com educadoras dessas
creches no periodo de agosto de 1992 a agosto de
1993. Ao longo do trabalho, tivemos reunides com a
coordenacdo do MLPC para acompanhamento e ava-
liagdo. Como produtos da pesquisa, além do relatério
final e deste artigo, foi editada uma cartitha intitulada
“Todo mundo e diferente mas somos todos iguais” vol-
tada para a discussao de discriminagbes, em creches
e escolas, relativas a sexo, cor, classe social e tipo
de familia das criangas. A cartilha foi discutida com
as educadoras de creches ao longo de 1994,

O CONTEXTO DA PESQUISA

Creches comunitarias atendem criancas de 3 meses
a 14 anos', de familias de trabathadores da prépria
comunidade. Nao constituindo empresas privadas, sdo
mantidas mediante convénios com d6rgaos publicos e
privados, contribuicdo dos pais e da comunidade. Sao
geridas, total ou parcialmente, pelas pessoas direta-
mente envolvidas no trabalho da creche. Eventual-
mente, recebem assessoria de grupos e instituicbes
voltados para trabalhos em educacédo de base e agao
comunitaria.

Criado em 1979, o MLPC encampou a luta pela
criagdo, manutencao e organizagdo de creches comu-
nitarias. Atualmente, congrega 110 creches localiza-
das na Regiao Metropolitana de Belo Horizonte, Con-
tagem e Santa Luzia, em um total aproximado de
10.000 criangas atendidas (AMEPPE, 1992).

Das trabalhadoras das creches comunitarias, 95%
sao mulheres, ganhando até um salario minimo e, em
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sua maioria {70%), trabalhando sem carteira assinada.
Em 57% dos casos sdo educadoras, o restante se
alocando em outras fungbes, tais como faxineira, co-
zinheira, coordenadora. Trata-se de uma populacdo
predominantemente jovem, pois metade das educado-
ras tem até 25 anos (44%), enquanto 27% tém de
26 a 35 anos, 17% de 36 a 45 anos, e 15% de 46
a 65 anos. Em relagdo a escolaridade, apenas 1%
tem curso superior, 6% sao analfabetas, 33% tém da
12 4 42 série do primeiro grau, e 34% e 26%, res-
pectivamente, tém o primeiro e o segundo grau com-
pletos. Isto mostra que a grande maioria tem escola-
ridade até o primeiro grau. Os graficos abaixo permi-
tem a visualizagao desses mesmos dados.

IDADE k Percentual
14-18 10 %
19-25 34 %
26-35 27 %
36-45 17 %
46-65 15 %

ESCOLARIDADE Percentual
nenhuma 6 %
12 a 42 séries do 1?2 grau 33 %
52 a 82 séries do 12 grau 34 %
2¢ grau 26 %
superior 1 %
OCUPAGAO Percentual
Educadora 57 %
Faxineira 10 %
Cozinheira 15 %
Outras 18 %

O cotidiano das creches & organizado principal-
mente em torno da alimentacdo e higiene das crian-
¢as, enquanto as atividades ludicas ocupam o “tempo
livre” e ndao tém programagéo especifica. Nao ha tam-
pouco uma sistematizagio de atividades pedagdgicas
para criangas abaixo de 6 anos, mas a creche oferece
reforgo escolar para as de 7 a 14 anos.

1 Criangas de 3 meses a 6 anos sdo atendidas em horario
integral. Criangas de 7 a 14 anos ficam na creche em ho-
rario parcial (antes ou apés o horario em gue freqientam a
escola de primeiro grau) e desenvolvem atividades de lazer
e de reforgo escolar.
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Qualquer estudo sobre a diferenga na socializa-
¢do de meninos e meninas nas creches comunitarias
teria de levar em conta ¢ seu contexto de precarie-
dade material, além de caracteristicas culturais pro-
prias. Comecaremos a analise pela instancia particular
da “caréncia” da creche.

“CARENCI’A” E SOCIALIZAGAO NAS CRECHES
COMUNITARIAS

A primeira caracteristica percebida nas creches foi a
auséncia de iniciativa por parte das educadoras quan-
do se tratava de incentivar e motivar as criangas para
jogos, atividades ladicas e mesmo pedagogicas. No
patio ou nos horarios livres dentro das salas, as edu-
cadoras limitam-se a impedir comportamentos indese-
javeis. Freglientemente, as condigdes materiais preca-
rias sdo apontadas como razado para tal passividade.

Coincidindo com os dados de Oliveira e Ferreira
(1986) sobre trés creches em Sao Paulo, registramos
baixo nivel de interagao entre adultos e criangas, des-
consideragdo da classe social da crianga na sua vi-
véncia, énfase na “caréncia” afetiva da crianga e im-
provisagao pedagogica restrita ao tempo que sobra,
apos atividades de alimentagdo, higiene e descanso.
Associada a caréncia material, a atitude das educa-
doras ainda esta vinculada a uma determinada con-
cepcao de crianga: a “crianga carente”, que recebe a
creche como favor e as vezes como continuidade de
sua casa, também precaria.

O QUE QUER UMA CRIANGCA?

O trabalho nas creches comunitarias diz respeito a
formagao da identidade da crianga ndo apenas como
individuo mas também como sujeito social pertencente
a um grupo social e identificado com um género so-
ciaimente definido. A identidade é uma construgdo
que o sujeito faz sobre si mesmo ao longo da sua
vida, a partir das interagdes com 0 seu contexto so-
cial. Em sua formagao, interpenetram-se influéncias
das relagbes afetivas, das instituicdes socializadoras
e da linguagem, entre outras.

Entrevistadas sobre o que é e do que precisa
uma crianga, as educadoras, em sua maioria, defini-
ram a crianga como um “ser livre, sem limites, longe
de problemas e dificuldades, que s6 pensa em brincar
e nada mais”. Enquanto uma monitora concebe uma
crianga bonita como aquela que é “alegre, bem sadia,
educada, cheia de vida e que gosta de conversar”,
outra diz que é a “crianga limpa, sem piotho na ca-
bec¢a”.

A crianga aparece ora como um sujeito que tem
direitos, ora como um bichinho a quem se deve “en-
sinar” alguma coisa, especialmente porque, sendo fi-
Iha das classes populares, seu “brincar” ou “nada-fa-
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zer” acena com a ameaga da marginalidade. Suben-
tende-se que a crianga da classe trabalhadora tem de
aprender um oficio para nao se transformar em mar-
ginal.

Por viver em condigbes materiais precarias, a
crianga deve se “acostumar” com a creche. A crianca
deve aceitar o que lhe é oferecido porque nao lhe é
dado demandar outra coisa. Assim, uma educadora
referia-se a um novato que chorava ininterruptamente:
“Novato chora mesmo. Tem que chorar pra acostu-
mar’.

Dedicadas principalmente aos cuidados fisicos e
a restrigdo de comportamentos indesejaveis das crian-
¢as, as educadoras mantém maior contato fisico, ge-
ralmente carinhoso, com as criangas de 0-2 anos. En-
tre os 2 e os 6 anos, esse contato diminui, sendo
mais frequiente com meninas. Nas atividades de re-
forco escolar ha maior interagio verbal, com predo-
minancia de repreensées.

Castigos fisicos sdo explicitamente proibidos pe-
las coordenagdes. Entretanto, a nogao de “violéncia
contra a crianga” & ainda muito restrita, pois ndo con-
segue evitar, na pratica, formas de punigao como ficar
de joelhos no chao ou trancada em um quarto por
varias horas. Meninos e meninas sofrem o mesmo
tipo de punigcdo. Entretanto, nas creches em que os
meninos sao considerados “mais levados” acabam por
ser mais castigados. Foram observados castigos
como “ficar sentado em um banco”, “ficar trancado em
uma sala”, “ficar virado para a parede”, “ficar de joe-
lhos”, “ironias verbais dirigidas a crianga” e “admoes-
taches e repreensdes” na presenga de terceiros. Em
inimeras ocasides, tornou-se também visivel o cari-
nho das educadoras mediante contato fisico e/ou ver-
bal e em diferentes brincadeiras. Entretanto, é preciso
enfatizar que atitudes rispidas, carinhosas ou indife-
rentes sdo relacionadas com o estilo pessoal de cada
educadora e nao sofrem interferéncia da creche como
instituigao.

Sendo o “brincar” considerado natural da crianga,
quando os adultos interagem com a brincadeira é ge-
ralmente para fazer com que “a crianga aprenda al-
guma coisa de Utii". As criangas sdo pouco ouvidas
e ndo se da muita importancia ao fato de elas ouvirem
as conversas dos adultos. E frequente que adultos co-
mentem entre si sobre um problema de uma crianga
na presenca desta, mas sem inclui-la na conversa.

As educadoras representam a infancia como um
periodo feliz, inocente e cercado de protegdo. Essa
infancia idealizada guarda diferencas com a infancia
real das criangas das creches. Mais do que isso, a
crianga idealizada estd em confronto com a repre-
sentacdo da crianga de creche, cujas caréncias sédo
ressaltadas. Definida como “filha de trabalhadores”,
“carente” e, muitas vezes, “criangca sem pai”, a crianga
de creche (a crianga real) tem de se “acostumar” com
o contexto que Ihe é dado.

A hierarquia adulto/crianga, presente na organiza-
¢ao0 da creche, esta vinculada as nogbes de hierarquia
presentes nas familias de classes populares. Na vida
cotidiana, a discriminagao aparece como visdo de
mundo que privilegia tais hierarquias.

Um mundo...




A DIFERENCA REVISITADA: A DISCRIMINAGAO
COMO VISAO DE MUNDO

Nao €& demais repetir, nesta parte do nosso argumen-
to, que estamos tratando a “discriminagdo” como uma
diferenca basica de acesso a direitos e oportunidades
de desenvolvimento da crianga inserida no seu con-
texto. Nesse caso, interessam-nos as diferencas vin-
culadas a hierarquias sociais, envolvendo, por exem-
plo, proibigdes, tabus, opressdo ou exploragao.

Referindo-se a discriminagdo racial, Gongalves
faz uma reflexdo que pode ser aplicada as discrimi-
nagdes relativas ao género da crianga. Embora dados
estatisticos confirmem sua existéncia, “se o pesquisa-
dor for em busca da manifestagdo da discriminagéo
racial, na escola, ndo a encontrara sob a forma de
hostilidade explicita as criangas negras, tampouco sob
a forma de repressdo, mas la estara enquanto saber,
enguanto discurso” (Gongalves, 1987. p.28-9).

Da mesma maneira, podemos encontrar diferen-
¢as, embora nao necessariamente comportamentos
discriminatorios explicitos, no cotidiano das creches,
em relagdo a meninos e meninas. Tampouco a dis-
criminagédo precisa tomar a forma de uma hostilidade
diante de um ou outro sexo. Para entender a diferen-
¢a na socializacdo dos géneros, ha que se pensa-la,
em primeiro lugar, inserida em um todo, em um uni-
verso simbdlico, em uma cultura do mundo da qual
a creche faz parte, em um “saber” cotidiano que or-
ganiza esse mundo de maneira hierdrquica e que
apresenta tensoes, contradigdes e ambivaléncias.

As diferencas na socializagdo serdo analisadas
em quatro dimensdes: 1) a relativa flexibilidade da
concepgao da identidade de género da crianga em re-
lagéo a brinquedos e brincadeiras, até uma idade pré-
xima da puberdade, quando entdo a flexibilidade é
substituida por uma socializagdo diferencial, apontan-
do diferentes lugares para meninas e meninos na
educagao para o trabalho e em assuntos de sexuali-
dade, 2) a relativa rigidez da concep¢do da divisdo
sexual do trabalho, expressa na ajuda que as meni-
nas, mais do que os meninos, prestam nas tarefas da
creche; 3) a dificuldade expressa pelas educadoras
em lidar com a sexualidade infantil, especialmente a
dos meninos; 4) a ambivaléncia demonstrada pelas
educadoras das creches diante das familias, e espe-
cialmente de familias chefiadas por mulheres, pelo
fato de deixarem as criangas na creche, evidenciando
a concepgdo de que o homem esta referido ao espa-
€0 produtivo € a mulher ao espago doméstico.

MENINA-MULHER E MENINO-HOMEM: DA
INOCENCIA A MALICIA

No processo de construgio de identidade, um dos
mais importantes elementos é a identidade de género.
A partir da consciéncia de seu corpo sexuado, da sua
identificag@o com os papéis sociais que lhe caberiam
e/ou que desejaria assumir, das escolhas que faz so-
bre suas relagbes afetivo-sexuais, o sujeito constroi
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para si uma identidade “de ser homem” ou “de ser
mulher’. Complexa, essa identidade combina fatores
bio-psico-socioculturais. O sujeito desenvolve uma
compreensao de si, nao mais simplesmente como um
corpo sexuado (macho/fémea) mas como membro de
um “género” — masculino ou feminino — em relagao
com outro “género” — masculino ou feminino — em
um sistema de relagdes socioculturais. Sendo o su-
jeito social e historicamente ativo, tais definicdes sao,
tanto quanto outras relagdes sociais, expostas a con-
tradigdes, rupturas, transgressadoc e inovacgao (Lobo,
1989, 1991).

Foram entrevistadas 16 educadoras dentre as 24
das cinco creches estudadas. Todas as 16 acreditam
gue meninas e meninos sao diferentes em natureza.
Irrelevantes quando as criangas ainda sao pequenas,
as diferengas tendem a se acentuar com a idade, es-
pecialmente sob a educagao familiar. Como as dife-
rengas sé se tornam realmente importantes & medida
gue a crianga cresce, meninos e meninas podem brin-
car juntos de muitas coisas e com muitos brinquedos,
sem “prejuizo” de seu desenvolvimento.

Enquanto as criangas sao pequenas ndo existem
muitas diferencas; essas diferencas sdo assim:
ele pode fazer isso porque € menino, ela pode
fazer isso porque é menina, € uma diferenga na-
tural... Aqui na creche isso aparece quando as
criangas demonstram que ja sabem dessas dife-
rengas e querem ver, tém curiosidade de ver o
outro pelado, por exemplo... chamo a atengao,
mas ndo sei como os pais tratam essas diferen-
cas em casa, e fico com medo de estar tratando
de modo diferente. Mas as brincadeiras nao pre-
cisam ser diferentes, se um menino quer brincar
de boneca e uma menina quer brincar de carri-
nho, nio interfiro (...) [essa igualdade] é até uma
faixa etdria, mais ou menos dez anos. A partir dai
a educagao deve ser diferenciada, nao brincar
mais dos mesmos brinquedos, por exemplo. Ai
tem que ser menino uma coisa e menina outra...

A tolerancia com os comportamentos de criancas
pequenas nao atesta a auséncia de expectativas dis-
tintas diante do feminino e masculino. Essa preocu-
pacao € adiada para uma idade posterior, acentuada-
mente no inicio da adolescéncia, quando a educagéo
para o trabalho devera diferenciar meninos e meninas
e quando a definicdo cultural da sexualidade indicara
diferentes padroes de aceitagdo e de vivéncia da se-
xualidade feminina e masculina.

Menina querer brincar de carrinho e menino que-
rer brincar de boneca € fase, isso passa...

Eu acho que é legal menino e menina (quando

pequenos) brincando junto com papagaio (de pa-

pel). Mas menina-velha ndo... 10-14 anos... boa

pra ta no servigo... (e) ta la brigando por causa

de papagaio...

E preciso ressaltar que, dentre as educadoras, ha
uma minoria que se posiciona explicitamente pela
educagao igualitaria entre meninos e meninas:

Quando os meninos estdo brincando de énibus,
as meninas também querem ser motorista e tro-
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cadora... e quando elas estdo brincando de casi-
nha, os meninos querem brincar junto... eu acho
bom que eles ndo crescem muito machistas. Acho
bom porque elas nao vao crescer com sentimento
de inferioridade, enfim diminui este complexo.

Um soltava papagaio, o outro puxava a linha, o
outro fazia a rabiola... aquela coisa toda... foi feita
por igual, meninos e meninas, a atividade em si
é tanto pra meninos quanto pra meninas, porque
as meninas ficam vendo os meninos brincarem de
papagaio e elas querem brincar também... Eu
acho que brincadeiras em comum fazem com que
eles aprendam a ser mais assim ligados uns aos
outros, a distribuir mais as coisas, criangas sao
mais egoistas e, nas brincadeiras em comum,
eles tudo brincando igual, ja tem que distribuir
mais a brincadeira, eles aprendem a dividir...

Outra educadora elabora, durante a entrevista, a
importancia da igualdade na educacao dos géneros e,
dentro dessa igualdade, as diferencas individuais de-
vidas mais a educagao do que a natureza:

Eu nao concordo com isso [de menina ndao poder
brincar de carrinho e menino nao poder brincar
de boneca]. Por que ndo pode? Acho que a di-
ferenga vem de educagdo de dentro de casa. Os
meninos sao muito agressivos, eu nao sei por
que, mas eles tém aquela agressividade dentro
deles... eu acho que vem de casa. Existe uma di-
ferenca, que é Iégico que existe o sexo masculino
e o feminino, né? mas eles (meninos e meninas)
ndo sao muito diferentes uns dos outros, pra eles
mesmos ndo existe tanta diferengca. A menina é
mais carinhosa, o menino é mais revoltado, em
certas brincadeiras a gente nota. Tem menina
tambem que tem aquele lado dos meninos, e tem
menino que tem aquele lado da menina. A dife-
renga entre eles aparece assim: chega um e fala
‘Ah, deixa eu brincar’, e outro diz ‘Nao, porque
vocé e menino’. Mas a diferenga foi colocada na
cabecga deles...

E quando a ajuda na rotina da creche entra em
jogo que mais se nota uma diferenciagcao entre me-
ninos e meninas. Embora ocasionalmente os meninos
ajudem nas tarefas .da creche, as meninas sdo mais
solicitadas a colaborar, especiaimente no cuidado com
as criancas pequenas e com a alimentagdo, em clara
substituicao do papel feminino. Uma educadora, por
exemplo, chama as meninas maiores para ajudar a
arrumar a mesa para o lanche. Os meninos maiores
pedem para ajudar também, mas a educadora recusa
dizendo que “ja tem muita gente ajudando”.

SEXUALIDADE INFANTIL: EVITAR, REPRIMIR,
ORIENTAR

A socializagao das criangas esta articulada a percep-
¢ao da sexualidade infantil e dos futuros papéis fami-
liares de homens e mulheres. Dentre as dezesseis
educadoras entrevistadas, duas consideram os meni-
nos mais carinhosos, duas acham que meninas e me-
ninos sao iguais nesse aspecto e doze apontam as
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meninas como mais carinhosas e mais “faceis de
lidar”.

Menino-homem fala que a menina é namorada
dele, o jeito dele é diferente da menina, a cabe-
¢a... porque o menino-homem pensa é assim em
namorar... a menina-mulher fala assim: ‘Que... eu
ndo... sei la... eu ndo sou namorada sua, ndo’,
entendeu? Eles sdo diferentes por causa disso,
porque eles pensam assim... Quando nascem Sao
a mesma coisa, quando vao crescendo vdo colo-
cando essas idéias, ne?

A dificuldade em lidar com a sexualidade infantil
é uma queixa generalizada entre as educadoras. Ao
mesmo tempo em gque acham importante orientar a
crianca em relagdo a sexualidade, esta se constitui
mais em um “problema” do que em uma condigdo ou
capacidade da crianga de viver o seu corpo e suas
relagdes. A curiosidade sexual da crianga €, sempre
que possivel, ignorada. Quando a educadora reconhe-
ce a propria dificuldade em lidar com a sexualidade
infantil, tende a reprimir de forma branda, ao mesmo
tempo impedindo comportamentos e transmitindo va-
lores.

As educadoras alegam desconhecer os valores
sobre sexualidade existentes no ambiente familiar da
crianga. Ressaltam que muitas vezes as condigGes
precarias de habitagdo forgam a crianca a ser expec-
tadora da vivéncia sexual dos adultos. Nem sempre
a crianca tem a liberdade de fazer perguntas sobre
0 que vé, vive e sente e, assim, leva para a creche
suas inquietacbes. Esse foi, conforme nos relatou
uma educadora, o caso de uma menina de trés anos
que solicitava com freqiiéncia aos coleguinhas que se
deitassem sobre ela. A educadora tentava impedir,
sem muito sucesso. Até que, vencendo sua proépria
timidez, conseguiu conversar com a crianga e desco-
brir que “sua curiosidade fora provocada por ter as-
sistido a relagdes intimas dos pais”. A educadora pe-
diu, entdo, & mae da crianga que “procurasse nao ter
relacbes sexuais quando as criangas estivessem ain-
da acordadas”.

A pertinéncia das acbes das educadoras precisa
ser debatida no contexto mais amplo da creche e sua
relagdo com as familias. Barroso e Bruschini (1979)
apontam, por exemplo, a existéncia de praticas re-
pressivas da sexualidade infantil em familias de baixa
renda, principalmente caracterizadas pela omissdo de
informagdes (e suposta preservacgdo da “inocéncia” in-
fantil) e de proibigbes de experiéncias corporais (mas-
turbagdo e jogos sexuais). Entretanto, ressalvam, a
andlise das praticas repressivas da sexualidade infan-
til deve se referenciar ao contexto em que a propria
sexualidade adulta é vivida.

Certamente a experiéncia infantil da sexualidade
é atravessada por outras tantas influéncias, tais como
a da midia, a da linguagem e a da violéncia cotidiana.
O que devemos ressaltar, entretanto, é gue, nas cre-
ches comunitarias, o entendimento da sexualidade in-
fantil esta articulado com a diferenga de socializagao
entre meninos e meninas.

Um mundo...



As educadoras consideram que as meninas sdo
menos “ligadas” em assuntos de sexualidade e sen-
tem mais “vergonha” do que os meninos, mas que,
paradoxalmente, devem ser alvos de um controle
maior. O controle cresce junto com a menina, em cla-
ra conexdao com seu futuro dentro da familia.

Acho que existe diferenca sim, as meninas ligam,
quando estdo no banheiro tomando banho e os
meninos olham. Os meninos ndo ligam se as me
ninas olham. :

A menina pode ter 25 anos que tem que ‘ficar
em cima’ dela, 30 anos, que se ela quiser casar
vocé tem que ficar em cima dela, com medo dela
engravidar, num sabe? e menino, ndo, com 17,
18 anos vocé jd pode soltar ele, né? dependendo,
neé? tem uns rapazes que ddo muito trabalho, an-
dando com pessoas estranhas, né? pode virar
marginal, né? mas tem muitos rapazes que a gen-
te pode confiar, né? e mulher é mais dificil...

Enquanto, para os rapazes, o desvio social é
representado na marginalidade, para as mocgas é o
fantasma da prostituicdo que espanta a possibilidade
de liberalizagdo de sua sexualidade. Além disso, a so-
cializagdo das criancas esta fortemente ligada a divi-
sé@o sexual do trabalho e & idéia de uma familia onde
0 homem esta referido ao espago publico e a mulher
ao dominio da vida privada. Outras formas de discri-
minacgao, racial e social, estao também ligadas as di-
ficuldades de constituigio de uma identidade desse
grupo social no contexto mais amplo de uma socie-
dade discriminadora.

FAMILIAS: MODELOS DIFERENTES, ATITUDES
AMBIVALENTES

Estudando creches em S&o Paulo, Oliveira e Ferreira
apontaram gue, de uma maneira geral, a visdo que
a creche tem das familias das criangas é paternalista,
representando-as como frageis vitimas da miséria (Oli-
veira e Ferreira, 1986). Em nosso estudo, essa visdo
aparece misturada a outra, a da familia irresponsavel
que “abandona” suas criangas.

Ainda que ressalvando a existéncia de “familias
responsaveis”, € com maior freqiiéncia que as edu-
cadoras se queixam da “irresponsabilidade” das fami-
lias atendidas. Isso transparece em afirmagdes do tipo
“o problema é que as maes acham que a creche é
depdsito de menino”. Quando perguntadas se todas
as maes pensam isso — como a generalizagdo po-
deria fazer supor —, refazem sua afirmagdo para acu-
sar apenas “algumas maes”. Dificiilmente é lembrado
o carinho, esforco ou iniciativas louvaveis desta ou
daquela familia. Em contrapartida, sdo varios os
exemplos das que nado tratam bem as suas criancas,
seja por abandono ou violéncia.

Uma contradigdo se instala. Por um lado, existe
a ambivaléncia em relagdo as familias, que deixam a
crianga na creche em vez de manté-la no espaco fa-
miliar, especificamente junto & mae. Por outro lado,
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reafirma-se o valor pedagégico da creche junto as fa-
milias, como instituicdo que instaura uma nova forma
de ver a_crianca.

Embora as educadoras diferenciem creche e casa
em termos de horarios de atendimento e lugares fisi-
cos, a ideologia que liga os cuidados da crianga pe-
quena ao trabalho feminino e afirma que a “creche
substitui a mae” promove uma superposicao de tem-
pus e locus social do trabalho na creche e na familia,
semelhante aquela ja apontada por Ricci, em seu es-
tudo com mulheres oleiras, eliminando a polaridade
(fisica) entre ambiente privado e ambiente de trabalho
(Ricci, 1985). No caso das creches, a polaridade rea-
parece como “polaridade ideolégica” entre a “respon-
sabilidade da creche” e a “irresponsabilidade da fami-
lia”.

Um exemplo ilustra esse argumento. R. (2 anos)
é abandonado na creche por sua mae, que um dia
nao mais aparece para busca-lo. Como a cozinheira
da creche “mora ali mesmo”, com a sua familia, R.
fica para dormir naquele dia. E, assim, por uma se-
mana inteira, R. “mora” na creche. E sé depois de
uma semana que as educadoras vao procurar a avd
de R., a qual se recusa a ficar com 0 menino. Este
continua na creche, até que as educadoras logram
“convencer” a avd a aceita-lo. Junto a inconteste so-
lidariedade das educadoras para com R., esta a cren-
ca das educadoras de que a creche & uma espécie
de casa das criangas, de que os pais tém pouca res-
ponsabilidade e que a creche substitui a familia.

[Sou] quase méae, ou uma tia que fica muito junto
da crianga todo o dia e sabe dos problemas, te-
nho que ter responsabilidade, pois sou mais ou
menos uma méae emprestada.

Na fala das educadoras, a mae é a figura central
na familia. A ela cabe a responsabilidade pelo cuidado
da crianga, seu bem-estar psicolégico e equilibrio
emocional. Entretanto, em familias-onde-o-pai-nao-
esta, a mae € considerada mais fragil, seja porque lhe
faltaria a “protecdo” da figura masculina, seja porque
deixaria prevalecer seus interesses pessoais sobre 0s
da crianga.

Eu acho assim, que as coisas do mundo envol-
vem muito a pessoa, ainda mais quando a pessoa
€ jovem...e, normalmente, essas maes que nao
se preocupam muito com os filhos, normalmente
sdo maes que ndo sao casadas, né? e, al, vivem -
num cémodo sozinha, ai, vai trabalhar de dia, né?
a noite chega, sabe? quer ir numa discoteca, num
barzinho, sabe? e ai num da muita vez pro filho,
néo... e o tempo vai passando, e eles num liga,
né? e bebem, sabe? divertem e... e como sabe
que o filho fica com a vo acha que o filho esta
muito bem cuidado, acha que estda tudo otimo,
né?

As familias consideradas mais “inadequadas” sao
as de “maes solteiras”, isto €, onde o pai nao se faz
presente. Apesar de nao atribuirem ao pai igual res-
ponsabilidade nas tarefas cotidianas da familia, as
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educadoras entendem que a sua presenga, cOmo pro-
vedor e autoridade, é indispensavel para dar referén-
cia a crian¢ca e a mae. Ressalte-se que s6 consideram
presente o pai que more na mesma casa do filho, su-
gerindo que, na auséncia de vinculo entre pai e mae,
a crianga passa a ‘nao ter pai’. Portanto, o fato de
que, como dizem, “a maioria dos meninos das cre-
ches nao tem pai” vem reafirmar a sua representagao
da “caréncia” da crianga. '

E preciso ponderar que, em muitos casos de fa-
milias chefiadas por mulheres, o pai é “ausente” tanto
no sentido de “ndo-coabitar-com-a-crianga”, mas tam-
bém no sentido de que abandona inteiramente o con-
tato com os filhos. E é preciso também lembrar, em-
bora sem conhecer a proporgdo dos “tipos de aban-
dono”, que este ocorre tanto porque o pai nunca mais
procura os filhos quanto porque a mae impede que
os procure. Consideremos que, em familias de baixa
renda, quando um dos pais deixa de prover (ou ad-
ministrar) a subsisténcia, o resultado provavel é o re-
baixamento da qualidade material de vida. Sabemos
ainda que, desprovida do vinculo afetivo basico de um
dos genitores, a crianca enfrenta dificuldades em seu
desenvolvimento. Mas sabemos também que, encon-
trando outras relagbes e condigoes, a crianga pode vir
a elaborar, superar e/ou conviver com sua situagcao
peculiar. Enfim, seja por razées materiais seja por ra-
z0es psicologicas, a condigao familiar da crianga nao
dita o seu destino.

Discriminar familias por sua estrutura especifica,
com base no pressuposto de que esta influencia di-
retamente o amor e cuidado dirigido as criangas, é
duplamente inadequado. Em primeiro lugar porque,
conforme demonstrado na antropologia e na histéria,
o cuidado entre geragdes € possivel dentro de uma
grande variedade de tipos de familia. Em segundo lu-
gar, porque a realidade psicolégica da relagdo afetiva
entre adultos e criangas nao é fungao direta do tipo
de familia, mas é uma relagdo construida a partir de
um contexto mais amplo que inclui a familia mas nao
se restringe a ela.

A prevaléncia de uma concepg¢ao tradicional de
familia desconsidera a diversidade que pode tomar a
organizacao familiar nas classes populares, seus sig-
nificados e tendéncias de mudanga®. Estudando fami-
lias de baixa renda em Salvador, Woortman mostra,
por exemplo, que muitas podem ser caracterizadas
como matrifocais, pois as redes de apoio, lazer e ha-
bitacao, afetividade e socializagdo das criangas estao
fortemente articuladas em torno da figura e da familia
materna (Woortman, 1987). Ainda, como Lobo ressal-
tou, é preciso ponderar que as mulheres das classes
trabalhadoras estao preocupadas em mudar os papéis
que lhes atribuem as estruturas tradicionais da familia
e que esta preocupagao € acirrada com a insergao
da mulher no mercado de trabalho (Lobo, 1991).
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S3o0 necessarios mais estudos sobre as estruturas
familiares na populagdo de baixa renda. Além de uma
melhor compreensdo das formas empiricamente
observaveis (como a familia-onde-o-pai-esta-ausente,
por exemplo), é preciso entender até que ponto tais
formas se relacionam a valores e significados estabe-
lecidos e/ou respondem a dificuldades de organizagao
da vida cotidiana. E importante também conhecer as
relagbes de género nesses conjuntos especificos.

A representagéo da familia como um sistema hie-
rarquico, em que masculino e feminino sé@o vincula-
dos, respectivamente, ao mundo do trabalho e ao
mundo familiar, influencia, como visdo de mundo, a
socializagdo das criangas. Uma visao rigida, por parte
das educadoras, sobre a forma familiar pode atrapa-
lhar tanto o seu relacionamento com essa familia
quanto o valor transformador da instituicdo-creche
para a classe trabalhadora. Ou seja, provendo socia-
lizagao para as criancas das classes populares, a cre-
che comunitaria atinge uma instituicdo tao essencial
na formagdo da identidade quanto a familia; a creche
comunitaria poderia contribuir para a reconstrugao da
identidade mesma dessas classes. A dificuldade em
assumir esse papel pode estar associada, entre ou-
tros fatores, a existéncia de processos de auto-estig-
matizagao.

ESTIGMA E IDENTIDADE: A CRIANCA MAIS
NEGRA ENTRE AS NEGRAS... E A CRIANCA
MAIS POBRE ENTRE AS POBRES...

Como j& enfatizou Hasenbalg, nas escolas de clien-
tela pobre, onde a crianga negra esta sobre-repre-
sentada, ocorre o que se poderia chamar de “ideolo-
gia da impoténcia”, em que uma percepgéo estigma-

tizante por parte dos professores com relagéo ao alu-

no negro e pobre & integrada a relagado professores-alu-
nos e, reificada no ambiente escolar, termina por se
realizar no processo educacional (Hasenbalg, 1987.
p.26).

Embora comportamentos discriminatérios em rela-
cao as criangas, pelo fato de serem de uma dada cor
ou racga, tenham sido pouco observados, as educado-
ras nos relataram, durante o Seminario, varios casos
de discriminagdo. Falaram especialmente da existén-
cia de preconceitos entre criangas e de suas proprias
dificuidades em intervir para por fim a discriminagéo.
Nao se tratava, entdo, de uma discriminagdo assumi-
da, mas de um “mal-estar” relativo & cor, que passava
despercebido, a menos que a educadora fosse pres-
sionada a enfrenta-lo.

2 Para uma discussdo sobre a utilizacdo de conceitos como
“patriarcal” e “tradicional” na andlise de familias, em diferen-
tes contextos, ver Corréa (1981), Duarte (1984) e Sarti
(1992).
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Alguns exemplos servem para nos dar uma idéia
desse “mal-estar”. Brincando de roda, uma crianga
nao-negra pergunta a educadora se ficard suja se pe-
gar na mao de outra crianga negra. A educadora, ne-
gra, nos conta o caso sorrindo. Ela disse a crianca
“que é claro que nao, todo mundo é igual”. Um mo-
nitor relembra o dia em que um grupo de meninas
brincava “de casinha” e, dentre elas, “a de pele mais
escura” fazia o papel de empregada doméstica. He-
sitou, mas interferiu. Sugeriu as meninas que mudas-
sem de papéis. Elas abandonaram o jogo. Quando o
educador se afastou, retomaram a brincadeira, com a
mesma divisao inicial de papéis. Na duvida, o educa-
dor “deixou pra 14”.

Foi interessante notar a linguagem usada pelas
educadoras ao definir as criangas protagonistas de
episodios preconceituosos. Diziam, por exemplo, “ca-
belo ruim” ou “mas essa era pretinha mesmo, pretinha
que chegava a ser azul de tdo preta”. E, mais inte-
ressante ainda era a diferenca que faziam na “inten-
sidade” da cor, pois entre as participantes do Semi-
nario predominavam o negro e variados tons escuros
de pele.

Falamos, nesse caso, de um “mal-estar’ relativo
a cor da pele quando, em um ambiente onde muitas
pessoas possuem caracteristicas étnicas negras, a
evitacdo sistematica de se referir a essa identidade,
Ou o0 uso sistematico de eufemismos, apelidos ambi-
guos ou insinuagbes sdo procedimentos que comuni-
cam ao individuo, explicita ou implicitamente, a pre-
senca e a forga de um estigma social.

Embora a discriminagdo nem sempre se expresse
ativamente em comportamentos explicitos no ambien-
te escolar, um jogo de insinuagdes e expectativas de
inferiorizacdo do negro, em geral, pode afetar a crian-
¢a em particular, quando essa crianca se “reconhece”
no espelho da representagdo social do negro. Na
ideclogia do branqueamento, como bem expressou
Romao, “negro sempre é o outro” (Romao,1987.
p.140). O processo de discriminagéo racial no contex-
to das creches comunitarias nos pareceu melhor ca-
racterizado com auto-estigmatizacdo. No caso, € uma
discriminagdo nao do “outro, que é negro”, mas do
“outro negro”, que se é.

Esse mesmo processo ocorre com as criancas de
nivel socioecondmico inferior. Embora — ou talvez
justamente por isso — as creches atendam as classes
populares, as educadoras comentaram sobre a discri-
minagao das criangas mais pobres que, mediante um
processo sutil, receberiam menos atencdo. Incide,
portanto, na mesma categoria de auto-estigmatizacao,
indicando uma tentativa de dar a creche uma aparén-
cia de melhor nivel social. E importante ressaltar que
se as proprias educadoras foram capazes de apontar
essa discriminagéo, é porque estdo em um processo
de questiona-la, mesmo se ainda percebem sua pre-
senga na “correria do seu cotidiano” e no comporta-
mento das “outras”.
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Vamos, entdo; estender a discussdo da auto-es-
tigmatizagado para a socializagdo diferencial nas cre-
ches comunitarias, mediante compreensdo dessas
creches como “um mundo muito feminino”, onde a
maioria das trabalhadoras sao mulheres, a principal fi-
gura familiar € a mée e a propria fungdo de cuidar

de criangas é entendida como atividade essencial-
mente “feminina”.

CONCLUSAO: UM MUNDO MUITO FEMININO...

Como vimos, a socializagdo nas creches comunitarias
tende a mostrar diferentes lugares para meninas e
meninos nas relagbes de trabalho e em assuntos de
sexualidade, dentro de uma concep¢ao de familia em
que o homem est4 referido ao espago publico e a mu-
lher ao espaco doméstico. Este modeio de familia
estd associado a idéia da “creche como mal neces-
sario”, em que a mulher-méae s6 se insere no mercado
por uma premente necessidade financeira. Entretanto,
a “creche como direito” da crianga, da mée trabalha-
dora e do pai trabalhador é a base para o reconhe-
cimento de outros modelos de familia, nas quais a
participagdo da mulher-mae na forga de trabalho e a
do homem-pai na vida familiar tornam-se novos valo-
res. As duas concepgdes de creche influenciam a so-
cializagdo das criangas.

Como afirma Anyon, as ideologias de papéis se-
xuais contraditérios se processam de forma ativa pe-
las mulheres adultas. A construgdo da identidade de
género envolve acomodagdo e resisténcia. Nesse
sentido, a apropriagdo da feminilidade por parte das
mulheres pode ser uma forma de resisténcia a pres-
sbes maiores, ou ganho secundario em certas situa-
¢bes sociais (Anyon, 1990). Em nossa pesquisa, a
creche aparece como um universo “por demais” femi-
nino. Talvez a apropriagdo desse universo, vivenciada
com ambiglidade, represente um “ganho”, garantindo
0 cuidado das criangas fora da familia mas ainda sob
controle feminino.

Se, em uma visdo assistencialista, a creche era
vista como “mal necessério” para as “pobres maes tra-
balhadoras” e a manutengdo do poder sobre as mu-
lheres se dava pela reprodugdo dos papéis tradicio-
nais, a creche comunitaria deve, agora, reafirmar o di-
reito dessas mulheres — maes trabalhadoras pobres
-~ de estarem no mercado de trabalho e de terem
uma familia, a0 mesmo tempo. Assim, os dois aspec-
tos da ambiguidade ficam caracterizados: (1) enquan-
to o questionamento dos papéis tradicionais justifica
o trabalho da mae fora de casa e a existéncia da cre-
che, (2) a manutengdo dos papéis tradicionais ajuda
a manter as areas de poder e decisdo na educagao
dos filhos, conservando a creche como espacgo femi-
nino.

Néo é razoavel supor uma coeréncia absoluta de
representagbes sociais no interior de um sistema sim-
bolico, uma vez que a consciéncia possivel (neste
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caso enfocando as relagoes de género) deve estar
enraizada em um contexto sociocultural, construida a
partir de relagdes e linguagem e, portanto, as voltas
com as contradicdes da propria realidade.

Note-se que, como argumenta Bruschini, apesar
de a participacao da mulher na forga de trabalho, du-
rante a década de 1980, ter crescido sensivelmente,
as mulheres ainda ocupavam cargos inferiores, per-
cebendo baixos salarios, atuando em “guetos” tipica-
mente femininos, tais como as ocupagbes de empre-
gada doméstica e secretaria. Em 1980, as solteiras
constituiam 51% da forga de trabalho feminina e as
casadas apenas 36%. Casamento e maternidade im-
plicavam, para a mulher, maiores dificuldades de in-
tegragao na forga de trabalho (Bruschini, 1990).

Dessa forma, em um “mundo muito feminino”,
onde mulheres sdo as principais articuladoras e a
maioria das educadoras, a discriminagcdo de género
nas creches comunitarias aparece como sistema or-
ganizador do mundo, vinculada as diferencgas existen-
tes na hierarquia da familia e da sociedade. Aparece
como contradigao, de acordo com a qual a creche é
uma extensao do papel feminino da maternagem, ao
mesmo tempo em que expande esse papel. Justa-
mente por essa contradicdo, aparece também como
auto-estigmatizacao de um feminino que hesita entre
papéis. ,

Potencialmente, a creche comunitaria é uma ins-
tituicdo capaz de apoiar projetos pedagdgicos para os
filhos dos trabalhadores e novas formas de organiza-
¢ao do cotidiano familiar. Entretanto, a cultura que ela

gera oscila entre concepgdes “tradicionais” (no interior
da classe trabalhadora) ou ‘idealizadas” (atraves de
ideologias da familia) e concepgdes que estdo sendo
criadas na prépria luta de organizagdo das creches.

Tudo indica que as creches comunitarias vivem
um processo de descontinuidade entre sistemas sim-
bolicos, vinculados, por um lado, as formas “tradicio-
nais” de organizagdo da familia e do cuidado a infan-
cia na classe trabalhadora, e, por outro, as formas de
organizagdo criadas com a participagdo da mulher no
mercado de trabalho e com a defesa da cidadania da
crianca. Como escrevem Nicolacci-da-Costa (1985) e
Figueira (1985), o resultado da descontinuidade sim-
bolica é o desmapeamento, que implica ndo auséncia
de valores mas presenca de valores diferentes e con-
traditérios.

Nicolacci-da-Costa expbe dois tipos de desconti-
nuidade no processo de socializagdo: a diacrénica,
que ocorre entre sistemas subseqiientes ao longo da
histéria do sujeito, e a sincrénica, que se dé entre sis-
temas simbolicos coexistentes no cotidiano do sujeito.
Podemos argumentar que a descontinuidade esta
posta entre sistemas atuais (sincrénico) de organiza-
¢do do cotidiano das classes populares, mas se arti-
cula também a um projeto de transformacgéo (diacrd-
nico) do qual a creche comunitdria, como instituicao,
pode ser portadora. Serd necessario acompanhar
como essa instituicdo que hoje caracteriza “um mundo
muito feminino” podera contribuir para transformagbes
das relagbes de género, trazendo novos elementos
criticos para nossas atuais concepgoes.
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