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Lucy M. Calkins, Teachers College, Columbia University, Nova York. Clotilde Pontecorvo, Departamento
de Psicologia, Universidade La Sapienza, Roma. Duas pesquisadoras que, ndo satisfeitas em apenas
falar sobre a escola, decidiram, cada uma a seu modo e em seu lugar, construir um caminho de mao
dupla no qual transitam pesquisadores e professores da Universidade e da escola publica de primeiro
grau. Juntas falam a escola. Sdo premissas desse didlogo que pretendo aqui discutir.

Como a escrita, 0 ensino nasce de nossas paixoes,
do sentido de nds mesmos, de nossa fé em outras
pessas, de nossa esperanga no mundo. O modo como
ensino tem tudo a ver com a descoberta de um mundo
que se inicia no nosso quintal. E assim como alimentar
pédssaros no umbral da janela. Eu nutro meu trabalho
alimentando minha alma. (Lucy Calkins).
Alimentar a alma... recriando as vozes e perseguindo
imagens no rastro do texto literario. Alimentar a
alma... esbogando universos, vivendo entre linhas de
significag&o. Alimentar a alma... imersos com a crian-
¢a na aventura da leitura e da escrita. E essa a minha
leitura da fala que Calkins (outubro de 1993) dirige a
uma platéia de aproximadamente quinhentos profes-
sores que a acompanham em siléncio. Um publico a
quem pouco importa o sabado chuvoso. Obviamente,
as palavras da conferencista despertaram em cada
um muitas outras interpretacdes diferentes da minha.
Somos ouvintes com histérias diferentes, principal-
mente histérias de leitura. Entretanto...

“...Meu relato sera fiel a realidade ou, em todo
caso, a minha lembranca pessoal da realidade, o que
é a mesma coisa” (Borges, 1975. p.13). Apdio-me na
fala de Jorge Luis Borges, consciente desse meu re-
curso parasita, na tentativa de expressar como con-
sidero o trabalho que aqui me proponho. Inicio falando
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de meus contatos com a proposta de Lucy Calkins e
sua equipe, na coordenacédo do “Writing Project™.

Lembranga pessoal impura € a minha, porque te-
cida e mesclada com outras realidades. Realidades
em movimento, marcadas com a letra de outras idéias
de texto e de literatura. Ainda que buscando a fideli-
dade na descri¢cdo de espagos, tempos e fatos obser-
vados, ndo me colocarei nos limites de uma liberdade
vigiada: falarei e interpretarei as experiéncias vividas.
O que apresento, portanto, € uma realidade ndo pro-
positadamente deturpada, porém reelaborada, reves-
tida de minha significagao.

Voltemos ao auditério do Teachers College, onde
Calkins se dirige a educadores da rede publica de

1 De setembro a dezembro de 1993 tive a oportunidade de
participar de atividades desenvolvidas pelo Writing Project,
vinculado ao Teachers College da Columbia University, que
realiza um amplo trabalho com leitura/escrita na rede publica
de Nova York. Com uma equipe formada principaimente por
profissionais de Letras e professores que ja atuaram ou ain-
da continuam exercendo fun¢des docentes e administrativas
em escolas publicas, o Projeto visa a formagao de -profes-
sores e ao acompanhamento do trabalho que desenvolvem
diretamente em sala de aula.
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Nova York. Vao se delineando em sua fala os espa-
¢os de uma pratica pedagdgica na qual os tempos
sdo dedicados a construgcdo de uma comunidade de
autores. Um ambiente previsivel, organizado, ao estilo
de um estudio de artes. “Afinal, que espago podera
ser mais criativo gue o metédico atelié de um artista?”
Com essa pergunta, a conferencista lembra, de novo,
varidveis que considera importantes na organizagao
de uma sala de aula, onde as atividades diversifica-
das apdiam o convivio com o texto literario.

A sala de aula, planejada para o trabalho com a
leitura/escrita, foge a desordem, a urgéncia e a frag-
mentagdo de classes onde criangas menos atentas
séo acordadas com o grito estridente do professor. A
ordem é desacelerar o ritmo, reprimir o passo frené-
tico que costuma aturdir a rotina escolar, como se mo-
vimentacdo desordenada e sucessdo rapida de ativi-
dades fossem a receita para um bom trabalho. Em
um ambiente de partilha, o tempo e o espacgo sao pro-
jetados para que o aluno possa acompanhar sem cor-
reria as atividades que acontecem e prever como irdo
acontecer em cada dia de aula. O ensino se faz de
maneira empenhada, mas tranqlila e elegante, sob a
responsabilidade de um mestre que modula seu gesto
e sua voz para adaptar-se as diferentes interagées
gque ocorrem em sua classe.

Livre para conversar individualmente com o seu
aluno em uma miniligdo, o professor sabera ouvi-lo,
e de sua fala nascera o incentivo para um novo texto
ou o entendimento para dificuldades que possam es-
tar interferindo na produgdo da crianga. Se a conversa
é com um grupo que se reuniu na drea de encontro
para planejar novas formas de trabalho, ou partithar
0s textos escritos, o tom da discussédo e da voz per-
derd um pouco da intimidade que acompanhou a mi-
nilicdo, para atender o grupo em suas necessidades
comuns. O professor orienta a classe em seus traba-
Ihos que acontecem simultaneamente, nos locais pla-
nejados para as atividades diversificadas: leitura em
duplas, discussac envolvendec maior nimero de crian-
¢as, pesquisa de livios, acompanhamento do aluno
que explora seu caderno de escrita.

Spirits above the ground
Spirits below the ground
Spirits gathered around

Spirits gathered around...

Assim deve ser o ambiente da leitura e da escrita,
povoado de rumores, aberto para a imaginagéo.
Como um estado de espirito: suave, envolvente, as
coisas correndo livres, macias...

Prosseguindo, Calkins estimula mais uma vez sua
audiéncia, fazendo de conta que esta nervosa por ter
de falar com pessoas tao incriveis que se dispdem a
abrir mao de um dia de descanso para pensar a res-
peito de seu trabalho de ensinar. Simula, entdo, uma
pergunta e, como se traduzisse a fala de um dos pre-
sentes, passa a explicitar o que considera o principal
objetivo de quem transforma a sala de auia em uma
oficina, pensando na formagao de leitores e escrito-
res. ...Quero que meus alunos busquem estratégias
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para lidar com seus pensamentos e com o livro, que
sejam capazes de falar sobre o que leram, expres-
sando o que sentem a respeito da leitura. Quero que
sejam afetados, movidos pelo livro, revelando sua ad-
miragdo, identificando os personagens preferidos, co-
mentando o que gostariam que fosse diferente. Quero
ajuda-los a planejar suas leituras na construcdo de
sua identidade como leitor/escritor. Ndo sou eu quem
tem a resposta, quem sabe o significado de um texto.
Confio nas criangas e quero participar das pequenas
coisas que dizem em suas considera¢ées, sejam elas
quais forem, a respeito do que estdo lendo... Nesse
sentido de ouvir o leitor é que se coloca o valor da
conferéncia na formagao do leitor/escritor.

Na conferéncia pesquisa-se o leitor e nao o livro.
Portanto, conferéncias que nao afetam o leitor perdem
o seu sentido. Muito mais do que uma conversa sobre
um livro, o professor deve procurar conhecer que tipo
de leitor é esse aluno que esta orientando, quais suas
dificuldades, seus interesses, como se coloca nos gru-
pos da classe, 0 mestre sempre se perguntando como
fazer para ajuda-lo. E o momento de se ouvir 0s co-
mentarios da crianga, com o cuidado de naoc antecipar
ou rotular alguém que esta construindo sua identidade
como leitor. Assim, a conferéncia nao se resume a
uma seqiéncia de perguntas e respostas, mas é o
espago para o professor elaborar uma teoria a res-
peito do leitor iniciante, com o objetivo de acompanhar
e estimular seu desenvolvimento.

Situagbes semelhantes as que ocorrem com a lei-
tura sdo também observadas quando a conferéncia
diz respeito a formagao do escritor. Nesse momento,
o caderno de escrita (0 note-book, para os professo-
res nova-iorquinos) desempenha um papel especial.
Revendo com a criangca o caderno reservado para sua
escrita, juntos, aluno e professor vao fazendo desco-
bertas... nas histérias apenas esbocadas, nas anota-
¢bes a respeito de livros lidos, nos apontamentos do
guotidiano vivido, no poema copiado de um colega,
por onde vai seguindo o seu autor. Enquanto as de-
mais criangas se empenham em outras atividades, o
professor vai tragando, com o interlocutor préximo, os
rumos de seu caminho na escrita. Continuar a histé-
ria, recriar o poema copiado, relatar um evento inte-
ressante e propor a seu grupo a elaboragdo de uma
histéria coletiva dependem da deciséo tomada na con-
feréncia.

Sem perder a dimensao social da classe, o en-
contro individual com as criangas para falar de sua
leitura e de sua escrita permitem ao professor pensar
novas estratégias de trabalho. E no preparo das crian-
cas para irem assumindo sua autonomia, sob o olhar
atento do professor, que se pode lidar com a escas-
sez do tempo. O tempo, enigma perturbador, capaz
de tirar o sono de muitos professores. Como dar con-
ta do contelido, atender a todas as criangcas é a per-
gunta que se fazem, justificando suas resisténcias a
novas propostas pedagogicas. Se o trabalho com a
escrita requer um tempo especial, a sugestao é que
se examine criticamente a rotina escolar, que se tente
eliminar o que é desnecessario no curriculo, quase
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sempre sobrecarregado de atividades nem sempre
significativas.

Lembre-se ainda o professor que a elaboragao de
um texto, a leitura de um livro ndo se esgotam em
um ou dois dias. Sao projetos continuados que se-
guem um planejamento, conseguido, muitas vezes,
coletivamente. A leitura de livros indicados, a reflexdo
a respeito de outros escritos, a busca de observagdes
e anotagdes colhidas do proprio caderno, a discussao
com os colegas, ddo o tom para o comego de uma
oficina de escrita. Uma vez definido o tema, dadas
as pinceladas primeiras para marcar o seu caminho,
cada aluno ou todo o seu grupo inicia o primeiro ras-
cunho.

Quando for apresentada a outros colegas, ou a
classe como um todo, essa escrita sera, certamente,
alvo de perguntas, de duvidas, e enriquecida com no-
vas idéias e sugestbes. Nessa troca, o autor, ou au-
tores, encontrara apoio para reelaborar suas idéias,
recriar argumentos, rever a sua producéo, para buscar
mais uma vez, ou quantas forem necessarias, a ajuda
do professor e dos colegas. O texto segue uma série
de etapas até que chegue a versdo final a ser editada
ou encaminhada ao destino para o qual estava pre-
visto: um pequeno livro da classe, o jornal mural, co-
legas de outra sala.

Lembrar, lembrar sempre que bons livros validam
acontecimentos corriqueiros e langam o leitor nos
mais diferentes mundos, é parte do trabalho do pro-
fessor. Oferecer tais livros aos alunos e contar-lhes a
respeito de seus autores — pessoas humanas as ve-
zes tdo parecidas com eles — sao formas de des-
pertar para a leitura e dar atengdo a crianga. Dar
atengéo nao significa barulho, elogios, passar a mao
na cabeca. Significa, sim, estar perto, ouvir, prestar
atencao... Leia bons livros em voz altal Deixem de
lado as atividades que tropegam uma atrds da outra:
ditado, marionetes, dramatizagdo, cdpias, marionetes,
ditado, cdpias... Digamos & crianga: se abra, saia do
canto... diz Lucy, instigando seus ouvintes.

Assim informa a conferencista, que vai introduzin-
do sua platéia no universo das idéias e experiéncias
que marcam seu projeto de trabalho nas escolas de
Nova York: teatralizando o quotidiano de salas de
aula, imitando criancas e professores. Joga com a voz
— ampliando/diminuindo seu tom — apressando, tor-
nando lento o seu ritmo. Brinca com a expresséo fi-
sionémica, explorando o gesto e a palavra até quase
0 suspense. Exerce um fascinio sobre os professores,
0 que parece ser claramente percebido e por ela cul-
tivado. Atitude que certamente exige competéncia e
qualidades especiais. Lucy parece se dirigir a um au-
ditério de trezentas, quinhentas pessoas, como se
cada uma fosse seu Unico interlocutor naquele mo-
mento e, para isso, nao economiza recursos de
atuagao para seduzir, comover, chegar mais perto
de cada um.

Essa forma de dirigir-se aos professores parece
ser um modelo que outros membros da equipe se es-
forcam por imitar, como notei nos Semindrios de Ou-
fono e nas oficinas que acontececeram no sabado,
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antes da palestra de encerramento, proferida por Lucy
Calkins. Observei a atitude dos responsaveis pela for-
magao dos professores: uma preocupagdo maior com
as maneiras de conduzir seu trabalho do que com
apelos tedricos. O relato de experiéncias vividas, as
sugestdes do que deve ser feito nessa ou aquela si-
tuacdo e a leitura de textos comoventes sdo formas
de envolver o publico. O fato de muitos coordenado-
res terem atuado ou ainda atuarem em salas de aula
€ um ponto relevante para chamar a participagédo e
despertar o interesse dos professores.

As oficinas que antecederam a conferéncia de en-
cerramento proferida por Lucy foram planejadas a par-
tir de uma ampla e diferenciada programacédo para
permitir aos presentes afinar idéias, estreitar os con-
tatos, ou ter uma primeira aproximagao com o traba-
lho que a equipe desenvolve nas escolas. Um total
de vinte e quatro oficinas de leitura/escrita foram or-
ganizadas para acontecer simultaneamente entre as
9 e 15 horas, os professores escolhendo participar e
discutir os temas que mais de perto thes interessas-
sem. As oficinas versavam sobre o processo de lei-
tura e escrita, enfatizando-se as estratégias que mar-
cam o trabalho da equipe.

O interesse dessas oficinas foi confirmado tanto
pelos temas apresentados quanto pela: caracteristi-
cas de seus coordenadores, todos vincule. Jos ao Pro-
jeto de Escrita. Assim, poetas falaram de seus poe-
mas, escritores reviram seus processos de criagao,
professores exploraram sua experiéncia com as ofici-
nas de escrita em sala de aula, com a estimulagdo
da “leitura independente’, com o desenvolvimento das
conferéncias, com a importancia dos cadernos de es-
crita. Criou-se um ambiente que permitia aos presen-
tes experimentar situagdes de leitura/escrita — espa-
¢o se abrindo para a critica da situagdo vivenciada,
para a comparagao de suas possibilidades em relagéo
a realidade vivida na escola pelos professores.

Chama a atengdo o empenho do Writing Project
e dos drgaos centrais ligados a educagao de primeiro
grau na criacdo de uma infra-estrutura que fortalega
os vinculos entre a escola e as iniciativas da Univer-
sidade. Alids, o Teachers College, de modo geral, é
uma explicagdo viva dessas relagbes, sustentadas por
verbas advindas de varios setores da sociedade. Ain-
da que em Nova York a formagdo universitaria seja
um dos requisitos exigidos até mesmo para o profis-
sional das classes de primeiro grau, os professores
estdo sempre verbalizando a importancia de um con-
tato continuado com a Universidade e expressando as
diferentes expectativas que os mobilizam para essa
aproximagdo constante. Na tentativa de objetivar
como as relagdes Writing Project-Escolas se susten-
tam no cotidiano, falo, a seguir, de dentro de trés sa-
las de aula, entre as que acompanhei em Nova York.

FALANDO DAS ESCOLAS

Descendo algumas quadras a esquerda do Teachers
College, adentra-se o burburinho do Harlem, o conhe-
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cido bairro de Nova York, onde vive a populagdo ne-
gra e latina. Sem ostentar a pujanga das avenidas
que correm paralelas ao Central Park, nesse pedaco
da cidade a aparéncia nao reflete riquezas. E entre
seus vizinhos do Harlem que a equipe do Writing Pro-
ject vem trabalhando em algumas salas de aula. Con-
siderando a clientela e as condigbes dessas escolas,
talvez fossem elas as que pudessem estabelecer al-
gum termo de comparagao com a nossa escola pu-
blica e, por isso, 0 meu interesse especial em conhe-
cer o trabalho que ai se realiza.

Mas nao € s6 com seus vizinhos que se preocu-
pam os responsaveis pelo Projeto de Escrita. Por toda
Nova York e em algumas cidades proximas estdo es-
colas que vém seguindo suas orientagbes. Na progra-
magao de visitas que organizei junto com membros
da equipe, interessou-me incluir, além de escolas do
bairro negro, outras unidades que, por diferentes mo-
tivos, fossem consideradas especiais. No Harlem, por
exemplo, em fungdo de sua histéria e localizagdo, o
trabalho é muito diferente de escolas situadas em ou-
tras areas da cidade, como é o caso da “Manhattan
New Scholl’, ou de escolas localizadas em Tenafly,
cidade préxima a Nova York.

Nessas visitas, acompanhei sempre a repre-
sentante do Writing Project? designada para seguir a
implantagdo ou o desenvolvimento do trabalho que
professores identificados com o Projeto realizam em
sala de aula. Longe de apenas espreitar ou observar
0 que esta acontecendo, a representante sempre teve
uma participagao ativa, ora assumindo a classe, agin-
do como um modelo a ser observado, ora discutindo
com grupos de criangas. Tenta retomar e encaminhar
propostas planejadas e nao concluidas ou “esqueci-
das” pelas professoras.

Em uma dessas visitas numa escola do Harlem,
iniciou-se um trabalho com a escrita de poemas. An-
teriormente haviam sido programadas a leitura e dis-
cussao de livros de poesias. Reunidos na drea de en-
contro os alunos ouvem Katie, a orientadora que visita
sua classe. A seu pedido, escrevem no caderno de
escrita uma relagdo de coisas que apreciam e, a se-
guir, falam do que escreveram: montanhas, rios, crian-
cinhas, beijos, a cidade etc. A professora e Katie tam-
bém comentam a lista que fizeram pedindo aos alu-
nos que escolham um dos temas e escrevam muito
rapido o que lhes vier a cabega. A visitante diz que,
quando ela escreve poesia, escreve rapido, muito ra-
pido, furiosamente, para ndo perder a idéia®. Dois pro-
fessores de outras classes cbservam o trabalho e ao
final se reunem para discutir.

Como em outras atividades, quando acompanhei
membros da equipe e professores interagindo, nao fo-
ram feitas referéncias especificas a teoria. O grupo
segue e discute a atuacao do representante da Uni-
versidade e faz perguntas, interessado em dar conti-
nuidade ao trabalho e colocar em pratica o que ob-
servaram. Notei ainda que a professora da classe,
apesar de algum tempo participando das atividades
no Teachers College e de vir sendo acompanhada em
sala de aula, nao parece, ainda, preparada para se-

Universidade e escola publica...

guir as propostas de trabalho do Projeto; a identifica-
¢ao com tais propostas aparecem apenas no que se
refere a organizacao do espago da classe, preparado
para atividades diversificadas.

Tenafly € uma pequena cidade, em New Jersey,
habitada por empresarios que aproveitam sua proxi-
midade de Nova York — onde trabalham — para se
refugiar da confusao da metrépole. Diferentemente da
paisagem do Harlem, as ruas vazias sao ladeadas por
jardins e casas elegantes. As trés escolas visitadas
sao vistas como as que mais de perto e com mais
sucesso seguem as orientagdes do Writing Project e
sdo acompanhadas no seu dia-a-dia por uma das co-
autoras de Lucy na escrita de seus livros. Iniciamos
nossa visita por uma classe de pré-escolares que re-
ceberam, sem constrangimento ou afetagdo, a minha
entrada e de mais cinco professores suecos, também
interessados em ver de perto como funcionam na pra-
tica as propostas do Projeto. Chamam a atencado a
desenvoltura e autonomia de criangas pequenas para
discutir e realizar trabalhos em duplas ou trios, a partir
de uma conversa inicial com a professora.

O trabalho da professora de Tenafly faz-se ainda
observar no planejamento, estruturagao e registro das
atividades a serem desenvolvidas com a classe. Isso
permite que criangas entre cinco e seis anos acom-
panhem e visualizem o que acontecera cada dia e an-
tecipem como serdo algumas atividades em classe
nos dias subseqlentes. Acompanhar a programagao,
conhecé-la antecipadamente e organizar-se para o
trabalho a ser desenvolvido sédo orientagdes relevan-
tes, que fazem parte das oficinas de leitura/escrita,
em diferentes salas de aula e nao apenas medidas
burocraticas de pouco significado para os alunos. Di-
ferentes recursos como cartazes, uso da lousa, ilus-
tragbes, mapas, sdo utilizados para registrar ativida-
des, orientar trabalhos e identificar responsabilidades
grupais e individuais.

Na 32 série que visitamos a seguir, o professor
iniciou sua aula com a discussao de leitura feita ao
longo da semana anterior, as observagbes de cada
aluno estando registradas em um pequeno cartaz sob
a lousa. Desse momento inicial, a classe passou para
comentarios a respeito dos cadernos de escrita, de-
volvidos pelo professor que os examinara anterior-
mente. Informaram como vinham conduzindo seus tra-
balhos escritos, suas dificuldades mais imediatas, tro-
cando sugestbes para a continuidade e maior apro-
veitamento na producdo de seus textos. Esgotado o
assunto, o professor deu instrugdes para que os alu-
nos, em duplas, examinassem seus cadernos de es-
crita para retomarem ou iniciarem novos projetos. En-

2 Uma dessas representantes tinha o titulo de doutora em area
ligada a leitura, outra esta concluindo o mestrado junto ac
Departamento de ensino de Lingua Inglesa e uma terceira
exerce funcdo de diretora na escola. Todas com vasta ex-
periéncia no trabalho com a leitura/escrita.

3 Na sua orientagdo parece haver uma concepg¢ao de escrita
ligada & idéia de inspiracdo imediata, nao considerando todo
o preparo e trabalho envolvidos na produgéo escrita.
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quanto isso, conferenciava com um dos alunos a res-
peito de sua produgio.

Esse professor esta ha pouco tempo vinculado ao
Projeto e foi interessante ouvi-lo falar de sua expe-
riéncia. Comentou a respeito de suas dificuldades, de
seus avangos e dos motivos que o fazem persistir
nesse tipo de trabalho. Diz que a mudanga para a
nova proposta vem se fazendo lentamente e acredita
que essa exija muito mais dedicagao, estudos e pa-
ciéncia do professor. Além de lidar com a inseguran-
¢a, enfrenta outros problemas decorrentes de uma
pratica anterior pouco democratica, centrada quase
exclusivamente na palavra do mestre.

Entretanto, uma vez iniciado o processo, é quase
impossivel voltar atras, se consideradas as modifica-
¢Oes que vao se registrando na interacdo professor-
alunos, entre os alunos e na participacédo de cada um.
Observa-se, de fato, a criagdo de uma comunidade

de leitores/escritores dentro da classe, esse cresci-

mento se expandindo para outros dominios do conhe-
cimento e da vida em geral da crianga. Mesmo que,
em alguns momentos, o desanimo possa ocorrer, so-
mente a falta de consciéncia da importancia do de-
senvolvimento do aluno, de sua cidadania, faria al-
guem interromper o processo iniciado. Vale dizer que
esse professor ndo se diferencia de muitos que ob-
servei e com os quais conversei, pois deixa trans-
parecer uma relagdo mais profunda com o conhe-
cimento e uma consciéncia maior de seu papel pro-
fissional.

Apesar de a orientagdo do Writing Project ser co-
mum para todas as escolas, tanto em termos dos se-
minarios, quanto das oficinas realizadas e do acom-
panhamento sistematico na sala de aula, obviamente
0 que acontece em cada uma delas pode ser muito
diferente. Ainda que se considerem as condi¢des cul-
turais e econdmicas da escola, o professor é quem
define a qualidade do trabalho. A competéncia, dis-
ponibilidade e a consciéncia do papel profissional —
como nao poderia deixar de ser — é que garantem
a implantagdo e o progresso das oficinas de leitura e
escrita, tal como propde Lucy Calkins. Afinal, porque
€& em Nova York, vale esperar milagres?

N&ao ha duvida de que escolas como as de Te-
nafly ou a Manhattan New School poderdao oferecer
melhores condi¢gdes de trabalho ao professor, se con-
siderados os recursos fisicos de que dispdem e o ni-
vel econémico de sua clientela: os pais colaborando
e exigindo mais de perto o desempenho da escola e
de seus filhos. Dessa forma, ainda que a situacao das
escolas publicas do Harlem possam ser tidas como
privilegiadas, se vistas em compara¢cdo com as nos-
sas, suas condigdes sdo muito diferentes de escolas
situadas em bairros que abrigam uma populagao eco-
nomicamente favorecida, predominantemente branca
e de ascendéncia européia.

Nao apenas uma soma maior de recursos finan-
ceiros é revertida para as escolas onde estdo locali-
zados os habitantes que pagam mais impostos, ainda
outros fatores, como os que se referem ao uso da
lingua, aos impasses e conflitos resultantes de discri-
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minagao racial, podem interferir na organizacao e de-
mandas de uma determinada escola. Se as unidades
escolares se diferenciam, também sao diferentes os
professores e as criangas que as freqlientam. Embora
muitos professores que trabalham no Harlem sejam
negros, como a maioria dos alunos, a queixa a res-
peito do comportamento dessas criangas € constante.
Dificuldade que parece se agravar quando mencionam
os porto-riquenhos, sendo o seu dialeto visto como
um problema.

Para quem observa tais escolas, ficam claras di-
ferengcas que vao desde as formas de interagdao em
classe até a aparéncia das criangas e do ambiente.
Os latinos, especialmente, deixam transparecer a du-
reza de suas condi¢bes de vida e sdo quase sempre
eles que tém mais dificuldades, tanto na aprendiza-
gem, quanto no relacionamento com colegas e pro-
fessores. Em mais de uma visita a escolas do Harlem,
deparamos com professoras substitutas em classes e
com referéncias pouco animadoras da representante
do Projeto a respeito do desenvolvimento do trabalho
por alguns professores. Entretanto, em uma mesma
escola, ao lado de colegas menos envolvidos com as
oficinas de escrita, foi possivel perceber docentes ca-
pazes de lidar entusiastica e eficientemente com as
mais diversas situagdes de sala de aula.

Nao obstante as comparagdes feitas entre as di-
ferentes escolas que vém seguindo as orientagdes do
Writing Project, ficam evidentes as marcas nas salas
de aula em decorréncia dessa vinculagao. A disposi-
¢cao do espacgo, as observagbes escritas que orientam
a organizacdo dos grupos de trabalho, registros de
atividades em desenvolvimento, os livros existentes e
manuseados, ja sao alguns apelos que indicam as
classes que se inspiram nas propostas do Projeto.
Isso sem mencionar a participagdo dos professores
nos programas de formacgéo, realizados na Universi-
dade, e a disposigao para receberem a visita de seus
coordenadores.

O clima que observei nesses encontros na Uni-
versidade me trouxe algumas dulvidas. Entendo que
o apelo ao envolvimento e 4 emocgao pode ser cogi-
tado na fala que busca prender a atengdo de uma
audiéncia numerosa para estimular idéias e difundir
praticas que se acreditam validas na formacédo dos
professores. Entretanto, na literatura, esse jogo exces-
sivo com a emogao e o nao-distanciamento interferem
na agilidade necessaria para seguir o “esconde-es-
conde” do texto literario. Se esgotado em sentimentos,
enclausura-se o leitor, sem folego para ir além da su-
perficie do texto e aproximar-se dos sentidos que séo
tecidos nas suas entrelinhas.

Assim, pergunto-me: até que ponto estariam os
profissionais que trabatham com os professores no
Writing Project solidarios com a idéia de que formar
o leitor critico significa ir além do envolvimento emo-
cional para arrisca-lo nas tensdes, langa-lo no ema-
ranhado de interrogagdes que o enreda/liberando, que
o desafia/projetando para universos plurais?

Claro que o caminho sera diferente quando se
tratar do aprendiz iniciante que batalha com a palavra,
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desvendando um mundo que lhe parece sé feito de
enigmas. Imersa na letra e na palavra, a crianga per-
cebera que ela é mével para sair do livro e ser falada,
partilhada e devolvida a sua forma escrita, quando no
tenteio de novos textos. Sem sossego é essa palavra:
agitada, vacilante, (des)figurada em seu sentido e sua
forma, desafiando a norma e a ortografia, até que a
crianga va encontrando a medida, que permitira atingir
a desmesura do sentido. Desde cedo, fascinada pela
narrativa, a crianga vai seguindo as linhas do texto,
movida pelo sentimento e curiosidade que a levam a
indagar “e depois e depois?”. Diverte-se com a histo-
ria contada, ainda pouco atenta ao modo como foi
contada. Que alguém a ajude a ir atravessando as
linhas, se perguntando: por qué? como? Encaminhan-
do-se para a polissemia da palavra, acompanhando
a trama do texto literario.

NAS ESCOLAS DE ROMA: A
PESQUISA-EXPERIMENTAGCAO

O trabalho desenvolvido pela equipe da dra. Clotilde
Pontecorvo em escolas publicas romanas nao apre-
senta o nivel de abrangéncia e continuidade do Pro-
jeto de Escrita que acontece em Nova York. Entre-
tanto, sua equipe esta sempre envolvida com a rede
de ensino publico em diferentes propostas de pesqui-
sa e intervencdo. O papel da interagdo na construgédo
do conhecimento é um dos temas enfocados pelo gru-
po. Assim, a escola elementar recebe atencédo espe-
cial como um amplo campo onde a equipe desenvolve
uma determinada forma de investigagao que denomi-
nam pesquisa-experimentagdo. Estudos a respeito da
organizagdo da escola, do curriculo e sobre a dina-
mica da sala de aula caracterizam o papel mediador
da equipe no caminho percorrido entre a Universidade
€ o ensino de primeiro grau.

Nos arredores de Roma, em um bairro operario,
estd situada a “Italo Calvino”, uma das escolas onde
Pontecorvo e sua equipe desenvolvem projetos de
pesquisa-experimentacdo, alguns deles vinculados a
teses e dissertagbes académicas. Por um momento,
a visao primeira do prédio deu-me a impressao de es-
tar chegando a uma das muitas escolas publicas que
cercam a cidade de Sao Paulo. O patio externo pouco
cuidado acompanha o desenho geral da regido em
sua paisagem monétona, contrastante com o suges-
tivo colorido da outra Roma que acabou de passar.

Os problemas locais sao depois confirmados nas
queixas dos professores. A quadra de esportes nio
utilizavel depende de uma reforma que se arrasta ha
tempos; salas de aula carecem de cuidados que nac
acontecem. A sala pretensamente reservada para o
trabalho dos pesquisadores é um outro exemplo da
pouca organizagdo do lugar. Amontoados aqui e ali
estdo os moveis e objetos que perderam com o tempo
a sua funcdo, sendo necessario empurrar tudo para
um canto, antes que se encontre um espacgo para tra-

balhar.

Universidade e escola publica...

Fugir ao registro de uma digress&@o me é irresis-
tivel, ainda hoje, quando busco reconstruir a expec-
tativa criada pelo nome da escola: ltalo Calvino. E na
memodria, o descortinar dos espacos de sugestdo e
beleza, simbolizados nas reflexdes e criagao do es-
critor: Cidades invisiveis, cidades delgadas, cidades
continuas, cidades ocultas... Em qual delas Calvino
encontraria a escola de seu nome?

Permitindo-me divagar um pouco, é no desfazer
do impacto inicial que outras imagens vao se cons-
truindo, para se tornarem reais, palpaveis, na proxi-
midade com a sala de aula, com as criangas, com o
professor. Como nas cidades ocultas ...em que uma
nova cidade abre espago em meijo & primeira cidade
e impele-a para fora... a sala de aula observada as-
sume contornos definidos na indistingdo do espago
maior, confuso, que se observa na edificagdo escolar.

Desenvoltas, falantes, ndo mais que vinte crian-
¢as* estdo continuamente trabalhando, muitas vezes
em pequenos grupos, sob a coordenacao dindmica e
enérgica do professor. Competente em seu trabalho,
o professor recebe estusiasticamente as inovagoes,
atuando em parceria com os pesquisadores da Uni-
versidade. Falou com seus alunos sobre o Brasil e me
fez perguntas como quem tem interesse e sabe de
outros pedagos de mundo.

Entre as pesquisas-experimentagdo desenvolvidas
pelo grupo da dra. Clotilde Pontecorvo, quero men-
cionar a elaboragdo de um jornal com a utilizagéo do
computador. Acreditando nas possibilidades do traba-
lho coletivo e considerando a importancia de se pro-
gramar situagbes significativas de escrita, foi criado
um jornal de classe em que pesquisador e professor
trabalhavam juntamente com os alunos. Para a edi-
¢do, recorreu-se a um programa denominado news-
room que resume as varias fungdes da redagéo de
um jornal e oferece uma série de recursos aos quais
se pode ter acesso nos diferentes momentos da ati-
vidade de composigdo: laboratério fotografico, sala de
impressao.

Coisas acontecem quando a classe passa a viver
uma situagdo que a aproxima de uma realidade de
produgéo, utilizando-se uma nova tecnologia. A flexi-
bilidade do equipamento, sua capacidade para mobi-
lizar o interesse e incentivar o trabalho coletivo, tra-
zem modificagbes marcadas na produgdo e organiza-
¢éo do grupo de criangas. O acompanhamento e ana-
lise dos processos de argumentagédo ao longo do tra-
batho em pequenos grupos sao fatores importantes
para a compreensdo dos recursos logicos e linguisti-
cos utilizados na produgao de textos e na solugdo de
outros problemas, surgidos na situagao coletiva. O en-
tendimento desses processos contribuirdao para o pla-

4 Comentérios do professor e de algumas das pesquisadoras
explicam o numero pequeno de alunos na classe. Segundo
eles, a populagao infantil vem diminuindo na [talia, o numero
reduzido de alunos sendo uma consegliéncia desse fato, ndo
observado ainda quando freqUentaram a escola de primeiro
grau.
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nejamento de novas propostas de trabalho com a lin-
guagem em sala de aula.

O Programa Experimental de Continuidade Edu-
cativa dos Quatro aos Oito Anos é um outro exemplo
dessas investigagbes que ao se estenderem a edu-
cagédo de primeiro grau vém produzindo estudos rele-
vantes e a participagao direta dos pesquisadores no
quotidiano da escola publica. Assim, os fundamentos
tedrico-metodoldgicos e o funcionamento do programa
refletem as preocupagdes que motivam o trabalho,
aliando a um tempo a pesquisa e intervencao nas es-
colas estudadas. Financiado pelo Ministério de Instru-
¢éo Publica, o programa acompanhou, durante trés
anos, o desenvolvimento escolar de cem criangas,
desde sua entrada na pré-escola {quando tinham en-
tre 4 e 5 anos) até os sete, oito anos de idade. Sob
a coordenagéo da dra. Pontecorvo, a equipe do pro-
jeto era constituida por quinze pesquisadores — pro-
fessores e alunos das Universidades de Roma e Flo-
renca — e vinte professores de escolas publicas de
Roma e Rimaggio.

Em atendimento a um dos principais objetivos da
pesquisa-experimentacdo, os docentes responsaveis
pelas classes iniciais vivenciaram um longo periodo
de preparacao com o objetivo de trabalhar em parce-
ria com os pesquisadores da Universidade na organi-
zagao e acompanhamento de um curriculo experimen-
tal a ser implementado nas escolas. Um dos objetivos
da pesquisa dizia respeito ao estabelecimento de uma
continuidade organizacional e curricular, desde a es-
cola maternal até os primeiros momentos da escola
de primeiro grau. Considerou-se a importancia dessa
medida no desenvolvimento sdcio-emocional e cogni-
tivo dos alunos.

Ponderou-se que, nesse periodo de vida, um am-
biente social estimulante e gratificante é particular-
mente solidario com a disponibilidade infantil para a
socializagdo e integragdo em um sistema simbélico
préprio de sua cultura. A sensibilidade ao contexto so-
cial € de importancia fundamental na adaptagdo da
crianga a novas situacdes, permitindo-the recolher e
reinterpretar a complexidade de sinais que recebe do
ambiente, para reelabora-los em fungao de hipéteses
mais proximas e vdlidas as suas possibilidades de
compreens&o. Nesse processo de elaboracéo a crian-
¢a se comporta como um astuto solucionador de pro-
blemas (Bruner, 1984), competéncia que aparece mui-
to cedo no desenvolvimento infantil, apesar de pouco
explorada no processo de ensino.

A crianga, longe de ser egocéntrica, esta aberta
a socializagao, no sentido de que é muito influenciada
pelo ambiente ou sistema social em que se encontra.
Dai a importancia de uma psicopedagogia do desen-
volvimento capaz de intervir positivamente no ambien-
te educativo. Sdo partes essenciais desse ambiente
0 sistema simbdlico e os meios de comunicacao que
0 caracterizam, varidveis que se remetem & socializa-
¢do. O projeto de continuidade fundamentou-se nessa
concepgao de crianga-social, designando o papel das
referéncias interpessoais na construgdo das fungdes
psiquicas superiores. Em um processo que se origina
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externamente na interagdo, a crianga internaliza nao
apenas os valores, mas também a competéncia so-
cial, cognitiva e motriz.

Assim, o modelo tedrico que sustentou o trabalho
de pesquisa-experimentacdo poderia ser definido
como construtivista-interacionista. Assumiu-se que
tanto a crianga quanto o adulto sejam construtores de
conhecimento. Tal construgdo nao se realiza em iso-
lamento, no contato exclusivo com a realidade mate-
rial ou simbdlica. Efetiva-se principalmente através da
mediacao de adultos ou pares mais competentes com
0s quais a crianga estabelece um rapport positivo e
que |Ihe oferecem modelos a imitar, oportunidades de
didlogo e de contraposi¢do de pontos de vista (Orso-
lini, Pontecorvo, Amoni, 1989).

Os pressupostos tedricos enunciados foram a pe-
dra de toque para a elaboracao do curriculo experi-
mental, atentando-se especialmente para aspectos
como: ambiente da classe, ambiente externo-interno
do grupo de criangas e dos professores, articulacdo
entre o tempo e o espago escolar. Como na proposta
de Calkins, na organizagdo do tempo e do espaco,
buscou-se encontrar alternativas que favorecessem a
autonomia da crianga, sem perder de vista o papel
fundamental da interagdo, na elaboragao do conhe-
cimento e no enriquecimento das diferentes expe-
riéncias.

A dimensao geral da programagao curricular es-
tava vinculada a &reas de conteudo que compreen-
diam trés grandes mddulos: area de expressao (ritmi-
co-motora, plastico-figurativa, musical e dramatica);
area linguistica (lingua falada e lingua escrita) e area
|6gico-matematica cientifica. Para acompanhar o de-
senvolvimento da organizagdo do trabalho da crianca
e do professor, foi utilizado o processo de observacéo
e um instrumento que a equipe denominou indicado-
res de aquisicdo, constituido de “provas”, individuais,
em sua maioria, que indagavam sobre a evolugdo da
competéncia a respeito da comunicacgdo referencial,
compreensao de histérias, dominio da linguagem es-
crita, nogdo espacial, matematica, ciéncias, desenho
e musica.

A integracd@o entre a pré-escola e o primeiro grau,
com a introdugéo de um curriculo experimental, ope-
rou modificagbes nos dois niveis de ensino. As inter-
vengbes metodoldgicas, decorrentes das idéias que
orientaram o trabalho nas escolas, enfatizaram a im-
portdncia de uma organizagao social mais flexivel, di-
rigida para um aluno capaz de tomar consciéncia de
sua prépria aprendizagem com a assisténcia do pro-
fessor. No ambiente planejado do projeto, as criangas
se mostraram mais competentes para se empenharem
cognitivamente. Perseveranga, autonomia, sociabilida-
de e iniciativa marcaram as atitudes do grupo de uma
forma nao identificavel entre as criangas que sao
atendidas na escola publica italiana, de modo geral.

Além das evidéncias observadas no desenvolvi-
mento e na organizagao do trabalho das criangas e
de seus professores, a pesquisa-experimentagao pro-
porcionou uma série de estudos e publicagoes, levan-
tando questdes que continuam sendo investigadas. A
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referéneia aos processos interativos, com base na
teoria vygotskiana, prossegue sendo uma marca de
muitas das pesquisas conduzidas e orientadas pela
Dra. Pontecorvo, sempre de olho no desenvolvimento
da crianga e no trabalho em sala de aula.

UMA ESCOLA NA PERIFERIA DE SAO PAULO

N&o € apenas no Harlem nova-iorquino ou na periferia
de Roma que professores se dedicam com empenho
ao trabalho com a leitura e a escrita de seus alunos.
Assim, ainda que sem um didlogo préximo e sistema-
tico com a Universidade, na Escola Municipal S.T., si-
tuada nos arredores de S&o Paulo, algumas profes-
soras se langam corajosamente com seus alunos no
mundo da leitura e da escrita. Em 1987 desenvolvi
nessa escola um trabalho com alunos que freqiienta-
vam as seéries iniciais do primeiro grau.

As possibilidades dos alunos e o papel de nossas
escolas publicas se revelaram quando, em meados de
1993, interessada no percurso feito pelas criancas
com as quais trabalhara anteriormente, tentei locali-
za-las para um reencontro. Embora muitas ja tivessem
se transferido e a escola néo tivesse um registro de
seu novo destino, com o auxilio de uma bolsista de
Iniciagao Cientifica® e a servente da escola, consegui-
mos marcar um encontro com oito dos quinze alunos
de 1987.

Passados os primeiros momentos de surpresa e
entusiasmo ao reverem antigos colegas, esses meni-
nos e meninas ja crescidos — agora com treze, qua-
torze anos — conversaram sobre suas escolas, suas
vivéncias passadas de sala de aula. Comentaram a
respeito de nosso trabalho realizado quando ainda
cursavam a 22 ou 32 séries e se divertiram com o tra-
balho de escrita que fizeram naquela época. A meu
pedido, escreveram suas lembrancas dos primeiros
contatos com as letras, avaliando sua vida escolar, na
interagao com diferentes professores. Uma das pro-
fessoras foi sempre mencionada pelos alunos como
aquela que mais os ajudara e que melhor ensinava.

Para que se tenha idéia dos progressos que fi-
zeram, estudando em escolas publicas da periferia,
transcrevo parte dos textos de um deles, tal como os

elaborou em 1987, quando cursava a segunda série
e, entdo, em nosso recente encontro.

Escrita de 1987

...Um dia meu vizinho convidou meu pai para ir
chupar cana nece dia estava passando uma vea-
tura de policia também estava passando um an-
dido na rua quando ele viu a policia perna para
quem te quer ele fugil...

Escrita de 1993

...Os primeiros dias de aula eram amedrontado-
res, a convivéncia com outras criangas, professo-
res que estavam ali observando tudo e todos a
cada instante. Tudo era diferente daquele mundo
em que eu com 3 anos vivia em casa, isolada
das pessoas, sem amiguinhos que pudessem es-
tar ali todos os dias, brincando, pulando, brigando
enfim fazendo mil artes...

Vale ainda mencionar que, em 1987, o texto de
uma outra menina destacou-se entre os de seus co-
legas. Interesse e competéncia para lidar com a lin-
guagem escrita eram marcas de sua produgado. Nesse
ultimo encontro, chegou atrasada e contou-nos que
abandonara a escola na quinta série, porque neces-
sitava trabalhar, o trabalho sendo o motivo que retar-
dara sua presenga entre ndés nessa manha. Disse que
continuava gostando de escrever, mas nao tinha mais
tempo e nao quis escrever suas lembrangas.

Diante dessa recusa, interrogo-me: sera que se
falarmos sobre a escola publica apenas para definir,
com arrogéncia, as suas caréncias, sem escutar as
falas e siléncios que marcam o seu cotidiano, teremos
condigdes de reconstruir a histéria de Isabel, a meni-
na, como tantas outras, que parou de escrever?

5 O empenho de Ana Laura do Valle de Barros e Azevedo
em percorrer o bairro, na tentativa de localizar ou se informar
a respeito dos alunos, com os quais eu havia trabalhado em
1987, foi que tornou possivel o nosso reencontro.
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