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RESUMO

Este texto discute, a partir dos depoimentos de professores, di-
retores, inspetoras de alunos e alunos, a representagio social
do adolescente e da adolescéncia, procurando perceber como
essa representagéo social se insere nas relagdes cotidianas da
escola. Os depoimentos indicam que os diversos componentes
dessa representagao social articulam-se em torno de um nticleo
ou de uma estrutura central. A andlise mostrou que a repre-
sentacdo social do adolescente e da adolescéncia é comparti-
Ihada por todos os segmentos analisados, mas quando se trata
de especificar os personagens em pessoas ndo se encontra
consisténcia nessa representagao.
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ABSTRACT

THE SOCIAL REPRESENTATION OF THE ADOLESCENT AND
ADOLESCENCE: A STUDY IN PUBLIC SCHOOLS. A discussion
among teachers, directors, students and student inspectors of
the social representation of the adolescent and adolescence, in
an attempt to perceive how this social representation is inserted
into daily relationships in the school. The statements show that
the various representation components interact around a nucleus
or a central structure. The analysis show that there is a social
representation structure of the adolescent and adolescence
which is shared by all the segments analysed, but there is no
consistency when attempting to apply these representations to
specific persons.
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Este estudo procurou caracterizar — a partir do dis-
curso de professores, diretores, inspetoras de alunos
e alunos — a representagao social do adolescente e
da adolescéncia e perceber como essa representagéo
social pode integrar-se nas relagdes cotidianas da es-
cola. Para tanto foi realizada uma pesquisa em quatro
escolas da rede publica de ensino do interior do es-
tado de Sao Paulo.

Os estudos sobre representagbes sociais procu-
ram analisar o processo de apropriagdc do mundo
pelo homem, sendo a expressdo entendida como o
processo de assimilagdo da realidade pelo individuo,
fruto de um processo de integracéo de suas experién-
cias, das informagbes sobre um objeto social que cir-
culam no seu meio, bem como das relagdes que ele
estabelece com os outros homens. Representacédo so-
cial s&o as afirmagdes que os individuos fazem sobre
a sua realidade e sobre a sua interagdo com outros
homens; é produto tanto de determinacdes histéricas
como do aqui e agora, e situa o individuo no seu
mundo.

Autores como Moscovici (1978), Herzlich (1972) e
Ibahez Gracia (1988), ao discutirem representacéo so-
cial, tém mostrado que ela, como fenémeno, significa
uma modalidade de conhecimento, expressdo especi-
fica de um pensamento social que decorre das rela-
¢Oes estabelecidas entre os homens; define-se como
uma atividade mental de reorganizagao e recriagdo do
real pelos sujeitos, pois ndao é apenas o reflexo da
realidade externa no individuo, mas sim uma constru-
¢éo mental do objeto que ndo se separa da atividade
simbdlica do sujeito. Na representacdo social sobre
um objeto social o exterior é reproduzido e recons-
truido a partir da interagdo do sujeito com os objetos
e situagGes vivenciadas por ele, o que ndo significa
que as representacdes sejam elaboradas, exclusiva-
mente, a partir das experiéncias diretas, pois o conhe-
cimento elaborado é assimilado a partir de grupos so-
ciais, da propria: ciéncia, de produtos de pesquisa
cientifica. Mesmo com as diferencas de perspectiva
entre esses autores, podemos configurar repre-
sentagao social como o processo de assimilagido da
realidade pelo individuo, como a interpretagédo que ele
faz da sua realidade.

Para Leontiev (1978), o psiquismo é produzido
pela sociedade e a representagdo social produzida co-
letivamente pelos homens; os significados sdo produ-
zidos pelo grupo social, ou seja, sdo determinados
pela consciéncia social, mas se transformam através
da atividade e pensamento dos individuos. Os signi-
ficados adquirem, pois, ao serem interiorizados pelo
individuo, de acordo com a sua propria experiéncia e
seus proprios motivos, um sentido pessoal e, assim,
se individualizam, se subjetivam.

O sentido pessoal & compreendido por Leontiev
como o processo de subjetivacdo da realidade pelo
individuo, que transforma as significagdes, socialmen-
te produzidas, de acordo com sua vida. A realidade
é subjetivada pelo individuo nessa relagao entre o so-
cial — dado pelas significagbes — e o individual —
dado pela elaboragdo e transformacdo pelos indivi-
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duos dessas significagdes, de acordo com suas ex-
periéncias pessoais. As significacoes subjetivadas se
tornam parte do seu pensar cotidiano.

Ao se estabelecer essa relagdo entre o individual
e o social temos a base tedrica do conceito de repre-
sentagdo social, entendido como a apropriagdo da
realidade pelo individuo nesse processo de elabora-
cao do significado e do sentido. O homem, portanto,
ao viver em sociedade apropria-se do social, € 0 mun-
do exterior se torna interior.

A representacdo social é o sentido pessoal que
o individuo elabora sobre sua realidade, mas, embora
seja incorporada como uma visdo pessoal da realida-
de, constréi-se a partir da cultura e de suas determi-
nagbes econdmicas, histéricas e sociais. A repre-
sentagcao social se constréi com as experiéncias, 0s
conhecimentos, os valores e as informag¢des que sédo
transmitidos pela tradigdo, pela comunicacao, pela mi-
dia e pela educagdo. Assim, a representagdo social
é uma interpretagdo pessoal e ao mesmo tempo ngo
é pessoal, pois a sociedade impoe ao individuo como
deve ser representada. A representacéo social é, pois,
produzida coletivamente pela sociedade.

Os estudos empiricos de representagdes sociais
tém procurado capta-las enquanto produto e enquanto
processo. Enguanto produto, busca-se compreender
de que modo emergem como pensamento constituido;
enquanto processo, busca-se compreender a produ-
¢ao de uma dada representagdo sociai ou conhecer
a forma como uma representacéo social esta presente
em uma conduta, ou seja, compreender a elaboragao
e transformagdo das representagdes pelas determi-
nagdes sociais ou o seu funcionamento na interacao
social.

A representagdo social, entendida como a signifi-
cacdo que os individuos atribuem a sua realidade,
esta corporificada no seu discurso. Dessa forma, os
trabalhos empiricos sobre representagdo social procu-
ram acessa-la, em geral, pela sua expressao verbal.
O procedimento cldssico para o estudo de uma repre-
sentacdo social consiste no uso de material discursi-
vo, seja por meio de entrevistas, questionarios, seja
mediante discursos ja cristalizados em obras literarias,
documentos, jornais, revistas ou gravacoes de radio
e televisdo. Assim, neste estudo a representagdao so-
cial da adolescéncia e do adolescente foi caracteriza-
da a partir de depoimentos obtidos por meio de en-
trevistas semi-estruturadas’.

1 Os temas abordados nas entrevistas com os alunos foram:
o trabalho, o estudo, a escola, os professores, o diretor, o
adolescente e a adolescéncia (quem é o adolescente, o que
pensa sobre a adolescéncia, os amigos, o relacionamento fa-
miliar, sexual e afetivo). Os temas abordados nas entrevistas
com os diretores, professores e inspetoras foram: a formagao
e a atividade do-diretor, a formagdo e a atividade docente,
a atividade de inspetor, 0 aluno adolescente e a adolescéncia
(quem é o adolescente hoje, o que pensa sobre a adoles-
céncia, o relacionamento familiar, sexual e afetivo, o com-
portamento do adolescente na escola e na sala de aula).
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Foram entrevistados 24 alunos (16 alunos de 82
série e 8 alunos do 12 colegial) de 4 escolas da rede
publica de ensino: duas escolas de 12 e 22 graus, uma
na cidade de Piracicaba (Sdo Paulo) e outra em Bo-
tucatu (S&o Paulo) e duas escolas de 12 grau, tam-
bém uma na cidade de Piracicaba e outra em Botu-
catu. Entrevistamos tanto alunos do periodo diurno
como do noturno. Primeiramente foi feito um sorteio
das classes de aula e dos alunos que participariam
da pesquisa. Em cada escola de 12 grau foram sor-
teadas duas classes de 8?2 série, uma do periodo diur-
no e outra do periodo noturno. Em cada escola de
12 e 22 graus foram sorteadas quatro classes, duas
de 82 série, uma do periodo diurno e outra do noturno,
e duas classes do 12 colegial, uma do diurnoc e outra
do noturno. Foram sorteados dois alunos por classe,
um do sexo masculino e outro do sexo feminino.

Os professores foram selecionados para entrevis-
ta a partir dos depoimentos dos alunos. Durante a en-
trevista com os alunos solicitamos que indicassem os
professores que considerassem bons e aqueles que
julgassem que deveriam melhorar. Os professores que
obtivessem coincidéncias de indicagbes positivas ou
negativas seriam entrevistados. No total foram entre-
vistados 12 professores, 8 de escolas de 12 e 2°
graus e 4 de escolas de 12 grau. Destes, 8 tiveram
indicagbes positivas, 3 negativas e 1 indicagbes po-
sitivas e negativas simultaneamente. Entrevistamos
ainda 5 inspetoras de alunos e os 4 diretores das es-
colas pesquisadas.

Na andlise dos depoimentos buscamos entender
como os diversos componentes da representagdo so-
cial do adolescente e da adolescéncia se articulavam
em torno de um nucleo ou de uma estrutura central?.
Ou, como disse Moscovici (1978), qual o campo da
representag&o ou imagem que se refere a organiza-
¢do hierarquica de conteldo da representagdo social.

A REPRESENTAQ[\O SOCIAL DO ADOLESCENTE
E DA ADOLESCENCIA NOS DEPOIMENTOS DOS
ENTREVISTADOS

O depoimento dos professores, diretores e
inspetoras de alunos

A representacdo social do adolescente e da adoles-
céncia, no discurso dos entrevistados, pontuou a ima-
gem da auto-afirmacdo comportamental do adolescen-
te — fazer o que tem vontade — e da adolescéncia
como uma época de menores responsabilidades —
“estar ai”.

Os depoimentos dos diretores(as), professores(as)
e inspetoras de alunos apontaram, no geral, como ca-
racteristicas marcantes do adolescente o0 “ndao terem
nada na cabeca, ndo terem preocupagédo com o futu-
ro, se quer ser alguma coisa” e “estarem perdidos”
devido a nao-preocupacdo com o estudo, com uma
carreira e com o préprio futuro e a uma tendéncia a
viverem a vida ligando-se apenas ao momento. Mes-
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mo que varios professores(as) tenham comentado que
os alunos costumavam procura-los para pedir orien-
tagbes sobre profissdes e continuidade no estudo, a
idéia presente nos pareceu ser a de que o adoles-
cente sé quer “viver a vida”. Pareceu-nos que o ado-
lescente foi percebido concentrado no aqui e agora,
buscandc apenas a diversdao — “gozar a vida o mais
que puder” — sem se preocupar com as consequién-
cias. Essa idéia de que o adolescente sé se preocu-
pava com o imediato, com 'os divertimentos, com na-
morado(a)s, imagem e aparéncia e que nao tinha
nada na cabega pareceu ser, ainda, reafirmada quan-
do a maioria dos professores(as), diretores(as) e ins-
petoras percebeu o adolescente como despreocupado
politicamente, sem interesse pelos problemas sociais.

No entanto, os adultos apontaram que havia no
adolescente uma preocupagao com ascensdo social.
Pelos depoimentos, os professores(as), diretores(as) e
inspetoras pareciam entender que a importancia da
escola para o adolescente estava na possibilidade de
ascensdo social, de “ser alguém”, ter um melhor em-
prego e definir-se profissionalmente, finalidade que os
jovens visualizavam atingir por meio do diploma, como
disseram estes docentes: “vem a escola provavelmen-
te com o objetivo de ascensao social’, ou “simples-
mente por ter um diploma”, ou “por ainda valorizar a
escola”. Mas os depoimentos apontaram, também,
que a escola, no entender dos professores(as), dire-
tores(as) e inspetoras de alunos, é para o adolescente
local de convivéncia social, lugar de passeio, de en-
contrar amigos e namoradas. Para eles, o adolescen-
te ndo buscava a escola para estudar ou aprender,
como exemplificado nestas falas: “ninguém estuda”,
“vém para a escola para sair, passear’, “para encon-
trar amigos e namorado(a)s”. Portanto, ter da escola
a imagem de um meio para a ascensao social pare-
ceu definir a necessidade dos adolescentes de estar
na escola, mas ndo necessariamente a vontade de
estudar, pelo menos ndo o estudar tal como é ofere-
cido pelas escolas. Nao ha interesse em estudar, o
que vem ao encontro da representagdo social que se
construiu sobre a nao-preocupagao do adolescente
com o futuro, mas ha também desejo de estudar para
ter diploma e methor emprego, o que pode indicar que
tém uma preocupagdo com o futuro. A representagao
social comporta, pois, acessoriamente, elementos
contraditérios.

A indisciplina do aluno adolescente, caracteristica
comum apontada pelos professores(as), foi conside-
rada “pista” ou evidéncia desse desinteresse. Essa
caracterizagdo feita do adolescente como desinteres-
sado e indisciplinado pautava também a relagdo que

2 Inicialmente foi feita analise tematica dos depoimentos para
descobrir os nicleos de sentido ou as significagdes isolaveis
dos contelidos presentes nas entrevistas. Em seguida pro-
curamos perceber qual era o nucleo figurativo ou central (os
conceitos basicos, o aspecto mais estavel) da representagdo
social do adolescente e da adolescéncia e como os es-
quemas ou elementos periféricos gravitavam em torno desse
nucleo.
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com eles estabeleciam, quer no sentido de compreen-
s@o/aproximagdo, quer no sentido de controle/restri-
¢&@o. Por exemplo, uma professora, indicada negativa-
mente, revelou a ddvida — ser autoritaria/ser liberal
-— frente ao indisciplinado adolescente: “evito cobrar
muito... eu coloco a necessidade de fazer licao de
casa, mas néo cobro”. Também pareceu que estabe-
lecer limites e controles era tarefa que os diretores(as)
acreditavam como necessaria, dados os comporta-
mentos de contestagdo ou atrito que o adolescente
apresentava. Pautavam, assim, suas agdes no sentido
de diminuir as possibilidades de indisciplina, esta, ca-
racteristica do jovem na simbolizagdo que perpetra-
vam. Nesse contexto representacional, o significado
atribuido & escola e aos estudos, enquanto um dos
componentes presentes nessa representagido social,
vem, pois, reafirmar a imagem de que o adolescente
nao se preocupa com nada e que ndo tem objetivos.

Coerentemente com a idéia de que o adolescente
s quer se divertir sem se preocupar com as conse-
quéncias, os entrevistados manifestaram, ainda, certa
inquietagdo quanto a liberdade, em termos de com-
portamento sexual e quanto a uso de drogas. Os en-
trevistados, em sua maioria, afirmaram que a nio-
preocupagédo com o futuro e a falta de limites do com-
portamento do adolescente incentivavam a irrespon-
sabilidade, o uso de drogas — que muitas vezes po-
deria vir associado aos divertimentos — e a liberagéao
sexual, como exemplificado na fala deste docente: “é
muita liberdade eu acho, e dai a gente vé os proble-
mas (...) drogas, gravidez de meninas muito novas”.

De acordo com essa concepgdo do adolescente
liberado sexualmente, muitas vezes usuario de dro-
gas, despreocupado politicamente, os professores(as)
disseram que procuravam orientd-lo através de dis-
cussbes em sala de aula, leitura de textos, palestras
e videos sobre educagdo sexual, drogas, gravidez ou
situag&o social do pais. Tentavam, pois, suprir os ado-
lescentes com informagdes, aconselhando-os sobre
como agir ou se comportar em determinadas circuns-
tancias, coerentes com sua percepgdo de que o ado-
lescente era desinformado, mesmo que, as vezes, du-
vidassem da importancia da informagao para modificar
um comportamento, como disse esta professora: “por
ai que eu falo para vocé que eu ndo sei o que é...
falta de informagéo nao €&, porque eles tém. Mas aca-
ba tendo caso de gravidez indesejavel, de adolescen-
te que usa drogas... eu ndo sei o que leva a nao-
prevengao”.

Os diretores(as), como os demais entrevistados,
disseram que seria importante que a escola tivesse
orientacdo para lidar com problemas especificos da
adolescéncia, pelo menos no referente ao uso de dro-
gas e a educagao sexual. Associaram adolescentes
e drogas, parecendo até um slogan, dado que, na
realidade, segundo esses diretores(as), os alunos dro-
gados estavam distantes da escola, como mostraram
estas falas: “a gente sabe que tem alunos viciados,
mas eles nunca trouxeram o problema para dentro da
escola’, “se tem alguma pessoa que é drogada a gen-
te chama para conversar, se bem que o drogado ele
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pouco para na escola, ele comeca a freqlentar e logo
desanima, vai embora, se evade, acaba nao ficando”.
Assim, estabeleceu-se o reducionismo da ligacdo ado-
lescente = drogas. Mas as entrevistas mostraram tam-
bém que esses elementos eram vetores caracteristi-
cos do adolescente na imagem que construiram sobre
eles. Consideram que o adolescente gozava de gran-
de liberdade e, de acordo com os depoimentos, pa-
reciam acreditar que os pais estavam confusos ou se
omitindo, nao sabendo mais que limites impor aos fi-
fhos. Porém sao todas preconcepgdes que nos pare-
ceram ja cristalizadas. Essa impresséao se reforgou ao
verificarmos que todos admitiam que “dar conselhos
nao adianta”’. Nao pensaram que os pais também po-
deriam estar aconselhando, como eles mesmos, ou
exigindo, sem que isso adiantasse. Aqui refletiu-se o
tragco de rebeldia do adolescente, de auto-afirmagao,
da contestacado, do ser diferente.

Nas falas dos diretores(as), professores(as) e ins-
petoras comecgou, pois, a se evidenciar uma repre-
sentacdo social de adolescente e adolescéncia. O que
pensava, porém, o aluno adolescente sobre a adoles-
céncia e o adolescente?

O DEPOIMENTO DOS ALUNOS

A fala dos alunos foi contraditdria; de um lado refletia
a imagem genérica de adolescéncia — viver a vida,
despreocupado com o futuro, com o trabalho e os es-
tudos — e, de outro, as duvidas e incertezas quanto
ao seu proprio futuro.

Os alunos entrevistados, ao falarem genericamen-
te sobre o adolescente, disseram, por exemplo: “eu
acho que a adolescéncia de hoje estd, de modo geral,
muito desorganizada, muito desmiolada, eles nao es-
tdo pensando muito na vida, eu acho que eles deve-
riam pensar mais no futuro, mais na vida deles, no
fundo eu acho que eles nao querem nada com nada,
eles querem viver o presente numa boa, sem se preo-
cupar com o futuro”, “o meu pai e a minha mae falam
que eles s6 pensam em sexo, bebida e diversao, esta
certo porque em estudo eles nao pensam”. E ai as
suas falas se assemelhavam a dos adultos acerca do
adolescente, o que no entanto se contrapunha ao que
falavam a seu proprio respeito: “eu espero que com
dezoito anos eu tenha alguma coisa para mim, ter di-
nheiro guardado, sem preocupacao financeira”; “quero
passar de ano, ir para a faculdade e me formar en-
genheiro mecanico”.

No conjunto das falas, a concepgao que o aluno
dessa faixa etaria genericamente pareceu elaborar so- .
bre o adolescente é que este é irresponsavel, des-
preocupado com o futuro, que sé quer se divertir —
lazer, passeios, danga —, embora o contraponto da
ansiedade de ser alguém ou ter posses tenha se re-
velado com clareza. Cada um pareceu ndo se enqua-
drar nesse tipo de percepgao genérica, mostrando-se
preocupado com o futuro e com os estudos.

Essa contradicao entre o que esperavam para si
e a idéia sobre os outros adolescentes foi também
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evidenciada em relagdo ao namoro, ao sexo e ao uso
de drogas. Exemplificamos com algumas falas sobre
os divertimentos, as drogas e o namoro: “a maioria
estd indo no caminho da droga, isso dai € um grande
problema”, “tém a cabeca muito fraca, eles caem facil
nas drogas, a maioria pensa em baguncar, eles estao
se prejudicando, eles fazem o que der na cabeca’. A
censura ao liberalismo em relagdo as drogas apare-
ceu de forma clara na maioria das falas: “a pior coisa
que pode me acontecer é entrar no caminho errado,
caminho marginal, ficar viciado em drogas, a pior coi-
sa que pode acontecer para qualquer um é isso”, “a
pior coisa € que eu entre nas mas companhias nas
drogas, eu tenho medo, eu escolho as companhias
que eu quero... se a gente for apoiar aquelas pes-
soas, a gente vai indo e vai acabar no mesmo bura-
co”. Contradigbes da mesma natureza também apa-
receram em relagdo ao namore e ao sexo: “eu acho
que a maioria das pessoas da minha idade, uma parte
acho que s6 namora por sexo, agora eu nao”, “ah...
esta muito liberal, em tudo (...) namora muito avan-
¢ado, eu ndo concordo ndao”. Embora a liberagdo se-
Xual aparecesse como um componente da repre-
senta¢ao social, nos depoimentos coletados os entre-
vistados ndo a admitiram em suas falas sobre si mes-
mos, admitindo-a, no entanto, quando se referiam aos
outros adolescentes: “todo mundo pensa que fazer
sexo & uma boa, até pode ser, mas todo mundo é
novinho... eu sou timida, minhas colegas falam que
querem”.

No especifico — eu — parecem ter feito restri-
¢des a liberagao sexual e ao uso de drogas, dizendo
que procuravam ter atitudes diferentes. Porém essas
posi¢ées na singularidade nao alteraram o nicleo da
representacéo social do adolescente. Assim, pareceu-
nos que nas suas falas os alunos entrevistados fa-
ziam uma distingdo na forma como concebiam o ado-
lescente e na forma como pensavam a seu proprio
respeito e a respeito de seus amigos. Afirmaram que
os amigos escolhidos geralmente pensavam de ma-
neira semelhante a eles, compartilhando as mesmas
aspiragcbes e desejos e que, inclusive, eram escolhi-
dos a partir de critérios como nédo usar drogas. Por
exemplo, este aluno adolescente, ao contar que es-
colhia seus amigos, disse: “é preciso ver se ndo é
ladrao, traficante, se vem a aula para estudar, nido
gosta de drogas, tem juizo”.

O adolescente esperava ter uma boa vida, uma
profissdo, uma situagdo financeira estavel, ndo ter
preocupagé@o com trabalho e emprego. Nas falas dos
alunos pareceu que havia uma preocupacdo com di-
nheiro, trabalho, futuro, vencer na vida, e ser feliz. Fe-
licidade entendida aqui como ndo ter problemas,
como disse esta aluna: “eu quero vencer na vida, eu
quero ser uma pessoa feliz, eu acho que é o sonho
de todo mundo... uma vida sem problemas, dinheiro
na medida certa, amizades”. Observamos ainda que,
as vezes, estava presente uma certa inquietacéo
quanto a problematica social — poluigdo, desmata-
mento, fome, miséria, inflagdo — que indicava uma
certa preocupagédo com a situagdo econdmica e social
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vivida no pais e com o proprio futuro da humanidade,
embora as expectativas parecessem estar mais volta-
das para a satisfacdo pessoal.

Para os alunos entrevistados a idéia de um futuro
melhor estava relacionada a ascensao social, a car-
reira, ao status, a estabilidade financeira. Essas aspi-
racoes e desejos eram compartilhados por todos, in-
dependente do sexo, série, escola e situagao finan-
ceira da familia. Pareciam crer que estudar era im-
portante para sua vida, por ser o meio através do qual
esperavam que suas expectativas futuras fossem con-
cretizadas, como disse esta aluna: “estudar para ter
um futuro melhor, ndo se chega a lugar nenhum sem
estudar’; mesmo que a realidade concreta em que vi-
viam levasse a expectativas diferentes: cursar facul-
dade ou concluir um curso técnico.

A escola e os estudos, pelos depoimentos, eram
vistos como centrais para a realizagdo de expectativas
futuras. No entanto, os alunos disseram também que
a escola era local de convivio social, de encontrar
amigos, de passear, e muitos afirmaram que néo gos-
tavam de estudar. Porém, mesmo dizendo que nao
gostavam de estudar, vdrios alunos também disseram
gue gostariam que a escola, inclusive, fosse exigente,
porgue ¢ ensino estava “fraco”. Assim, por ser a es-
cola percebida como central para a realizagdo de ex-
pectativas futuras, esperavam que esta se preocupas-
se com o ensino, fosse exigente e que os obrigasse
a estudar. Talvez o fato de entenderem a escola
como meio de concretizarem expectativas futuras é o
que os tenha levado a afirmar que um bom professor
era aquele que realmente “dava aula”. Os alunos, em
seus depoimentos, valorizavam no professor qualida-
des como: dedicagdo, vontade de dar aula, interesse
pela matéria que lecionava, nao chegar atrasado, im-
por respeito na sala de aula (mesmo que para isso
tenha que impor limites na sala de aula — ser auto-
ritario), demonstrar amizade e respeito pelo aluno,
compreender o aluno, se interessar por sua vida e ter
com ele um contato mais pessoal. Quanto aos pro-
fessores(as) de que nao gostavam disseram que es-
tes ndo procuravam transmitir o conteudo de uma for-
ma que compreendessem, faltavam as aulas, pulavam
a matéria, ndo esclareciam as ddvidas, acusando o
aluno de nao prestar atengdo, eram bravos, deixa-
vam-nos fazer o que tivessem vontade e nao os tra-
tavam com respeito.

Esperavam que os professores(as) e diretores(as)
controlassem o comportamento dos alunos, colocando
limites, definindo normas sobre o que era permitido
ou proibido fazer, isto é, que os fizessem assistir as
aulas e nao permitissem que chegassem atrasados e
nem que fizessem bagunga. Eles pareciam acreditar
que tinham de estudar para ter um futuro garantido
e gue cabia aos professores(as) e diretores(as), de
certo modo, obriga-los a isso, disciplinando-os para
atingirem esse objetivo. Ou seja, pér um freio naquilo
gue em seu imaginario os caracterizava como grupo:
a irresponsabilidade, o devaneio, o divertimento.

Essas colocagdes reforcaram as contradigdes em
que se enredavam os estudantes adolescentes entre-
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vistados: queriam liberdade, folga, divertimentos, mas
queriam uma escola “forte” e professores “competen-
tes”. Também reforgaram as contradicdes das ima-
gens de si mesmos e dos outros adolescentes em ge-
ral. Os outros, como disse esta aluna: “nao pensam
em nada, se eles ndo querem estudar param, traba-
lham, saem um més depois, é raro os jovens que
pensam no futuro o que eles querem”.

ALGUMAS REFL:EXf)ES A RESPEITO DA
REPRESENTACAO SOCIAL DO ADOLESCENTE E
DA ADOLESCENCIA

As falas dos alunos sobre o adolescente & a adoles-
céncia nao diferiram da dos professores(as), direto-
res(as), inspetoras de alunos, mas expressaram ade-
mais as duvidas e incertezas quanto ao seu futuro
pessoal e a crenga na escola, nos estudos e no tra-
balho para realizar expectativas futuras, pouco se en-
quadrando na representagdo social que eles mesmos
elaboraram do adolescente e da adolescéncia gene-
ricamente. Observou-se, nos alunos, a introjecdo de

uma pragmatica de um certo dever ser: o estudo era -

importante, professor competente também, amigos es-
colhidos com critérios, esperando a realizacdo de ex-
pectativas futuras, desejando status social, situagao fi-
nanceira estavel, além de se preocuparem com tra-
balho e definicdo profissional. Ou seja, os depoimen-
tos apontaram que, muitas vezes, compartilham dos
valores de estabilizagdo da sociedade em que vivem.

Na década de 60 predominou a idéia de adoles-
céncia como época de contestagao social. A ética so-
cial pela qual se via o adolescente era a de que este
era transgressor, descontraido, liberado, rebelde, con-
testador de normas. Tomava-se como referéncia o jo-
vem amoral, drogado, e moderno (Masserman, 1971;
Anthony, 1969; Foracchi, 1972 e Knobel, 1971). Con-
tudo, os estudos feitos nas décadas de 70 e 80 mos-
tram que o jovem compartilha dos valores sociais,
aceitando muitas vezes, sem questionar, as normas
€ as regras sociais, almejando status social, situagéo
financeira estavel e constituir familia pelo casamento
(Reinoso, 1971; Nascimento, 1978; Paschoal, 1985;
Cavalcante, 1987).

A adolescéncia, de acordo com a bibliografia da
area, € uma época de transigées ao fim da qual se
espera que o jovem deixe a escola, saia da familia
de origem, se case e tenha um emprego. As teorias
sobre a adolescéncia, de modo geral, qualificam-na
como uma fase intermediaria de vida, na qual o jovem
se prepara para ser adulto, caracterizando-se por ser
uma época de ajustamentos sociais, profissionais e
sexuais e de luta pela sua emancipacdo dos pais, o
que implica uma redefinicio de si mesmo (Anna
Freud, 1969; Erikson, 1976; Aberastury e Knobel,
1988). Com o crescimento esperam-se novos tipos de
comportamento, pois terdo direitos que nao tinham
antes mas terdo também novos deveres e responsa-
bilidades, ao mesmo tempo que perdem certos privi-
légios anteriores. Mesmo os meios de comunicagéo
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e a publicidade vao enfatizar essa nova etapa, afir-
mando que ser adolescente & ter novos desejos e no-
vos interesses, inclusive de consumo. No entanto, a
forma como o adolescente esta inserido socialmente
define seu modo de ser, as suas aspiracdes e as
suas responsabilidades. A adolescéncia tem caracte-
risticas especificas de acordo com o nivel sécio-eco-
ndémico em que o jovem esta inserido, que acabam
por determinar formas diferentes de ser adolescente
(Bordieu, 1983). Mas, no discurso dos entrevistados,
as falas sobre o adolescente e a adolescéncia apre-
sentaram tragos e evocaram imagens comuns, o que
nos pareceu indicar que ha uma tendéncia a homo-
geneizagdo dessa representacdo social. A repre-
sentagao social, como dissemos, é compartilhada pe-
los individuos, pois ndo é apenas uma interpretacao
pessoal da realidade, construindo-se a partir da cul-
tura e de suas determinagbes econdmicas, historicas
e sociais, de tal forma que pode se tornar homoge-
neizada.

A representacdo social dos entrevistados pare-
ceu-nos que fixou o adolescente como sem perspec-
tiva, sem objetivo e irresponsavel, que nao sabe o
que quer, que nao se preocupa com o futuro, € in-
disciplinado, sé busca a diversao, é liberado, desin-
formado, consumista, apolitico, individualista, inde-
pendente e nao aceita regras; e a adolescéncia como
uma época de viver a vida, namorar, dancar, divertir-
se. Essa idéia de que o adolescente faz o que tem
vontade e nao aceita limites, e que adolescéncia é
uma época de menores responsabilidades, esta pre-
sente tanto na fala dos préprios adolescentes como
na dos aduitos, constituindo-se no nucleo da repre-
sentagdo social do adolescente e da adolescéncia
construida pelos entrevistados. Os outros elementos,
0 estudo, o trabalho, a sexualidade, as drogas e as
relagdes pais e filhos adolescentes, gravitavam em
torno desse nucleo. Pudemos, pois, concluir que na
elaboragdo dessa representagao social ha um nucleo
ou uma estrutura central, bem como outros compo-
nentes que podem confirmar essa representacdo so-
cial, embora nao sejam pédlos que se somam mas sim
que se tensionam.

As representacdes sociais precisam de justifica-
¢ao, de elementos que as sustentem no universo con-
ceitual das pessoas. Entao, como os adultos explica-
vam essas representacdes? Os docentes, direto-
res(as) e inspetoras apontaram que as mudanc¢as
ocorridas nas relagdes entre pais e filhos, a deses-
truturacao familiar, a evolugdo da sociedade (a evo-
lugdo “natural” do mundo e a evolugao tecnoldgica),
as mudancas geradas pelo questionamento de valores
sociais tradicionais, 0 consumismo, os meios de co-
municacdo (TV, novelas e revistas), e a falta de pers-
pectiva social sao fatores responsaveis por esse
modo de ser do adolescente de hoje que o leva ape-
nas a querer “viver a vida” e contribui para a liberagao
de costumes.

Para os adultos, o0 modo de vida do adolescente
é fruto de uma maior liberdade de comportamento
desfrutada hoje em dia, comparada com a que des-
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frutaram em suas adolescéncias. A idéia-que pareceu
estar presente entre a maioria dos professores(as), di-
retores(as) e inspetoras foi a de que os pais nao im-
poem mais limites aos filhos, “ndo cobram” como de-
vem se comportar, ndo definem mais o que & permi-
tido ou proibido fazer. Inclusive, notamos que varios
entrevistados com filhos, ao falarem da relacdo pais
e filhos, pareciam acreditar que os pais dos alunos
nao impunham limites aos seus filhos, embora pes-
soalmente dissessem que a relacdo que estabeleciam
com seus préprios filhos era de exigéncias e cobran-
¢as. Excluiram-se, dessa forma, da critica que fizeram
aos pais dos alunos ao afirmarem que tinham um
comportamento diferente do deles. Novamente perce-
bemos aqui a dupla ancoragem representacional,
pois, mais uma vez, o discurso sobre os outros, “os
pais de alunos”, nao se acha personalizado, situan-
do-se na generalidade.

Para alguns deles a maior liberdade dada ao ado-
lescente era um reflexo da crise dos proprios adultos
que também estavam perdidos, ndao sabendo mais
como agir em relagédo aos filhos adolescentes, isto &,
0 que permitir ou nao. Essas opinides foram ao en-
contro de afirmagdes de autores como Knobel (1971),
Ayarsa e Vera (1973) de que os adultos, dada a crise
de valores da sociedade, se mostram confusos sobre
0 que é certo ou errado e, assim, tém dificuldades
em impor limites aos filhos. Para esses autores, o
adolescente, de um lado, questiona os valores sociais
e os dos pais, mostrando uma atitude social reivindi-
catdria; por outro lado, quer limites, mas a sociedade
nao sabe o que cobrar e quando cobrar. Vao ac en-
contro, ainda, das afirmag¢des de Lasch (1991), de
que as relagbes familiares comegam a se definir como
relagbes entre pares, de igualdade, de respeito e de
nao-exigéncias, cuja base é o companheirismo. A so-
ciedade, segundo Lasch (1986, 1991), muda as for-
mas de controle social, que deixam de ser autoritarias
para se tornarem humanistas, e a autoridade s6 me-
rece ser vista como valida quando é justificada e jus-
tificavel, ou seja, quando se conforma a razido. Ou
ainda, segundo Lagache (1971), hoje ha um mito so-
cial de juventude que leva os pais a abandonarem
sua autoridade e disfarcar sua idade, fazendo com
que os mais velhos desejem ser jovens e provocando
transformacao nas relagdes pais e filhos, com os pais
perdendo a autoridade, questionando o que fazem de
errado e o adolescente querendo apenas ter direitos.

Nas falas, a liberacao dos costumes € vista como
influindo no comportamento dos pais, que acabam
dando aos fithos muita liberdade. Contudo, aoc mesmo
tempo que questionaram as mudangas nas relagdes
familiares, apontaram seus aspectos positivos ao afir-
marem que hoje as relagdes entre pais e filhos sao
de didlogo e que as exigéncias devem ser explicadas
e as decisdbes tomadas de comum acordo. Ou seja,
as colocacgoes foram feitas cogitando-se das relagbes
pais-filhos, numa conjuncgao biunivoca. O adolescente
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nao é sozinho, e na construgéo de sua representacéo
social o elemento adulto é fundamental.

Neste estudo, a representacdo social do adoles-
cente e da adolescéncia mostrou-se como uma arti-
culacdo entre as figuras adolescente-adulto, fazendo
parte desse quadro, de um lado, a imagem da auto-
afirmacgdo comportamental do adolescente e, de outro,
a imagem da inseguranga do adulto diante dessa
auto-afirmagao.

Os componentes da representagio social sdo de
varios niveis e nem sempre ha entre eles uma relagéo
direta, linear; sdo obscuros, ambiguos, contraditérios,
possuindo até uma certa cristalizagdo como referén-
cia. Embora os alunos ao falarem sobre seus pais dis-
sessem que estabeleciam com eles um relacionamen-
to pautado no controle, existia, segundo eles, um con-
trole que era imposto por todos os pais, independente
do sexo e do fato de trabalharem ou nao. De acordo
com os alunos entrevistados, havia uma vigilancia dos
pais em relagdo aos horarios para chegar em casa e
a permissao para as diversdes e o lazer dependia do
sucesso académico, dos lugares que desejavam fre-
quentar e das companhias escolhidas para os pas-
seios. E esse controle era, as vezes, vistoc como ne-
cessario.

Mesmo que algumas mudangas possam estar
ocorrendo, os pais ainda exercem sua autoridade so-
bre os filhos, ha limites e néo liberagao total para o
adolescente. Mas os diretores(as), professores(as) e
inspetoras parecem néo reconhecer esses comporta-
mentos, pois seu discurso sobre os outros pais, 0s
pais de alunos, ndo se acha personalizado, situa-se
na generalidade. Parece existir uma representacédo
social de adolescente e adolescéncia que, no entanto,
é contraditéria quando se especifica os individuos,
quando se particulariza, se singulariza. Os depoimen-
tos apontaram uma contradicdo sobre o que os indi-
viduos pensavam a seu préprio respeito e sobre os
outros — quando personalizam e quando desperso-
nalizam.

Do genérico — outros — ao especifico — eu —
as percepgdes conflitantes continuaram, embora néo
se pudesse negar a prevaléncia de um nucleo de ca-
racterizagbes que se repetia sem criticas. Dentro des-
se cenario dindmico, cheio de ambiguidades, de dife-
renciagao/indiferenciacdo, do eu e do outro, do espe-
cifico e do genérico, foi que os entrevistados, inclusive
os alunos adolescentes, congelaram sem criticas as-
pectos que passaram a se constituir pela valorizagao
e selegdo na interagdo social, na representagéo social
que tinham do adolescente e da adolescéncia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nos depoimentos, a representagédo social do adoles-
cente e da adolescéncia se fez através de um nucleo
comum: a despreocupagao do adolescente com o pro-
prio futuro, a irresponsabilidade, a auto-afirmagao
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comportamental na qual se articularam varios compo-
nentes: drogas, sexualidade, estudo, relagbes pais e
filhos adolescentes.

A analise feita mostrou que os depoimentos co-
letados, mesmo sendo de pessoas diferentes quanto
a contextos, condigdo social, idade e escolas, evoca-
ram tracos e imagens que foram comuns a todos os
entrevistados, indicando que ha uma tendéncia a ho-
mogeneizagdo da representacédo social do adolescen-
te e da adolescéncia. As falas convergiram, pois, em
alguns pontos centrais, mostrando, inclusive, um en-
rijecimento perceptual que traduz uma representagao
~social do adolescente/adolescéncia.

Pareceu-nos, assim, que ha a construgdo de uma
dada representagao social do adolescente e da ado-
lescéncia compartilhada por todos os segmentos ana-
lisados, mas néo ha consisténcia dessa representagao
quando se trata de especificar os personagens em
pessoas especificas. Ou seja, sdo os outros pais que
ndo controlam seus filhos ou 0s outros adolescentes
que sio liberados, muitas vezes se drogam e s3o ir-
responsaveis com o futuro. Mas essas posi¢cdes no
especifico, no singular e no cotidiano ndo alteram o
nucleo da representacdo social feita sobre essa faixa
etaria, de tal forma que aparece homogeneizada. A
representacéo social, lembramos aqui, é compartilha-
da pelos individuos, visto que ndo é meramente um
posicionamemto pessoal sobre a realidade, pois o
contexto impde como deve ser essa representacéo
mesmo com nuances individuais. A representacio so-
cial é o sentido pessoal que o individuo elabora sobre
a sua realidade, mas, embora seja incorporada como

uma visdo pessoal da realidade, se constréi a partir
da cultura e de suas determinacdes econdmicas, his-
téricas e sociais. Possivelmente as teorias, as pesqui-
sas divulgadas, a ideologia e os meios de comunica-
¢ao criam e veiculam uma imagem sobre o que é ser
adolescente que se generaliza pela sociedade e se
torna parte integrante das representagbes sociais,

-contribuindo para criar a otica pela qual a repre-

sentagdo social é elaborada. Todavia a selegédo de as-
pectos e cristalizagdes é feita nas e pelas interagdes
sociais concretas, pois é evidente que o gue perpassa
a representacao social encontra respaldo em compor-
tamentos reais.

A permanéncia no nivel das homogeneizagoes di-
ficulta a captacao do individuo, a forma como ele pes-
soalmente se posiciona frente aos outros, as coisas,
a sociedade, mas acaba por influir nas relagdes in-
terpessoais e portanto nas relagdes professor-aluno,
diretor-aluno, inspetor-aluno, que vivem situacdes per-
passadas pela subjetividade e, por isso, devem ser
aclaradas.

A representagao social fixa elementos seleciona-
dos para identificar pessoas, grupos, eventos. As in-
congruéncias, o nao-compreendido, vao sendo deixa-
dos de lado. Resta a construgdo que é feita social-
mente pela selecdo de fatores caracteristicos que se
cristalizam temporariamente na mente de cada um.
Porém, na referéncia ao vivido, voltaram as contradi-
¢Oes, as percepgbes e agdes incongruentes, a articu-
lagdo parcelar e incompreendida de atitudes e com-
portamentos, de agdes e solugdes.
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