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RESUMO

O objetivo deste artigo é situar o pensamento de John Dewey
e de Jean Piaget no interior das discussdes a respeito das fi-
nalidades da educag&o no Brasil nos anos trinta. Para isso, séo
analisados dois artigos de autoria desses pensadores publicados
em um periédico educacional do Estado de Sao Paulo, em 1932
e 1936, respectivamente.
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ABSTRACT

DEWEY AND PIAGET IN BRAZIL IN THE COURSE OF
THIRTIES. The purpose of this article is to situate John Dewey’s
and Jean Piaget's ideas inside the discussions about the aims
of education in Brazil in the course of thirties. It analises two
articles os these autors published in behalf of a State of Séo
Paulo’s review of education, in 1932 and 1936, respectively.

*  As idéias centrais expressas no presente artigo, inclusive as andlises dos artigos de Dewey e de Piaget, aqui desenvolvidas, sdo
oriundas de nossa tese de doutoramento (Cunha, 1992), que recentemente procuramos condensar no livio A Educagdo dos edu-

cadores (Cunha, 1995).
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O DEBATE SOBRE A ESCOLA NOVA NO BRASIL

E grande a dificuldade que os historiadores encontram
para caracterizar o movimento de idéias e realizacbes
educacionais que se convencionou denominar Escola
Nova no Brasil. Em busca dessa caracterizacéo,
pode-se recorrer a alguns dos autores que contribui-
ram, eles mesmos, para o desenvolvimento do esco-
lanovismo, em particular Fernando de Azevedo e Lou-
renco Filho; ambos inscrevem-se entre os que busca-
ram historiar o conjunto de eventos e de idéias em
que se encontravam envolvidos e que eles prdprios
ajudaram a construir.

De acordo com Fernando de Azevedo (1958.
p.179), “escola nova” era uma expressao “vaga e im-
precisa”, pois “podia abranger todas as formas de
educacado que levassem em conta as correntes peda-
gogicas modernas e as necessidades das criangas”.
Podia significar, por exemplo, novas técnicas, “como
0s métodos ativos, a substituicdo de provas tradicio-
nais pelos testes, a adaptagéo do ensino as fases de
desenvolvimento e as variages individuais”, enfim,
tudo o que trouxesse “o selo da novidade”. Lourengo
Filho (1974. p.17) utilizou nogdo semelhante a essa,
ao considerar que “escola nova” nao dizia respeito “a
um s6 tipo de escola, ou sistema didatico determina-
do, mas a todo um conjunto de principios tendentes
a rever as formas tradicionais de ensino”.

Desse modo, pode-se caracterizar a educagao
nova como um movimento de idéias, influenciado por
pensadores norte-americanos e europeus, que tinha
como traco definidor o fato de se opor as praticas pe-
dagégicas e ao espirito educacional tradicionalistas.
Se pretendermos uma definicdo menos restrita do que
essa, seremos obrigados a arrolar um extenso con-
junto de técnicas e principios que sao, muitas vezes,
incongruentes entre si. Podemos, também, ndao nos
conformar com as andlises que os protagonistas ela-
boravam para explicar o movimento que eles mesmos
dirigiam'; devemos suspeitar que os construtores da
Escola Nova deixavam-se contaminar por motivagdes
de natureza ideoldgica e politica no momento em que
se viam encarregados de elaborar representagdes so-
bre si mesmos.

Com o intuito de nos afastarmos de definigbes
ainda mais vagas e imprecisas, recentemente elabo-
radas, restard nos determos metodicamente sobre os
escolanovistas como fontes primarias e nao como his-
toriadores. Ao estudarmos os escritos que eram por
eles produzidos e publicados para serem lidos pelo
pessoal docente e administrativo, bem como pelos as-
pirantes a carreira do magistério, podemos encontrar
preciosas revelagbes que dizem respeito aos fins que
se pretendia imprimir a educagédo. Devemos ter em
vista que os periddicos educacionais eram instrumen-
tos colocados a servigo da difusao de idéias e de nor-
teamentos praticos a serem implantados no cotidiano
da escola publica; eles expressavam, portanto, de
modo inequivoco, as concep¢des do momento, antes
que estas passassem por elucubragbes muitas vezes

encobridoras das reais necessidades vistas pelos di-
rigentes do ensino.

E isso o que vimos buscando fazer em trabalhos
anteriormente publicados (Cunha, 1992, 1993, 1994a).
Ao analisarmos os anos posteriores a 1930 verifica-
mos que, nos primeiros tempos desse periodo, a elite
dos educadores ocupava-se em desenvolver reflexdes
destinadas a refinar as teses do ideario renovador.
Discutia-se a respeito das finalidades sociais da es-
cola renovada, um debate que, revisitado, pode con-
tribuir para esclarecer quanto a natureza do escola-
novismo que se instalava entre nés. Autores estran-
geiros eram publicados nos periédicos que se desti-
navam ao professorado, como que sendo chamados
a auxiliar, com suas idéias, na afirmagdo das bases
que sustentavam a nova escola que os brasileiros
queriam ver instalada.

Em um pequeno artigo de 1930, Lourengo Filho
(1930. p.82) centralizava a polémica em torno dos
programas de ensino; segundo ele, certos renovado-
res viam a formacdo da personalidade e do carater
do educando como “coisas superiores as matérias de
ensino e a quantidade de licdes”; a educagdo, porém,
advertia, “ndo pode ser feita, sendo como adaptagao
social, respeitada embora a personalidade da crianga
e a do mestre”. De acordo com Lourenco Filho, a
“fungio capital da escola publica” era “servir de nu-
cleo de homogeneizacgédo das novas geracbes” e, para
isto, dever-se-ia adotar um “programa minimo”, “o pro-
grama da humanizagdo e do abrasileiramento da
crianga” (p.83).

A finalidade maior da Escola Nova encontrava-se
na educacdo da crianca para a sociedade e, assim
sendo, os contelidos das matérias escolares nao po-
diam ser relegados a um plano secundario. Todo o
problema estava em encontrar uma maneira de se
transmitir os ensinamentos, sem recair nos moldes do
programa preestabelecido e rigido do ensino tradi-
cional.

Em obra de 1934, Anisio Teixeira (1971. p.53) abor-
dava esse mesmo tema. Dizia que, quando se estabe-
leceu que a crianga seria o centro da escola — “a crian-
¢a, com as suas tendéncias, os seus impulsos, as
suas atividades e os seus projetos” —, certos “ele-
mentos mais radicais” tomaram o respeito & persona-
lidade infantil como sendo o nicleo de toda a ativi-
dade escolar. Anisio Teixeira criticava essas escolas
que “perderam todas as preocupagdes conscientes de
preparar para o futuro”, que viviam “a vida imediata
dos desejos e dos impuisos”, que se orientavam por
“uma confianga ilimitada no espirito infantil” e por “um
respeito religioso pela personalidade da crianga”. As
atengbes de Anisio Teixeira estavam voltadas para o
risco de a educacdo renovada dedicar-se com exclu-
sividade ao desenvolvimento psicolégico da crianga —
“o respeito pela individualidade infantil” (p.55) — e,
com isto, abandonar a meta de vincular esse desen-

1 Ver, a esse respeito, o artigo de Marta Carvalho (1989) sobre
A Cultura brasileira de F. de Azevedo.

Dewey e Piaget...




volvimento ao ideal de “ajustar o homem as condig¢bes
do seu meio” (p.59).

Essa discussdo quanto aos legitimos fins da Es-
cola Nova ocupou grande parte do cenario educacio-
nal durante os primeiros anos da década de trinta no
Brasil. Os defensores da educagdo nova, a exemplo
de Lourencgo Filho e de Anisio Teixeira, em que pe-
sassem as diferencas entre eles, tendiam a sustentar
gue a educagao renovada, no afa de diferenciar-se do
ensino tradicional, ndo deveria enveredar em extre-
mos no ideal de respeito pela individualidade infantil.

Foi nesse contexto que a Diretoria Geral do En-
sino do Estado de S&o Paulo publicou, por meio do
periédico que mantinha, um artigo de John Dewey in-
titulado “A crianga e os programas de ensino” e um
texto de Jean Piaget, “O trabalho por équipes na es-
cola”, em 1932 e 1936, respectivamente?. Embora tra-
tando de assuntos diferentes, como se nota pelos ti-
tulos dos trabalhos, ambos os autores situavam-se no
campo das reflexdes sobre o ensino renovado e coin-
cidiam no tratamento dado as finalidades da Escola
Nova.

Enquanto Dewey buscava superar o impasse en-
tre ensino tradicional e escola ativa no ambito da pe-
dagogia, Piaget se ocupava em formular bases tedri-
cas, no terreno da psicologia, para sustentar a pratica
pedagégica renovadora. Nosso objetivo, no presente
estudo, é recuperar as idéias expressas nesses dois
textos, compara-las e situa-las na polémica que se
desenrolava nesse periodo no Brasil.

DEWEY: INSTRUIR E RECONSTRUIR

Dewey (1932. p.115) procura mostrar que o educador
tem, diante de si, dois fatores: “de um lado, a crianga,
ser que evolui, e, de outro, certas idéias, certos ob-
jetivos, certos valores adquiridos pela experiéncia
amadurecida dos adultos”. A educagdo deve contem-
plar esses dois componentes ao mesmo tempo, em
vez de adotar um deles como “chave de todo o pro-
blema educativo”. Enganam-se aqueles que opdem “a
crianga aos programas de estudos, o ser individual a
experiéncia da sociedade”.

Dewey utiliza dois grupos de conceitos aparente-
mente antagbnicos: num extremo, a crian¢a, o ser in-
dividual, e, no outro, os valores adultos, a experiéncia
da sociedade, os programas de ensino. Com base
nessa polarizagdo, Dewey caracteriza duas linhas pe-
dagdgicas; a primeira, que podemos identificar como
sendo o ensino tradicional, enfatiza “a verdade obje-
tiva, a lei, a ordem”; busca introduzir a crianga num
mundo assentado na “verdade eterna e geral, onde
tudo é medido e definido”, “real, estavel e metddico”.
De acordo com essa linha de pensamento, sdo os es-
tudos e as licdes “que fornecem essas realidades du-
radouras e ordenadas”. Sob essa orientacao, tenta-se
afastar os “caprichos momentéaneos” e circunstanciais
da crianga; as “particularidades individuais da sua na-
tureza, as suas fantasias e as suas experiéncias pes-
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soais” sdo ignoradas e diminuidas; as “expressoes su-
petficiais e fortuitas” do espirito infantil sdo descarta-
das. Nessa escola, subdivide-se “cada assunto em ra-
mos de estudo, cada ramo em ligbes, cada licdo em
fatos especificos e em férmulas”. Quem conduz o pro-
cesso é o assunto a estudar, todo ele organizado em
“subdivisbes légicas” e encadeadas, sob a forma de
textos (p.117).

A segunda linha pedagégica, situada em extremo
oposto, é vista por Dewey como voltada para a crian-
ca, para “o seu desenvolvimento e 0 seu crescimen-
to”, para a “personalidade e o carater”, com o intuito
de valorizar as aptidées dos educandos. O Uunico
“guia” do processo educacional é o “espirito que evo-
jui e assimila”; é ele quem “determina tanto a quali-
dade como a quantidade das matérias que o educa-
dor deve apresentar-lhe”. Essa corrente de trabatho
coloca “a vida e a experiéncia da crianga” em oposi-
¢80 ao “jugo do programa”; delimita, de um lado, o
desenvolvimento, e, de outro, o “acimulo de conhe-
cimentos”.

A guisa de sintetizar a proposicdo de conceitos
antagénicos que definem cada posicao pedagdgica,
Dewey estabelece:

Disciplina é a divisa dos que proclamam a exce-
léncia dos programas; Interesse, a dos seus opo-
sitores. Os primeiros sdo antes de tudo I6gicos;
os segundos, psicoldgicos. Os primeiros insistem
sobre a necessidade de mestres instruidos na dis-
ciplina cientifica e a ela afeitos; os segundos exi-
gem deles simpatia pela crianga e conhecimentos
dos seus instintos naturais. (p.118)

O objetivo de John Dewey, no texto em questéo,
é afastar a idéia da existéncia de incompatibilidade
“entre a experiéncia da crianca e os diversos assuntos
que ela terd de encontrar no curso dos seus estudos”
(p.119). Assim, ele pretende mostrar que os conceitos
antagénicos ja mencionados s&o inconcilidveis apenas
na aparéncia: o desenvolvimento da crianga, como ser
individual, e os valores sociais adultos; as experién-
cias fortuitas da infancia e a verdade ordenada e ob-
jetiva; o desenvolvimento psicolégico e a ordenagéo
I6gica dos saberes contidos nos programas de ensino.

Toda a argumentacdo elaborada por Dewey esta
fundamentada no seguinte postulado: os elementos
que compdem o mundo adulto estdo contidos no ser
infantil; os valores sociais, o raciocinio objetivo e or-
denado, os saberes cientifica e logicamente organiza-
dos, enfim, a razdo, encontram-se potencialmente pre-
sentes nas experiéncias da crianga como ser indivi-
dual, nos tragos do desenvolvimento psicolégico infan-
til. O ser individual nada mais é que a semente do

2 O texto de Dewey foi publicado originalmente nos EUA em
1902 sob o titulo “The Child and the Curriculum”, e veio a
integrar, no Brasil, uma das partes de Vida e educac¢éo (De-
wey, 1971); o artigo de Piaget, “Remarques Psychologiques
sur le Travail par Equipes”, foi editado em 1935 pelo Bureau
International de PEducation.




ser social; por isso ndo ha oposi¢do entre a liberdade
da crianga e os ensinamentos contidos nos programas
de ensino.

“E preciso fazer ver que a experiéncia da crianca
ja engloba em si mesma elementos — fatos e verda-
des — da mesma natureza que os contidos nos es-
tudos elaborados pela razdo dos adultos” (p.119).
Nessa afirmacgao deweyana encontra-se uma concep-
¢do de desenvolvimento. O pensamento responsavel
pela elaboragao do conhecimento cientifico é da mes-
ma natureza que os dados da experiéncia infantil e,
mais ainda, é resultado dessa experiéncia. Esses dois
elementos que compartilham a mesma natureza en-
contram-se distribuidos em uma linha continua que
tem, numa extremidade, a crianga, e na outra, o adul-
to. O “nivel mental atual de uma crianga” e “os fatos
e as verdades contidos nas ciéncias’ sao como dois
pontos que determinam uma reta; a instrugdo é uma
“reconstrucio continua, que vai da experiéncia sem-
pre varidvel da crianga as verdades organizadas, que
formam o que chamamos os estudos” (p.119).

Essa formulagdo permite que Dewey visualize
uma linha de continuidade entre os componentes da
experiéncia infantil e os saberes social e culturalmente
adquiridos. Os “estudos” nos quais se baseiam os
conteudos das matérias escolares, vale dizer, os co-
nhecimentos cientificos légica e racionalmente organi-
zados, encarnam “os esforgos acumulados, as lutas
e 0s sucessos da humanidade”. Opé-los a infancia se-
ria 0 mesmo que separar o “termo inicial” do “termo
final”, isolar “a natureza” infantil, de um lado, e o “des-
tino da crianga”, de outro (p.119).

Dewey entende que o resultado do desenvolvi-
mento da crianga é o ser social. A infancia e a so-
ciedade; o ser individual e o ser social; a espontanei-
dade natural infantil, o “psicolégico”, e o saber racio-
nalmente sistematizado, o “légico”; esses termos de-
limitam, respectivamente, pontos de partida e pontos
de chegada, num processo de desenvolvimento que
poderia ser denominado sociabilidade, a evolugdo do
instinto a razdo. Enfim, sistematiza Dewey:

A Iégica ndo é uma adversdria da psicologia. Os
resultados colhidos pela primeira marcam um pon-
fo critico, um momento decisivo no processo evo-
lutivo do espirito. (...) Na sua acepgdo mais larga,
o préprio ponto de vista Iégico ja é um ponto de
vista psicoldgico; ele indica um estddio do desen-
volvimento de uma experiéncia, e, justificando-se,
encaminha a seguinte. (p.125)

O programa de matérias oferece os conhecimen-
tos, que s@o resultados da experiéncia humana. O
educador deve responder pela escolha dos meios
adequados para conduzir a atividade do aluno em di-
recdo ao saber. Compete ao mestre conhecer os as-
pectos psicolégicos do desenvolvimento humano e, ao
mesmo tempo, dominar o contelido “das experiéncias
por que passou a humanidade, experiéncias de que
os programas de ensino sao as sinopses” (p.131). So-

mente assim o processo educativo torna-se a sintese
entre o tradicional e o renovado, entre a ordem légica
dos contetidos € o desenvolvimento psicolégico, en-
fim, entre a sociedade e a crianca.

A tarefa do educador, portanto, congrega compo-
nentes que dizem respeito ao dominio do conheci-
mento cientifico, mais especificamente a esfera da
matéria a ser ensinada, e ao dominio da psicologia.
Dewey acredita que nao cabe ao professor desvendar
0 que ja se encontra estabelecido no primeiro terreno;
os “materiais cientificos” devem ser tomados - pelo
mestre “como representando uma fase determinada
do desenvolvimento da experiéncia humana”. A es-
séncia da tarefa de educar encontra-se em tornar tais
contelidos compreensiveis para a “consciéncia da
crianga”, em dar-thes a forma de “experiéncia viva e
pessoal’ (p.126).

Compreendemos “o papel da psicologia na edu-
cacao” quando nos ocupamos em estabelecer as re-
lagbes entre as matérias de ensino e o “processo de
crescimento integral” do individuo. Para que se realize
a educacdo, é preciso entender que o “saber humano,
tal como o cientista o encara, ndo tem relagdo alguma
direta com a experiéncia atual da crianca. Ele esta
fora do seu horizonte” (p.126). E preciso colocar os
conteudos das matérias escolares, oriundos da elabo-
racdo cientifica, no horizonte cognitivo da crianga, vale
dizer, no campo de sua capacidade atual de conhe-
cimento.

Observe-se que essas concepg¢des em nenhum
momento se identificam com o que se poderia deno-
minar “respeito absoluto pela atividade da crianga”.
Muito menos com qualquer tipo de solipsismo que
submeta os saberes formalizados ao livre pensar da
crianga. “Tudo o que sai do espirito ndo é, sé por este
fato, um desenvolvimento”, diz Dewey. “Um verdadeiro
desenvolvimento amplia a experiéncia e lhe faculta
compartilhar a de outrem” (p.123). A escola ativa, para
oferecer de fato contribuicGes positivas ao educando,
deve proceder a uma criteriosa selegdo de atividades
que sejam potencialmente capazes de ampliar a ex-
periéncia do aluno. O conceito de experiéncia, funda-
mental no interior das idéias deweyanas, nao se re-
fere a um processo solitario de aprendizagem mas
sim a ampliacdo da possibilidade de o aprendiz apro-
ximar-se de seus semelhantes.

Percebe-se que Dewey aponta uma solugao para
a pedagogia e deixa em aberto um problema para a
psicologia. Instruir, segundo o autor, é reconstruit, no
espirito do educando, respeitada a sua peculiaridade,
a experiéncia histdrica do saber humano contida nas
ciéncias. O processo de ensino deve ser capaz de to-
mar os conteldos elaborados no nivel 16gico que ca-
racteriza o pensamento do adulto e adequa-los a ca-
pacidade cognitiva das criangas de diferentes idades.
Essa tarefa requer uma teoria capaz de explicar como
o pensamento se desenvolve, uma teoria que nao in-
compatibilize os termos inicial e final deste desenvol-
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vimento, quais sejam, a crianga e a sociedade, a per-
sonalidade e os estudos.

PIAGET: EDUCAR E SOCIALIZAR

O escrito de Piaget (1936)% destina-se a desfazer a
idéia de que exista oposicdo entre a crianga e a so-
ciedade. Ele critica o “equivoco corrente” que consiste
em abordar dois conceitos colocados, ndo raramente,
como incompativeis; de um lado, o desenvolvimento
da personalidade do individuo e, de outro, a realidade
social. Segundo a concepgao piagetiana, esses dois
elementos ndo sdo opostos; pelo contrario, a perso-
nalidade constitui “o produto por exceléncia da co-
operagao”. Diz Piaget:

Para apreender o individual no que ele apresenta
de anterior ou de estranho ao social, é no eu
andrquico e egocéntrico que se faz necessario
procura-lo. A personalidade é o dpice da sociali-
zagdo, € o eu disciplinado e que participa da ela-
boragdo peculiar a sociedade que se constitui, en-
quanto o eu pré-social ndo é outra coisa mais que
a consciéncia anémica da crianga que a educa-
gdo procura disciplinar. (p.7)

Note-se que Piaget raciocina utilizando dois con-
ceitos aparentemente opostos, 0 “eu egocéntrico” e o
“eu disciplinado”. O primeiro representa os tracos in-
dividuais pré-sociais caracteristicos da infancia; o se-
gundo é socializado, participante do agrupamento so-
cial, educado, adulto. Piaget procura mostrar que am-
bos os conceitos encontram-se em uma mesma linha
de continuidade. Desenvolver o primeiro na diregdo do
segundo é o desafio e a tarefa da educagao, particu-
larmente dos novos movimentos pedagdgicos; afinal,
como o proprio Piaget esclarece, esses movimentos
conhecem os dados da psicologia infantil e das exi-
géncias socioldgicas do meio adulto, os dois extremos
do continuum do desenvolvimento.

No inicio de suas reflexées, o autor diz que “um
movimento pedagdgico novo” é sempre “o produto
combinado dos fatores socioldgicos caracteristicos do
meio adulto no qual ele se origina e dos fatores psi-
colégicos que caracterizam as criangas e os adoles-
centes que crescem em tal meio”. Ao defender o pro-
cedimento denominado “trabalho por equipes”, tema
central do artigo, Piaget sustenta que esse método
“nasceu de duas espécies de preocupacdes”, sendo
uma de natureza politica e outra fundamentada em
teorias psicolégicas. “De um lado a importancia cres-
cente atribuida ao fator coletivo pelas diversas ideo-
logias politicas levou os educadores a desenvolverem
a vida social em classe”; de outro, norteados pelo
“respeito a atividade espontanea da crianga” e pelos
“dados da psicologia infantil”, os educadores conclui-
ram que “a crianga, chegada a um certo grau de
desenvolvimento, tende de si mesma a vida coletiva
e ao trabalho em comum”.(p.4).

Piaget explicita, entdo, a teoria de que o desen-
volvimento da crianga, embora no inicio pareca ser a
revelagdo do mais puro individualismo, nada mais é
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do que o principio de um processo que conduz a so-
ciabilidade. No processo educativo, “o individuo, a
principio encerrado no egocentrismo inconsciente que
caracteriza sua perspectiva inicial”, ird descobrir a si
proprio “na medida em que aprende a conhecer os
outros”. Isso significa que o trabalho da educagéo, ao
mesmo tempo que destréi o egocentrismo infantil ao
socializar a crianga, constréi o verdadeiro eu, o eu
gue se reconhece no outro: “Coisa chocante, com
efeito, a consciéncia de si proprio ndo é um dado da
psicologia individual, mas constitui uma conquista da
conduta social” (p.8).

Em oposigdo ao egocentrismo pré-social da crian-
¢a, Piaget coloca a necessidade de se conduzir o in-
dividuo & objetividade. Enquanto permanece “escravo
de sua perspectiva particular”, o pensamento infantil
busca tdo-somente a “satisfacdo imediata dos interes-
ses”, trago que caracteriza a “inteligéncia sensorio-mo-
triz primitiva” (p.8). A cooperagdo € condigdo para que
o pensamento se volte para a “realidade comum”, que
é compartilhada por outros; a cooperagao “é essen-
cialmente fonte de regras para o pensamento”. Na in-
fancia, tém-se “o funcionamento individual da inteli-
géncia”, que ndo é, entdo, normativo, que ndo cons-
titui “uma obrigacdo de verdade” para o pensamento.
Na evolugédo desse estado para o “pensamento racio-
nal”, desenvolve-se o sentido da coeréncia, um valor
normativo capaz de disciplinar o eu. Essa passagem
explica-se pela “socializagdo do pensamento”, proces-
so em que a crianga encontra o ponto de vista de
outras criancas e se depara com a inviabilidade da
pratica individual como referéncia de verdade (p.9).

Quando analisa as relagdes psicolégicas presen-
tes no trabalho por equipes, Piaget contrapde os pos-
tulados da “escola ativa” as praticas do ensino tradi-
cional. Um dos principios da abordagem inovadora é
a concepgdo de que a crianga “ndo & um ser passivo
do qual se trate de rechear o cérebro, mas um ser
ativo, cuja tendéncia a pesquisa espontidnea tem ne-
cessidade de alimentos”. Essa descoberta da psico-
logia experimental explica e soluciona um dos princi-
pais problemas da antiga pedagogia, qual seja, “a di-
ficuldade de o mestre fazer-se compreender pelos alu-
nos” (p.5).

A nova pedagogia “néo suprime de modo nenhum
a ligao, mas a reduz a uma fung@o mais modesta de
resposta as questdes que o aluno a si préprio propde
e a subordina assim ao trabalho individual’. Desse
modo, incentivando a atividade de pesquisa, a “escola
ativa” se desenvolve por meio da colaboragdo e do
intercambio entre os educandos, do trabalho em co-
mum e da formagdo de grupos, pois “s6 a recepgdo
passiva supbe o isolamento intelectual dos alunos”.
Piaget esclarece que a evolugdo do pensamento ra-
cional “ndo consiste em mecanismos inatos que se
imponham segundo um determinismo inelutavel” (p.5).

3 Mario Sérgio Vasconcelos (1995) estudou este artigo, o pri-
meiro trabatho piagetiano traduzido no pais, ha mesma pers-
pectiva aqui adotada, situando-o no movimento de expanséo
das idéias de Piaget no Brasil.



A razdo se desenvolve pouco a pouco, na crianga, e
a vida do grupo é o “meio natural” em que se da a
evolugdo do intelecto, sendo a “cooperagao o instru-
mento necescario a formagédo do pensamento racio-
nal” (p.6).

Os resultados obtidos quando da utilizagao do
método de trabalho por equipes sao explicaveis por
meio dos “dados da psicologia do pensamento” (p.10).
Entre esses resultados encontra-se a questdo de sa-
ber em que idades essa metodologia se mostra mais
adequada. Antes de 7-8 anos, € dificil formar grupos
organizados, o que se explica pelo fato de que, nesse
“primeiro periodo, o egocentrismo intelectual da crian-
¢a predomina ainda sobre a socializacdo do pensa-
mento”. De 8 a 10 anos, consegue-se observar a ne-
cessidade de agrupamento, embora nao seja possi-
vel a obtengdo de equipes duraveis. Apenas apds os
10-11 anos é que se nota o respeito as regras e uma
cooperagdo completa (p.11).

Piaget diz que nessa idade a consciéncia da re-
gra deixa de ser “uma realidade exterior para adquirir
o valor de uma obrigacédo interior e autbnoma”. E
acrescenta que esta “é a idade em que a vida coletiva
se mostra ao mesmo tempo possivel e fecunda, e em
gque seus progressos, determinando os da razéo, sao,
em compensagao, determinados por estes” (p.11). Al-
canca-se, assim, um patamar favoravel para o com-
pleto desenvolvimento cognitivo do individuo, que con-
quista o pensamento racional compartilhado; este re-
sultado favorece também a coletividade, cujos proces-
sos séo regidos pelos mesmos principios de raciona-
lidade. Da-se, portanto, o encontro do individuo com
a sociedade. As regras que compdem a vida social
s80 as mesmas que constituem o pensamento indivi-
dual; a individualidade expressa por este nada mais
é do que uma conquista da sociabilidade.

ALGUMAS RELAGCOES ENTRE DEWEY E PIAGET

A semelhanga mais evidente entre o pensamento de
Dewey e as concepgbes de Piaget encontra-se no
fato de ambos adotarem a mesma postura diante do
significado da infancia para o desenvolvimento huma-
no. Ambos admitem que a infincia, entendida como
estagio inicial de um processo, contém, potencialmen-
te, os elementos que mais tarde exibirdo forma aca-
bada no adulto. Isso significa que o respeito a indivi-
dualidade da crianga possui um limite, pois o destino
do eu egocéntrico é o ser social.

Dewey elege discutir o valor do programa de en-
sino para expressar essa concepgao; procura mostrar
que o trabalho do educador implica desenvolver, no
espirito da crianga, o conhecimento cientifico acumu-
lado pela humanidade, tarefa que envolve necessaria-
mente os conteludos das matérias escolares, uma vez
que neles encontra-se o saber humano formalizado.
Como, porém, efetivar a meta de desenvolver o ser
social por meio do curriculo escolar sem recair nas
amarras do ensino tradicional? Segundo Dewey, a so-
lucdo estd em transmitir os conhecimentos de um
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ponto de vista que nao seja o do adulto, mas sim de
uma perspectiva que esteja ao alcance da crianga.

Piaget completa o pensamento do educador nor-
te-americano, ao amparar-se numa teoria do desen-
volvimento cognitivo que enfatiza o papel da sociabi-
lidade na educagao. Piaget indica o caminho para que
0s contetdos escolares sejam apreendidos pelos aiu-
nos, sem que haja desrespeito pelo desenvolvimento
infantii e sem que se corra o risco de inviabilizar as
imposicdes da socializagdo. O trabalho em comum re-
solve o velho problema de o professor nao ser com-
preendido pelos alunos, isto €, supera a distancia
entre o saber adulto e a capacidade cognitiva da
crianga.

Logo que se ultrapassa o egocentrismo préprio do
periodo sensério-motor, ja € possivel visualizar as pri-
meiras iniciativas de formagédo de equipes. E por meio
desses agrupamentos que se deve promover na crian-
ca a capacidade de iniciativa, de pesquisa e de busca
do conhecimento. A descoberta dos saberes, que, do
ponto de vista do adulto, ja se encontram formaliza-
dos, é cada vez mais produtiva 2 medida que o edu-
cando abandona sua individualidade egocéntrica e se
dirige para a pratica do pensamento compartilhado. O
mesmo processo de trabalho coletivo seria descrito,
em palavras de John Dewey, como uma atividade que
amplia a experiéncia da crianga e permite que ela
compartilhe a experiéncia de outrem.

Tanto em Dewey quanto em Piaget, encontra-se
uma definicdo do ser individual. No primeiro, essa de-
finicdo esta implicita no conceito de experiéncia, um
processo que nao representa relagdes entre um indi-
viduo isolado e os objetos que o cercam, mas que
traduz um conjunto de intera¢gdes do sujeito com o
ambiente fisico e social e que supde a cooperagéo
(Cunha, 1994b). Em Piaget, cujas palavras no texto
sdo bem mais explicitas a esse respeito, 0 sujeito
cognoscente sé atinge o pensamento racional na re-
lagdo que estabelece com o meio, o que inclui a troca
cooperativa com outros sujeitos, processo que é fa-
vorecido pelo trabalho em grupos na escola.

Vemos em Dewey uma sugestdo que diz respeito
a viabilizagdo do programa de ensino no horizonte
atual da crianga, um recurso que servira para integrar
o educando ao mundo adulto. Observamos em Piaget
uma orientagao para que se efetive um procedimento
pedagdgico que valorize o processo que conduz a
crianga ao encontro da coletividade. Em ambos, con-
cebe-se o individuo no que ele menos possui de in-
dividual, a sociabilidade; nesta, temos o encontro do
individuo consigo mesmo e com 0s outros.

Tais postulados reservam ao trabalho do educa-
dor uma tarefa bem definida diante da liberdade do
ser infantil: trata-se de conduzi-lo na direcdo da so-
ciedade, promover a plena socializagdo do educando
e inseri-lo no conjunto de bens culturais de sua co-
munidade. A adogdo desses principios requer um tipo
especial de educador, uma vez que nao basta que
este conhecga apenas os dados da psicologia da crian-
ca; devera ter os olhos voltados para os requisitos da
ordem social em que exerce sua profissao e no inte-
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rior da qual serdo colocados os educandos. A psico-
logia ndo pode ser vista como ciéncia exclusiva para
a formagéao do professorado; as ciéncias da sociedade
merecem espago privilegiado.

H4 outra semelhanca, menos explicita nos textos
analisados, entre os dois autores. Tantoc Dewey quan-
to Piaget, como acabamos de assinalar, tém os olhos
voltados para a organizacdo social, e ambos falam da
mesma organizagéo social. Trata-se de uma socieda-
de democratica cujo funcionamento requer a aceita-
cdo coletiva de regras*. Tal aceitagdo deve ter suas
raizes solidamente firmadas no psiquismo de cada in-
dividuo, isto €, cada um deve acatar as regras do jogo
mediante o reconhecimento consciente de sua valida-
de, o que implica abandonar um ponto de vista ex-
clusivamente pessoal em prol da racionalidade alcan-
cada pelo grupo. A concepgao do desenvolvimento
humano aqui analisada é, no fundo, a concepgéo da
trajetéria percorrida pela crianga que se encaminha
para uma vida social em que prevaleca a razdo co-
letivamente construida.

DEWEY E PIAGET NO ESCOLANOVISMO
BRASILEIRO

O debate entre os escolanovistas brasileiros, confor-
me ja dissemos no inicio deste artigo, colocava sob
critica a pretensdo de se educar a crianga com base
exclusivamente no respeito a individualidade e a liber-
dade do educando. Percebia-se que o ideal da Escola
Nova implicava a responsabilidade de promover o de-
senvolvimento do individuo na diregéo das finalidades
sociais. Essa meta diferenciava-se das praticas do en-
sino tradicional, primeiramente, por prever uma socie-
dade em constante mudanga, em progresso continuo;
o idedrio da educagao nova tinha em seus horizontes
uma sociedade democratica em moldes liberais. Além
disso, o projeto renovador fundamentava-se nos co-
nhecimentos pertinentes a crianga, revelados pela psi-
cologia; a socializagao do individuo ndo seria condu-
zida por intermédio de um ajuntamento fragmentado
e rigido de matérias, mas por um programa que cor-
respondesse aos tragos psicolégicos préprios de cada
faixa etaria.

Os textos de John Dewey e de Jean Piaget foram
trazidos a luz nesse momento, quando o escolanovis-
mo brasileiro buscava uma orientacdo que colocasse
em equilibrio o individuo e a sociedade, pélos apa-
rentemente antagbnicos. A sintese entre esses dois
pélos representava a esséncia do pensamento reno-
vador no Brasil. Inclinar-se na diregdo do primeiro se-
ria um desvio na diregcdo do individualismo extremado,
um atalho para a perda das finalidades sociais da
educacéo, cuja pratica era representada pelo abando-
no puro e simples dos contetdos das matérias. A falta
de uma adequada compreensdo do desenvolvimento
cognitivo da crianga significaria, por sua vez, um re-
torno ao ensino tradicional, a volta da superestimagao
dos programas de matérias, sua transformagdo em

Cad. Pesq., n.97, maio 1996

instrumento de uma tecnologia estruturada para incutir
valores sociais sem respeito pela individualidade do
educando.

O esforgo dos pensadores da Escola Nova no

Brasil durante os primeiros anos da década de 1930
foi em prol da manutengdo desse equilibrio entre in-

~dividuo e sociedade e, com este intuito, os educado-

res podiam apoiar-se em autores como Dewey e Pia-
get. O primeiro obteve grande difus@o no pais por in-
termédio de Anisioc Teixeira, seu aluno nos Estados
Unidos. O segundo foi descoberto pelos educadores
brasileiros no final da década de 1920, no contexto
do movimento escolanovista; foi lido e divulgado, aqui,
principalmente pelo interesse que despertavam suas
conclusdes no terreno da epistemologia enquanto
possiveis orientacdes para a pratica pedagdgica (Vas-
concelos, 1995).

Quanto a esse interesse dos brasileiros da época
em enxergar o Piaget educador por tras do Piaget
epistemélogo, poderiamos dizer que a escolha do ar-
tigo “O trabalho por équipes na escola” foi deveras
acertada. Trata-se de um dos poucos escritos do au-
tor a centrar-se em questdes notadamente pedagdgi-
cas, terreno em que pouco adentrou em toda sua
obra (Coll, 1987. p.172); as idéias ali esbogadas re-
sultam dos estudos desenvolvidos entre 1921 e 1935,
especialmente em O Juizo moral na crianga, de 1932
(Piaget, 1994), e foram incluidas, posteriormente, em
Psicologia da inteligéncia, de 1947 (Piaget, 1983).
Suas reflexdes sobre o processo de superagdo do
egocentrismo em beneficio da objetivagcéo, processo
que conduz a construgdo do real e, a0 mesmo tempo,
ao nascimento da consciéncia individual, compdem a
linha mestra de todo o trabalho de Piaget5, e possuem
evidente aplicabilidade a educagao escolar.

A busca do equilibrio entre necessidades do indi-
viduo e exigéncias sociais talvez seja um critério ade-
quado para se definir o pensamento educacional re-
novador no Brasil. No que diz respeito ao tipo de or-
ganizagdo social implicitamente aceita no conjunto
dessas idéias, pode-se dizer que, nos anos iniciais da
década de 30, um dos projetos politicos em discusséao
era o de uma sociedade democratica; sabe-se que,
entre os educadores, esta discussao tinha forte cono-
tacdo autoritaria®, o que ndo impedia, no plano ideo-
logico, a afirmagao de ideais norteados pela manuten-
¢do do mencionado equilibrio. Mais tarde, o pais veio
a conhecer outros caminhos para a educacgdo, tema
que ndo cabe nos limitados objetivos do presente es-
tudo.

4 E bastante conhecida a filiagio de Dewey aos ideais demo-
craticos (Cunha, 1994b); sobre as implicagdes politicas do
pensamento de Piaget, ver La Taille (1992).

5 Ver, a esse respeito, o brithante prefacio a edigéo brasileira
de O Juizo moral na crianga (Piaget, 1994), de autoria de
Yves de La Taille.

6 Marta Carvalho (1986) mostrou a existéncia dessa caracte-
ristica no ideario formador da Associagéo Brasileira de Edu-
cacao.
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