O quadro educacional agravou-se devido
& redugio dos recursos investidos no ensino
fundamental obrigatdrio que, na década de
70, atingiram os menores {ndices no pais.
Para contornar a situagio de crise, o go-
verno federal instituiu wm tributo comple.
mentar, o saldrio-educagiio, que permanece
até hoje como a principal fonte de finan-
ciamento das despesas com o ensino fun-
damental, centralizando-o rigidamente de
modo a gasantir o controle das negociagses,
quase sempre de cardter clientelista, em
torno de sua distribuigéo.

Desde meados da década de B0, vive-se
no pafs uma nova fase do processo de
descentralizagiio, na qual redobram-se es-
forgos no sentido de implementar formas
de cooperagio entre os trés nfveis de go-
verno, especialmente entre estados e mu-
nicipios, com o objetivo de reverer os
baixos indices de desempenho escolar cons-
tatados nos anos 60 e 70,

A pesquisa ora publicada busca avaliar
alguns resultados e caracterfsticas desse
processo. Partinde de uma delimitagio ri-
gorosa dos fenbmenos abrangidos pelos
conceitos de descentralizagdio, desconcen-
tragdo e autonomia escolar, bem como do
estabelecimento dos parimetros sob os
quais as experiéncias de descentraliza-
¢ao/desconcentragiio na gestdo educacional
podem ser consideradas bem-sucedidas, a
pesquisa detém-se no estudo de dois casos
tidos como embleméticos: o de Minas Ge-
rais € o de alguns municipios do Rio
Grande do Sul. A escolha dos casos de-
veu-se ndo apenas ao éxito (segundo os
critérios aqui listados) das novas propostas
de gestdo neles desenvolvidas, mas também
ao fato de que tais propostas representam
alternativas inovadoras, adaptdveis pela sua
generalidade e realidades distintas daquelas
gue as engendraram.

As experiéncias aqui avaliadas indicam
duas formas distintas de se abordar a ques-
tio da descentralizagfo do ensino piiblice,
Sdo experiéncias, portanto, que nio devem
consubstanciar um receitudrio aplicdvel
imediatamente a toda e qualquer realidade,
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_Neste dltimo tipe de texto a mufher pode

mas servir como parfimetro para a reflexfio
sobre sucessos ¢ fracassos no Ambito das
educativas oficiais.

As duas experiéncias configuram inovagdes
educacionais na frea da gestio e, apesar
das diferengas marcantes entre elas, con-
vergem no gue se refere aos objetivos mais
gerais: a melhoria das condigSes de trabalho
docente e o incremento A participagio,

Eny Maia
Pedagogf_x

VIOLENCIA DE GENERO: PODER
E IMPOTENCIA

Heleieth I, B, Saffioti, Suely S. Almeida
Rio de Janeiro: Revinter, 1996, 218p.

Em porcentagem esmagadora dos casos, a
vicléncia de género ocorre em forma de
violéncia doméstica. Preocupacdes das so-
ciedades e dos governos tém estimulado.
pesquisadores que buscam compreender di-
ferentes aspectos dessa brutal metamorfose
pela qual o amor pode gerar todos os sens
contrérios: édio, violéncia, espancamentos,
lesdes corporais, morte, :

No caso brasileiro, publicagGes diversas
enriquecern, sem ddvida, nosso conheci-
mento sobre o tema, e podem grosse modo
compor dois grandes grupos: por um lado,
textos ancorados em dados que divulgam
a violéncia denunciada, ensaiando explica-
¢es interessantes, mas sem aprofundar in-
terpretagbes sobre um quadro que repre-
senta ponta de imenso iceberg a ser mais
bem investigado; por outro lado, teses,
dissertaches, ensaios, inspirados ora na an-
tropolegia, ora na psicandlise que tentam
compreender ¢ fendmeno,

aparecer como vitima passiva diante de
um algoz implacdvel, armadilha tedrica se-
dutora, sem divida. Na #nsia de escapar
a essa visdo unilateral, alguns estudos sé
propdem a captar o outro lado da-relagdo
para compreender como se d4 ¢ que con:

sideram a ‘‘comunicagiio” pela violéncia,
armadilha ainda mais perigosa, uma vez
que o pesquisador se arrisca a reproduzir,
de forma sofisticadz, crengas do senso
comum disseminadas no imaginério social,
e gue podem ser resumidas numa das
frases mais nocivas que a ideologia ma-
chista j& produziu no pafs: “Mulher gosta
de aparnhar”.

Refletir sobre violéncia doméstica implica,
portanto, perigos tefricos sem fim, que
nao invalidam as contribuigdes mas pro-
vocam perplexidades.

Pois bem, estamos diante de um livro que
conscgue ultrapassar tais armadilhas e res-
valar em algumas delas, sem sucumbir a
nenhuma das “facilidades” com as quais
elas costumam seduzir.

Para tanto, suas autoras se armaram de
tigoroso referencial tedrico, cuja discussdo
cobre um tergo do texto, tecendo af o que
Castells chamaria o ‘“campo teérico” da
investigacBio — jd que toda metodologia
e grande parte dos dados j4 aparecem
iluminados por algum tipo de interpretagdo.
Iniciam, poertanto, essa primeira parte da
obra, com um doloreso “quadre epidemio-
16gico” —— dados sobre espancamento de

mulheres e outras formas de violgncia de

género em diferentes pafses. Paralelamente
vio tentando explicagGes a partir de um

- quadro tedrico que vai de Guattari a Bour-

dieun, passando por importantes tedricas
feministas como Nancy Chorodow. Pode-se
observar entio a violéncia atravessando
todas as classes sociais e culturais (etnias
efon nagdes) e ocorrendo em qualquer es-
paco, uma realidade carregada das mais
infquas relagbes de género, chocante pela
impunidade. Recusando-se ac reducionis-
mo, 0 texto passeia por vérias teocias, ora
desconstruindo-as, ora reconstruindo-as e
vai desvelar a violéncia como expressio
de impoténcia daqueles que pretendem estar
“defendendo suva imagem pessoal porque
ndo se reconhecem como individuos sig-
nificativos”,

As autoras se negam a qualquer design
do perfil do espancador, ji que a viol&ncia
estd inscrita na organizagfo social de gé-
neros € funciona como téenica de engua-
dramento da {in)submissfio feminista.

Como jd sugerido, as reflexdes ndo sdo
apenas tedricas. Elas partem dos dados
gerais do pais e do mundo e guiam em
torno de pesquisa especifica que envolve-
ram dois anos ¢ colheram entrevistas com
106 vitimas, dez agressores, 68 policiais
¢ dez assistentes sociais.

A segunda parte do livio traz encontro
com o congcreto. Trés histdrias de vida sao
analisadas em profundidade e as abstragdes
tedricas da primeira parte viio se concre-
tizando em quadros expressivos do coti-
diano. Na esfera do particular surgem mu-
lheres por inteiro, cada uma por sua vez,
com suas especificidades, enquanto as au-.
toras ultrapassam o fato “generalizante”
(rotinizacdo da violéncia) para situar pos-
sibilidades e diversidades que marcam re-
lagbes. Nas tentativas de enfrentar/modifi-
cat/resistirfescapar a seus torturadores, as
mulheres criam “novas destinos de género”
singularizados dentro dos labirintos que
seus espancadores constroem para impe-
dir-Thes a autonomia.

Mesmo rompendo a relagio, algumas per-
manecem limitadas pelas ameagas de ex-
companheiros que a sociedade e o Estado
deveriam coibir. Outras continnam amando
seus algozes. Em vez de afirmar que sdo
masoquistas, devemos compreender suas
caréncias. Muito inteligentemente, as au-
toras escolheram um caso no qual 2 suposta
vitima atira em seu torturador. ‘E 6bvio
que se gostasse de ser espancada ndio o
mataria,

Pelos trés casos perpassam, como num

gigantesco caleidoscdpio, fatores que se
arranjam ¢ rearranjam sugerindo dindmicas
especificas: o aprendizado da violéncia nas
familias de origem, as caréncias afetivas,
a impoténciafonipoténciz feminina, a po-
tenciafonipoténcia masculina, as repre-
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sentages do passado, as incertezas do
futuro, a morte como possibilidade,

Toda a abordagem cientifica auténtica tra-
balha no sentido de destruir mitos com-
prometidos com a dominagio, A mulher
espancada desperta piedade, mas & vitima
das ambigliidades produzidas pelos mitos
que envolvem as relagdes de género. Num
primeiro morhento a sociedade se revolta
contra o algoz, mas ao ouvir seu discurso
autojustificador, concede que realmente al-
gumas mulheres “provecam”. Conclusio
gpressada de senso comum e que até con-
tarnina algumas tese académicas: mulheres
em processos de masoquismo explicito
constroem suas relagbes tecendo liames de
violénciz que acabam se tornando a forma
de comunicagdc por exceléncia do casal.
S0 mitos — “falas escolhidas pela His-
toria”, diria Barthes — que se expressam
em pegas de teatrflogos famosos e em
muitas obras literirias,

Ao mostrar que as “cenas (violentas) de
um casamento” sdo os embates resultantes
da n#o-submissdo da mulher aos enqua-
dramentos do género, da sua herdica re-
sisténcia & prepoténcia ou da defesa de-
sesperada da sua identidade, as autoras
contribvem para derrubar um dos mais
perniciosos mitos do imagindrio popular e
colocam a violéncia constitutiva das rela-
¢0es de género sob enfoque verdadeira-
mente cientifico.

Dulce Whitaker

Programa de Pés-Gradvagio em
Sociologia da UNESP - Araraguara

PEDAGOQM, PEDAGOGOS E
FORMACAQ DE PROFESSORES:
BUSCA E MOVIMENTO

Iria Brzezinski

Campinas: Papirus Editora, 1996. 244p,
Os pesguisadores do tema formagiio de
educadores t&m em mEos uma preciosa

obra de consulta, seja do ponto de vista
hist6rico seja do ponto de vista analftico.
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Trata-se do livro de Iria Brzezinski Peda-
gogia, pedagogos e formacdo de profes-
sores: busca e¢ movimento, A autora ser-
viu-se de sua larga experiéncia de profes-
sora e pesquisadora nos vérios niveis de
ensino, de presidente por dois anos da
ANFOPE (Associagio Nacional pela For-
magio dos Profissionais da Educacio) e
de ativa participante dos movimentos e
organizagbes do campo educacional, para
realizar uma minuciosa pesquisa documen-
tal sobre a formagio de professores no

- Brasil. O resultado. € agora divulgado neste

livio composto de trés capftulos, que passa
a figurar como obra obrigatéria de consulta
de todos os interessados em politicas e
prepostas de formacio dos profissionais do
ensino.

A autora cuida de situar historicamente os
dois focos de sua pesquisa; a evolugio do
curso de pedagogia do inicio dos anos 30
até o final da década de 70 ¢ a memdria
do movimento de reformulacio dos cursos
de pedagogia ¢ das licenciaturas a partir
dos anos 80. Mas, nio faz apenas histéria;
a0 longo do texto sdo feitas andlises e
avaliagGes criticas que evidenciam o posi-
cionamen{o € 0 cOMPromisso com as ques-
tdes estudadas,

O capftulo 1 apresenta detalhadamente a
histéria do curso de pedagogia em trés
mementos: a institucionalizaggo dos estudos
pedagégicos em nivel superior, na década
de 30, impulsionada pela expansdo da es-
cela normal e dos cursos pés-normais; a
regulamentago do curso de pedagogia em
1939 como integrante da Faculdade de
Filosofia; a criagZio das faculdades de edu-
cagio e dos institutos de “contetidos es-
pecificos”, no perfedo 1968-69. No capituio
2, a autora contextualiza o surgimento, por
volta dos anos 80, da mobilizagho dos
educadores contra a politica educacional
tecnicista do regime militar e analisa a
trajetéria desse movimento social pela sua
formaggo no que diz respeito 3 organizagio
e aghes no quadro politico-institucional ¢
cientifico. No capitulo 3, & refeito o per-
curso da investigagdo para assinalar avan-

¢os, refluxos, contradiges ¢ tendéncias que
marcam a histéria dos estudos pedagdgicos

em nivel superior no nosso pafs, operando -

a imbricagiio dos temas abordados nos
capitulos anteriores sobre a questfio central
do estudo, a identidade cientifica da pe-
dagogia ¢ a identidade profissional do pe-
dagogo,

O livro traz aos estudiosos do tema con-
tribuigdes bastante interessantes. Relne ¢
sistematiza elementos histéricos obtidos do
material bibliogrifico existente e do que
foi coletado pela prépria autora, oferecendo
informactes de conjunto sobre a histéria
da formagio de professores, possibilitando
0 acesso a estudos e pesquisas sobre o
tema, ainda pouce divulgados. Reproduz
¢ percurse completo do movimento de
reformulagdo dos cursos de formagéo de
educadores a partir de dentro, ou sefa, a
autora faz suas andlises e 'reflexdes na
condigio de participante ativa e de defen-
sora das propostas do moviments, possi-
bilitando a outros pesquisadores o desve-
lamento de suas contradigBes, dificuldades
¢ até evenfuais equivecos cometidos. Re-
cupera o papel desempenhado por outros
movimentos .de educadores, tais como a
ANDE, ANPEd, CEDES, como integrantes
de movimentos sociais encetados contra a
politica educacional da ditadura militar e
em favor da escola piblica e da valorizago
dos profissionais do ensino. Apresenta da-
dos e interpretagBes a partir de caminhos
ainda pouco explorados ou posigbes pouco
divulgadas referentes i definigio de poli-
ticas de formacio de professores, estrutu-
ragho das faculdades de educagiio, organi-
zaglo de currfculos dos cursos de pedagogia
¢ licenciatura, bem como analisa o papel
da USP, UnB e comissfes oficiais na
formulagdio de concepgdes politicas ¢ di-

retrizes sobre a questdo. Aponta pistas de -

investigaciio aos que se propuserem a dar
continuidade ao estudo do tema.

O trabalho de Iria Brzezinski propoe-se,
assim, a oferecer clementos histéricos e
analfticos para a busca da identidade do
curso de pedagogia no elenco dos carsos

de formagio de professores ¢ a redefini-lo
em razio de uma ideniidade profissional
do educador. Em outras palavras, se propde
desvendar os meandros e impasses ligados
a formag#o dos profissionais da educagio,
& especificidade do curso de pedagogia,
aos embates entre a qualificagio académica
e pedagégica que envolve os cursos de
licenciatura, temas mais do que oportunos
em nosso pafs, onde educagio confunde-se
com ensino, sistema educacional com sis-
tema escolar, pedagogia com métodos e
técnicas de ensino, formagdo pedagdgica
com formagdo metodolégica.

A autora mostra conhecer bem o terreno
em que se formulam essas questdes ¢ os
impasses que vém dificultando as respostas,
desde que se instalaram as primeiras ex-
periéncias de cursos pés-normais no inicio
do século. E o percurso de seu estudo
acaba por evidenciar que, apesar das os-
cilagBes da legislacdo, o curso de pedagogia
foi sempre considerado um curso de for
magdo de professores, posigio que o mo-
vimento de educadores nio fez mais que

- ratificar. De fato, j4 no inicio do livro, se

1€ que “as rafzes do curso de pedagogia
encontram-se na Escola' Normal” (p.29).
Mais & frente, a autora ressalta a afirmagdo
de Valnir Chagas de que a identidade do
curse de pedagogia encontra-se no projeto
da Escola de Professores do Instituto de
Educagio da UDF criada por Anfsio Tei-
xeira em 1935 (p.36). Ao criticar o sistema
de formagdo de professores da Faculdade
Nacional de Filosofia da Universidade do
Brasil, criada em 1939, destaca come ne-
gativa a destinacio da secho de pedagogia
{um dos cursos da Facyldade de Filosofia)
para formar técnicos de educagio {ndo-do-
centes) e professores secunddrios e norma-
listas, por confundir a identidade do curso
€ turvar sua especificidade. Sobre isso,
afirma que “a inexistdncia de contetido
especifico, ao contririo do que acontecia
com as dreas do conhecimento de outras
licenciaturas, conduziu a distorgSes no cur-
so de pedagogia, as quais até€ hoje inter-
feremn na sua organizacio curricular” (p.45).
Além disso, aponta a legistacdo desse pe-
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