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RESUMO

Neste trabalho, buscou-se apreender como o acesso, pelos alunos, a certas obras, escritas
(livros diddticos e ndo diddticos) e visuais (o cinema), concretizado em prdticas educativas
diversas, realizadas no interior da escola ou fora dela, contribuia para a formacdo de
hébitos e a incorporagdo de valores previstos para a agdo escolar, bem como para a
ampliacdo e redefinicGo de pardmetros trazidos do universo de socializacdo primdria.
Investigou-se também como o acesso a essas obras contribuia para a modificagdo do
cotidiano escolar, marcado pela rotina e pelo tédio, conferindo-lhe um novo sentido. A
investigacdo de prdticas educativas diversas, em situa¢des distintas de aprendizagem,
demonstrou que, diante de obras com caracteristicas diferentes, o aluno leitor/espectador se
encontrava em constante atividade no processo de reapropriacdo dos textos, reinventando e
reinterpretando seus conteiidos, conferindo novos sentidos as realidades em que se inseriam.
HISTORIA DA EDUCACAO — LEITURA — CINEMA — LEITOR — LIVRO DIDATICO
— LITERATURA’

ABSTRACT

A READER IN CONSTRUCTION: A STUDY ON EDUCATIONAL PRACTICES IN JOSE
LINS DO REGO’S WORKS. The objective of this article is to understand how the student’s
access to readings and movies, intentionaly and unintentionally provided by the school,
contributes to change their habits and perceptions about the world. This paper also aims
to understand how this access changes the usually monotonous daily life in the school.
The research showed that the students, in different learning situations and in contact with
different kinds of text, were active, changed the contents of these texts and provided other
meanings to reality.

Texto apresentado, com modificagdes, no I Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da
Educagdo, realizado de 23 a 26 de janeiro de 1996, em Lisboa, Portugal.
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Este estudo € parte de trabalho mais amplo, intitulado “Escola e cotidiano:
uma histéria da educagdo a partir da obra de José Lins do Rego (1890-1920)”,
em que se buscou (re)construir o cotidiano da escola primdria na regido
agucareira do Estado da Paraiba, no periodo de 1890 a 1920'. Na pesquisa,
tomou-se como fonte principal de anélise as obras do escritor paraibano José
Lins do Rego — em especial Doidinho —, associadas a outros documentos,
oficiais (legislagdo, relatérios, entre outros) e ndo oficiais (autobiografias de
autores diversos, entrevistas, revistas, almanaques etc.).

Neste artigo, buscou-se apreender como o aluno leitor/espectador, diante de
determinadas obras, em um contexto especifico de produgdo/recepgio cultural,
apropriava-se do conhecimento, reinterpretando-o e construindo, pouco a pouco,
um novo “mapa”’ de referéncias.

Em um primeiro momento, foram enfocadas as praticas de leitura de livros
didaticos e ndo didaticos ocorridas no interior da escola e as formas de
apropriagdo dos textos pelos alunos leitores, em uma sociedade profundamente
marcada pela oralidade. Além dos livros didaticos, destacaram-se ainda como
objeto privilegiado de leitura de diversos alunos nas escolas, embora nio
fossem recomendadas pelas instituigdes, edigdes do livio A Histéria do
Imperador Carlos Magno e os Doze Pares de Franca. Em um segundo
momento, analisou-se o cinema como um outro tipo de obra introduzida no
meio estudado, como contribui¢gdo para que os alunos questionassem valores,
incorporassem novos pardmetros de significagdo do real, conhecessem outras
realidades, extrapolando os limites do contexto em que estavam inseridos.

Os estudos realizados no campo da educagdo que buscam investigar a histéria
da leitura em geral analisam os textos, os impressos € as obras — seus
temas, conteddos, formas de edi¢do — e raramente se debrucam sobre leitores
e espectadores, com o objetivo de perceber as formas de apropriagio, critica
¢ recepgdo desses objetos culturais. Os textos, e aqui utilizamos a palavra
para designar qualquer obra — escrita, visual ou oral —, permitem uma
pluralidade indefinida de significagdes. Ndo sdo, portanto, depositirios de um
Gnico sentido, a ser captado unilateralmente por seus leitores. Com essa
consideragdo, ndo se estd afirmando, por outro lado, que o leitor seria dotado
de uma liberdade ilimitada: na verdade, ele ¢ sempre pensado pelo autor e
pelo editor como alguém que deve ficar sujeito a uma “leitura autorizada”.

Dai a necessidade de reunir duas perspectivas, freqiientemente separadas: o estudo da
maneira como os textos, e os impressos que lhes servem de suporte, organizam a leitura
que deles deve ser feita e, por outro lado, a recolha das leituras efectivas, captadas nas

1. Dissertagdo de mestrado apresentada ao Programa de P6s-Graduagio em Educacdo
da UFMG, em outubro de 1994, orientada pela professora Eliane Marta T. Lopes
(Galvdo, 1994).
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confissdes individuais ou reconstruidas A escala das comunidades de leitores. (Chartier,
s.d. p.124)

Pelo estudo de leituras do moleiro Menocchio, Ginzburg (1987), por exemplo,
demonstrou a defasagem existente entre 0 modo como ele assimilou os livros
e os referiu aos inquisidores e o conteido propriamente dito das obras,
indicando que a prépria especificidade da cultura em que estava inserido —
predominantemente oral — possibilitou um determinado tipo de “filtro” nos
seus processos de leitura. Na mesma diregio, Certean (1994) afirma que o
leitor “...inventa nos textos outra coisa que ndo aquilo que era a ‘intengdo’
deles”, criando algo “néo-sabido no espago organizado por sua capacidade de
permitir uma pluralidade indefinida de significagtes” (p.264-5).

Essas reflexdes guiaram o presente estudo, que buscou centrar-se no modo
como os meninos/alunos se apropriavam das leituras — de livros e das obras
cinematogrificas — realizadas na escola ou proporcionadas por essa institui¢io
no periodo e local estudados. Tarefa que vem sendo empreendida pelos estudos
da histéria cultural, quando busca compreender como € que um texto pode
“aplicar-se” a situagdo do leitor, ou seja, como € que uma ‘“configuragio
narrativa pode corresponder a uma refiguragdo da prépria experiéncia” (Chartier,
s.d. p.24).

LIVROS DIDATICOS E NAO DIDATICOS: A REDEFINICAO DE
PARAMETROS

No final do século passado e nas décadas iniciais deste século, a maioria
das escolas da Paraiba funcionava em locais improvisados, muitas vezes em
cdmodos da residéncia do préprio professor, figura responsivel praticamente
por todo o processo educativo. Grande parte das escolas pertencia a particulares,
sendo ainda pequena a participagdo do poder publico na oferta de educagio.
Apenas uma insignificante parcela da populacéio freqiientava a escola. Nao
havia separacdo espacial entre os alunos que estivessem em diferentes niveis
de instruc@o: as aulas se realizavam, na maior parte dos casos, em um lugar
comum ¢ sob a regéncia de um unico professor. Também ndo havia a
preocupacdo em separar as criangas por idade; os grupos de alunos eram
divididos de acordo com o grau de instrugdo, avaliado, em geral, pelo livro
de leitura em que cada um dos estudantes era capaz de trabalhar. Esse
principio de disting@o, empirico e totalmente dependente do professor, comum
no Brasil até o século XIX e sobrevivente em muitas regides até meados
deste século (Costa, 1983) — e ainda hoje —, tornou-se comum na Europa
a partir do século XVI e sobreviveu até meados do século passado (Aries,
1988).

Em relagdo as criancas menores, a “carta do ABC” ou o primeiro livro de
leitura e a tabuada guiavam a ac¢do educativa. Para os pds-alfabetizados, os
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“livros de leitura” subseqiientes serviam de referéncia, trazendo conteidos de
gramdtica, histéria do Brasil, histéria natural, histéria sagrada e geografia.
Coragdo (tradugido de livro didético italiano), os livros de leitura de Felisberto
de Carvalho e Pulgari Barreto e a Seleta Cldssica eram alguns dos compéndios
mais utilizados naquela época e naquele lugar (Rego, 1977; Leal, 1961; Bello,
1982; Oliveira, s.d.). Os exercicios de aritmética eram realizados no quadro-
negro, quando este existia, € nas lousas de ardésia que alguns alunos traziam
de casa. Os conhecimentos aprendidos por meninos e meninas na escola a
época permaneciam muito semelhantes aqueles transmitidos desde o inicio da
colonizacgio brasileira, baseados na tradi¢do jesuitica.

Conhecer significava, em muitos casos — e a metodologia adotada pela escola
da época, baseada na repeticio, no recurso a2 memdria e na utilizagio dos
castigos fisicos, contribufa para isso —, cansar-se. O pavor das ligdes e da
escola estava associado a imensa distdncia que parecia separar o universo da
infincia daquele da escola. Se o movimento e a agfio caracterizavam o
primeiro, a rotina, o tédio ¢ a inércia davam o tom do segundo. Os conteidos
escolares, calcados na tradi¢cdo herdada de séculos e considerados validos por
si mesmos, independentemente da vinculagio que pudessem manter com o
mundo cultural da época, pareciam distantes demais do cotidiano dos meninos
(Madruga, 1961; Oliveira, s.d.; Rego, 1992). Conhecer, apreender informagtes
€ conceitos impostos por outrem, independente dos desejos que se tinha, por
meio de processos que inclufam o recurso ao castigo fisico e & humilhagio
publica, certamente era tarefa dolorosa. Oliveira (s.d. p.130) recorda-se do
“enfado espiritual” e da repugnincia aos livros que sentia em conseqiiéncia
do contraste entre os temas neles contidos € o interesse provocado pela viva
realidade da rua. Nos momentos de recreio, as conversas “...eram bem outras
daquelas que estavam escritas em nosso livro de leitura”. Para Leal (1961.
p.93), os poucos livros existentes pareciam preparados para “tirar a vontade
de aprender”, recordando-se de um que, “impresso em um tipo middo e
borrado”, exigia “grande concentrac@o visual para se perceberem as palavras
nele escritas”. Para o menino José Lins do Rego, estudar com a tia no
engenho era extremamente dificil. Tudo o “chamava para fora, tudo se mostrava
de uma sedugio invencivel” — gente passando pela estrada, os candrios
cantando, os moleques brincando: “Fingia que olhava a pédgina suja da cartilha
mas os meus olhos s6 viam o que ndo estava escrito no papel” (Rego, s.d.
p-69).

Além da metodologia adotada e dos contetidos de alguns livros didaticos ndo
favorecerem o envolvimento das criangas com a leitura, esta prética, no geral,
era incomum naquela sociedade. Nas demais esferas da vida social, fora da
escola, a linguagem oral se sobrepunha a escrita. A oralidade tinha um
significado fundamental na transmissao/manuten¢do da tradi¢do. Na propriedade
rural, o homem da familia patriarcal, os trabalhadores, as ex-escravas, os
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contadores de histérias, entre outros, realizavam esse papel. Poucos eram os
momentos em que se lia no engenho:

Niao existiam livros no Corredor. Apenas chegavam magos de jornais do Rio de Janeiro,
¢ sobre a mesa do santudrio guardavam a Biblia com estampas. Nédo era para ler aquele
livro de capa vermelha. Seria, como os santos, um objeto sagrado. E nem o meu avd
tinha necessidade de leituras. Apareciam as folhinhas Bristol com as fases da lua e das
marés. (Rego, s.d. p.43)

A leitura, em geral feita pelas mulheres, muitas vezes educadas em colégios
internos, era um dos signos da aristocratizagio dos costumes. As noticias
eram lidas para todos: “ficava-se em torno da mesa a escutar a Tia Maria
na leitura”. (Rego, s.d. p.34). Além das noticias, as mulheres liam também
os folhetins: “...quando Tia Maria lia 0 Mogo Loiro no folhetim do Didrio,
chorava” (Rego, s.d. p.78). A leitura do escritor Joaquim Manuel de Macedo,
principalmente no decorrer do século XIX, passou a simbolizar a nova condigéo
da mulher, moderna, urbanizada (Freyre, 1985). Percebe-se assim, como em
outros momentos, a penetragio, no engenho — que simbolizava um dos
setores mais tradicionais da sociedade brasileira -—, de hédbitos e préticas
considerados modernos, diversos dos que predominantemente eram conservados
naquele mundo.

Apesar de a leitura ndo ser uma prética cotidiana no universo familiar dos
meninos e meninas que freqlientavam a escola naquele momento e lugar e
da metodologia e dos contetddos vivenciados na escola - que ndo favoreciam
o envolvimento do aluno com os objetos de leitura —, pdde-se perceber,
pelas obras analisadas, que a relagdo estabelecida entre aluno e conhecimento
estava também, em muitos casos, imbuida de prazer. O menino Luis conta
que as histérias dos personagens do seu livro de leitura o absorviam, com
um interesse de “novidade™: “Ndo me cansava de 1é-las, demorando-me nas
figuras, para gravar bem os fatos” (Oliveira, s.d. p.129). Carlinhos, alter-ego
do escritor José Lins do Rego em algumas de suas obras, também demonstrava
grande prazer ao ler o que faziam/sentiam os personagens do Coragdo: tudo
lhe “..parecia passagens de um romance admirdvel” (Rego, 1977. p.34).
Sentimento compartilhado também por outros meninos. Apesar da escola, que
podava os exageros, a leitura proporcionava o prazer, provocando imaginagao,
deleite, identificagdo, busca do conhecimento:

E depois: — Eu amo a Itdlia porque meu pai € italiano — que Olivio lia em tom de
discurso.

— Deixe de exagero, gritava o Seu Maciel.

Todo esse livro delicioso me chamava para as suas pdginas. Um dia veio um italiano
ao colégio para podar umas parreiras. Fiquei com ele para saber se conhecia Coretti da
rua tal, que nem me lembro mais o nome. Sim, ele conhecia um Coretti, mas de outra
rua. Talvez que o do livro tivesse mudado, pensava comigo. A Seleta Cldssica era cheia
de discursos, de versos. Mas o Coragdo estremecia a nossa sensibilidade de meninos,
nos interessava naqueles conflitos que eram os nossos. Este livro de tanto amor a Itdlia
me fez amar aos que eu nio conhecia, aos estranhos, aos meninos sujos porque nio
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tinham roupas limpas, aos heréis dos contos. A minha infincia sem Jilio Verne ¢ sem
soldados de chumbo imaginou os seus herdis como eram os do Coragdo, os seus grandes
homens, os que morriam pela pétria ¢ os que davam a vida pelos pais. (Rego, 1977.
p-35)

O conhecimento escolar proporcionava a crianga um questionamento das suas
referéncias ainda calcadas na socializagdo primdria e, pouco a pouco, a
incorporagdo de informagdes que a faziam compreender o mundo de maneira
diferente. A aquisi¢do do conhecimento fornecia ao aluno, independente da
intencionalidade da agdo escolar, parimetros que lhe permitiam olhar o que
o cercava € 0 que até entdo fora construido como “mapa” de referéncias, de
novas formas. Nas aulas de Geografia, Carlinhos descobria que o mundo
ampliava-se além das fronteiras do jd conhecido, do perceptivel na vivéncia
imediata — o que as vezes lhe provocava descrencga:

O mundo crescia para mim. Tinha cinco partes. Era mais alguma coisa que o Santa
Rosa e o colégio do Professor Maciel. Havia um certo encanto na virgindade da minha
ignorancia, a0 mesmo tempo em que ia aos poucos sabendo de coisas que me pareciam
absurdas. O Sol era maior do que a Terra. E a Terra era que andava em torno dele.
As estrelas brilhavam também de dia. (Rego, 1977. p.33)

O contato com as histérias dos livros diddticos proporcionava o alargamento
das percep¢Ges dos meninos a respeito do mundo. Ao mesmo tempo, o
conhecimento do outro, de outras experiéncias possibilitava uma critica ao
cotidiano em que vivia: “E como era diferente a escola de 14 da do Professor
Maciel! Distribufam prémios, os professores falavam manso, ndo existiam
palmatdrias. O nosso colégio nao se parecia com as escolas da Itdlia” (Rego,
1977. p.34). Constantemente, os personagens dos livros de leitura adotados
pelas escolas eram considerados pelos narradores parimetros de comparagdo
— identificagdo ou ndo identificagdo — em relagdo a si préprios ou aos que
lIhes eram significativos. Carlinhos, depois de alguns meses de permanéncia
no internato e de sua experiéncia anterior de escolarizagdo, convencia-se de
que era “burro”. Identificava-se com o personagem do Coragdo, fazendo
planos para assemelhar-se cada vez mais a ele: “...de agora por diante estudaria
como Stardi. Ele também era burro, mas esfor¢ava-se em cima dos livros e
vencia os mais inteligentes da classe” (Rego, 1977. p.90). Mesmo sem ter
convivido muito tempo com a mie, Carlinhos projetava sua imagem em Jilia,
personagem da primeira licdo do Segundo Livro de Leitura, de Felisberto de
Carvalho: “Ndo sei por que, achava aquela Jilia parecida com a minha mie.
Esta deveria fazer o mesmo comigo; tudo daria também para que o seu filho
sorrisse” (Rego, 1977. p.10).

“Napoledo que eu conhecia era o de Pilar”: pela leitura da Seleta Cldssica,
Carlinhos passou a conhecer outro que, de pafs e época diversos, pareceu-lhe
préximo ao professor com quem cotidianamente se relacionava. De castigo,
0 menino recordava-se do ditador francés:
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H4 duas horas que estava de pé. As mios inchadas dos seis bolos, e uma consciéncia
limpa de culpa recalcando uma raiva de morte contra um tirano. Apareceu um homem,
comegava assim aquela histéria de Napoledio, que encheu o universo de terror ¢ completou
o catdlogo de crimes. Ele ndo sabia o que era piedade: matava exércitos, ensangiientava
o mundo. O Seu Maciel seria assim cruel, sem pena de ninguém, como aquele Napoledo.
(Rego, 1977. p.18)

O menino Luis gostaria de ser parecido com um personagem de seu livro
de leitura; no entanto, notava uma profunda diferenca entre os dois. Enquanto
ele havia sido criado em engenho, “com seu movimento rdstico, com as
extravagincias dos cabras”, o personagem do livro era “uma crianga delicada,
criado em ambiente de prisdo doméstica, onde s6 se conversavam os assuntos
de casa de doutor”. Ao mesmo tempo em que queria se aproximar do
personagem, o menino sentia um fascinio por personagens de “aspiragGes
mais grandiosas”, sfmbolos do herofsmo humano, que representavam “a vida
em seus lances sensacionais de coragem”: “Paulo nio tinha nada disso. Um
filho de doutor, que- s6 conversava tolice de crianca sem horizontes de
aspiragdes grandiosas” (Oliveira, s.d. p.130).

Repulsa do personagem-crianga e identificagdio com o personagem-guerreiro:
Carlos Magno. Foi exatamente um livro ndio diditico que maior fascinio
provocou sobre os meninos da época. A Histdria do Imperador Carlos Magno
e dos Doze Pares de Franga marcou com grande forga muitos dos narradores
analisados. Para Leal, a leitura das aventuras do Imperador lhe provocou,
pela primeira vez, o prazer de ler.

Lia esse livro da literatura medieval, as escondidas, mas a impressio foi arrasadora. Por
pouco ndo sai pelo mundo, metido numa armadura de ferro, espadio ao lado, um barril
de bdlsamo milagroso atado a sela, para os curativos dos ferimentos, enquanto o diabo
esfregava um olho. Quase me converti no D. Quixote do Cariri Velho, tal a impressio
que produziu a leitura das proezas daqueles paladinos. (Leal, 1961. p.92-3)

Como tantos meninos, Luis Oliveira (s.d.) também ficou fascinado pelas
histérias do Imperador, que simbolizava a coragem, oposta ao medo cotidiano
experimentado em tantas situagdes escolares. No Instituto Nossa Senhora do
Carmo, escola em que estudou José Lins do Rego, em Itabaiana, Paraiba, a
histéria de Carlos Magno seduziu e apaixonou meninos, modificando a rotina
escolar. Por algumas semanas, o livro tornou-se objeto de conversas entre os
alunos no recreio e fonte de prazer nos momentos livres na escola:

Fizera, porém, uma descoberta que me pagava muito bem de todas estas decepgdes:
descobrira Carlos Magno, a histéria do Imperador Carlos Magno. Grande livro, que nada
tinha a ver com a vida, mas que me veio mostrar que eu ainda era crianga, porque
acreditei nele, da primeira a dltima pdgina. (..) Que grande coisa era ser cristio, filho
legitimo de Deus, e brigar com os mouros, com os turcos, com os infiéis! (...) Era um
livro de capa encarnada, grosso, de pdginas encardidas, amarrotadas. Com ele aprendi a
temer mais a Deus do que com o catecismo. Repetia a histéria duas, trés vezes.

Odiava os turcos, amava a Deus que protegia as hostes de Oliveira. (...) Discutia com
os colegas:
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— Esta histéria é mentira. Roldio morreu.
— Morreu coisa nenhuma!
— Pois veja no diciondrio de Clévis.

Fui ao diciondrio. “Rolddo ou Orlando. Um dos pares de Carlos Magno. Morreu em
Roncesvales, protegendo a retirada do exército.” Era mentira. Morrera ndo. Que me
importavam os diciondrios? Rolddo seria para mim eterno. Quando os meninos chegavam
contando os feitos de generais, de almirantes, eu botava em cima deles os meus guerreiros
da antigiiidade. Que era Napoledo comparado com Oliveira? Napoledo nunca brigou com
dez mil turcos sozinho. Brigava de longe, de canh@o.

Refugiava-me com os meus Doze Pares de Franca, na companhia destes homens intimos
de Deus. (Rego, 1977. p.157)

Apesar de, na escola, serem privilegiados os processos racionais de exploragiao
da realidade, sua acdo possibilitava também, pelo acesso ao conhecimento,
principalmente pela leitura, suscitar a imaginacio.

Pelo imagindrio, voltamos as fontes de nés mesmos; ao mesmo tempo, evadimo-nos de
nés para buscar nossa amarragio no universo. Uma histéria escrita, filmada, um livro,
uma histéria em quadrinhos, uma novela de televisdo, permitem-nos a identificagio com
herdis, nfio apenas porque encarnam valores, mas porque suscitam admira¢des e sonhos
com aventuras. (...) Para a crianga, o conto tem um poder encantatério do estranho. O
fato corriqueiro torna-se estranho. (...) A crianga saboreia secretamente o que lhe € ao
mesmo tempo revelado e ocultado. (...) Por ser indecifrivel de forma total, por evocar
mais reminiscéncias que explica¢bes, o conto exerce atragio e magia. (Postic, 1993.
p.16-21)

Mas parece que ndo foram apenas os meninos da Paraiba que se apaixonaram
pela histéria da luta entre mouros e cristios. Meyer (1993), tragando os
caminhos do imagindrio em terras brasileiras, afirma que a figura de Carlos
Magno estd cristalizada em inimeras manifestagGes artisticas populares presentes
ainda hoje no Brasil, fixada em livros, mas também em folguedos, embalando
“sonhos e encantamentos das criangas” (p.149). O livro que trouxe, com tanta
forca, o deleite para alguns meninos paraibanos, também deslumbrou autores
como Oswald de Andrade, Guimardes Rosa, Graciliano Ramos, Cyro dos
Anjos ¢ Monteiro Lobato. Cimara Cascudo (1953) afirma que a Hist6ria do
Imperador, em velhas edigGes portuguesas, foi, até a primeira metade deste
século, o livro mais conhecido pela populagdo brasileira do interior. Tendo
como uma de suas fontes origindrias uma cangio de gesta do século XIII, a
histéria foi, como tantas outras formas de cultura que até hoje existem e
persistem, transplantada para o Brasil desde a colonizagdo. O modelo de
Carlos Magno, refeito no pais por “esquecimentos ¢ acréscimos”, é presenca
recorrente e familiar nio s6 na cultura popular, mas no imaginirio e na
cultura brasileira — e de toda a América espanhola — de forma geral.

Em manifestagdes folcléricas, como a Congada, por exemplo, constata-se a
existéncia da figura do Imperador, revelando a presenca da cultura européia
nas manifestagdes da cultura negra no Brasil. Segundo Roberto Benjamin
(1989), um dos temas mais recorrentes nos folguedos populares brasileiros,
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comuns no Nordeste do pafs e, especificamente, em Pernambuco e nos estados
que o cercam, € o do “triunfo do cristianismo”, que aparece nas Chegancas
de Mouro, nas Cavalhadas Dramdticas, nos Reisados, no Guerreiros ¢ em ‘
alguns folguedos de Reis Negros, como os Congos ¢ Congadas. Segundo o
autor, a luta entre o cristianismo triunfante — representado pelo Imperador
e seus nobres guerreiros — e os infiéis — quase sempre representados pelos
mouros ou por outros povos do Império Otomano e fé islamica —, cristalizada
nos folguedos populares, tem como principal fonte as narrativas sobre o
Imperador Carlos Magno e os Doze Pares de Franga. A luta entre mouros e
cristdos também foi tema de muitos versos de folhetos de cordel. Para Meyer,
uma das explicagdes possiveis para a “teimosa persisténcia” da histéria desses
paises no imagindrio popular estaria no significado que o Imperador teria: o
da imposi¢io de uma ordem dunica, universal, que se pretendeu implantar a
ferro e fogo no Novo Mundo.

Prazer e desprazer. Entre esses dois sentimentos, meninos se relacionavam
com a leitura na escola. Analisando as préiticas de leitura nesse espago no
final do século passado e nas primeiras décadas deste, Bittencourt (1993)
também verificou que o papel do livro ‘diditico nas salas de aula foi marcado
pela ambigiiidade: por um lado, era considerado objeto de tortura pelos
meninos, obrigados a decorar “pdginas e paginas” ou ligdes inteiras; por outro,
também foi fonte de prazer e conhecimento de outras realidades.

PRATICAS EDUCATIVAS EXTRA-ESCOLARES

Além do contato com livros diditicos e ndo diditicos no interior da escola,
os meninos_também se relacionavam com outros textos fora da instituigdo —
vivéncia muitas vezes proporcionada por ela. Mesmo internos, havia momentos
em que os alunos tomavam parte ativa nos acontecimentos da cidade. Essas
poucas possibilidades sdo descritas, pelos narradores, em geral como prazerosas,
significando, muitas vezes, a quebra do tédio e da monotonia caracteristicos |
do espago escolar e, a0 mesmo tempo, mais uma ocasiio em que referéncias |
tidas como certas eram questionadas e novos valores e experiéncias eram
incorporados ao universo da crianga.

No periodo em que José Lins do Rego estudou em Itabaiana, o municipio,
localizado no interior da Paraiba, estava atravessando um momento de signi-
ficativas transformagbes em seu espago urbano, no contexto de modernizagdo
que caracterizou grande nimero de cidades no pais na época. A escola teve
participa¢do intensa nesse processo. Entre outros eventos, os estudantes da
cidade participaram das festas de arboriza¢do, inauguragio e aposig¢do de
placas nas novas ruas e pragas do municipio, das paradas comemorativas 3
independéncia do pafs em 7 de setembro, das feiras, das missas dominicais,

dos banhos de -rio. Foi, no entanto, o cinema que maiores transformagdes
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provocou no cotidiano do- Instituto Nossa Senhora do Carmo. O cinema
Conceigdo foi inaugurado em Itabaiana em 1911, por iniciativa de Francisco
Séter, técnico que também contribuiu para a instalagio da luz elétrica na
cidade (Maia, 1976).

A freqiiéncia ao cinema era proporcionada, em especial aos alunos do internato,
pela prépria escola, embora sem fins pedagdgicos, o que s6 ocorreria alguns
anos mais tarde, com a influéncia do movimento escolanovista na Paraiba.
O cinema causou grande impacto nos meninos ¢ meninas naquela época e
lugar: a imersdo em um mundo completamente novo, fantdstico, modificava
o dia-a-dia escolar, conferindo novos significados a realidades j& conhecidas.
Pelo menos uma vez por semana os meninos iam com o professor Maciel,
proprietdrio da escola, assistir aos filmes na cidade. Rompendo o tédio,
provocando o prazer e estimulando a imaginagdo, as histérias do cinema
abserviam intensamente 0os meninos.

Invengdo maravilhosa esta, que nos ajudava a levar o tempo, a furar os meses com o
pensamento nas fitas. Vimos Os Miserdveis do comego ao fim. (...) Levamos semanas
seguidas com esse romance nos agitando, a nos arrastar para um mundo de homens
grandes demais ¢ de homens pequenos como viboras. (...) A histéria toda arrebatava a
nossa imagina¢io para os perseguidos, para os que roubavam porque tinham fome, para
0s que protegiam os pobres ou morriam nas ruas pela liberdade. (Rego, 1977. p.136)

A semelhanga da leitura, o cinema faz fantasiar, sonhar, imaginar. Nele, os
mais banais objetos e situagdes da vida cotidiana sdo reconstituidos em seus
aspectos “matizados € luxuriantes” (Maffesoli, 1984. p.73), o que ajuda a
explicar o fascinio que exerce sobre o espectador. Ao permitir a identificagdo
com personagens e situagdes, a ficgdo cinematografica — “receptdculo dos
sonhos” (p.66) — contribui com a estruturagio da vida social, desdobrando
a personalidade daqueles que a assistem.

Provocando prazer, deleite, as fitas passaram a ser assunto preferido nas
conversas do recreio. Os meninos passavam a semana discutindo as fitas,
comentando os enredos. A identificagdo com os personagens adquiria gestos
e palavras. Um dos alunos da escola, que havia morado na capital, “sabia
histérias de fitas memordveis”, narrando-as aos colegas: “Embriagdvamos com
os lances das histérias de Clévis” (Rego, 1977. p.138). Quando nio iam ao
cinema, por algum aborrecimento do professor Maciel ou por causa da chuva,
os meninos ficavam “enervados para uma segunda-feira de aulas”, com “fome
de sensagdes” (Rego, 1977. p.138). Contrastando com o tédio que arrastava
os dias no espago escolar, o cinema tornou-se um “incitante” sem o qual as
criangas jd ndo conseguiam passar (Rego, 1977. p.138). O conhecimento de
outros mundos, ampliando o universo em que vivia, fazia o aluno questionar
suas referéncias, calcadas nas experiéncias restritas, concretas, vividas até
entdo.

As conversas do recreio mudaram de rumo depois do cinema de Chico Sota. Comegava-se

a imitar os gestos dos atores, das atitudes. As mulheres para mim eram revelagGes. As
duas caras mais bonitas que eu tinha conhecido seriam as de Maria Luisa ¢ Maria Clara.
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E D. Judite também. Mas que belezas quase ridiculas na frente das mulheres do cinema!
Lindas, andando diferente das outras, estirando os bragos devagar quando falavam, olhando
para os outros com quebrados de tentagdo. Aquilo, sim, que eram mulheres de verdade.
Todas as que eu conheci eram feias junto delas. Entio os meus sonhos se enriqueciam
coum as suas caras brancas, os seus olhares famintos. E os homens as beijavam na frente
da gente, beijos demorados. Ndo eram aqueles beijos de longe, fingidos, que deram os
artistas numa comédia que vimos ali, no palco do cinema. (Rego, 1977. p.139)

As mulheres do cinema, “bem diferentes” daquelas que “viam na vida”,
também traziam novas referéncias de comportamento para os meninos: “...safam
de casa sozinhas”, vestiam-se “na dltima moda” (Rego, 1977. p.138). O
cinema, para aqueles meninos, possibilitava o conhecimento de outros mundos,
com valores ¢ comportamentos diversos dos que tinham, dos que acreditavam.
Indiretamente, a escola proporcionava elementos para que os alunos adquirissem
novas percepgdes do real: “A verdade, porém, era que o cinema nos educava,
mostrava-nos cidades da Europa, terras coloridas da Itdlia. L4 estava Florenca,
a terra do Pequeno Escrevente Florentino. O Arco do Triunfo de Napoledo
em Paris” (Rego, 1977. p.138). Também a Sabiniano Maia o cinema causou
impacto: '

... 0 “Conceigo” me foi uma grande revelagdo do mundo, pois, dantes nunca vira coisa
igual: a natureza se movimentando, os homens e as mulheres andando, o trem em
disparada, os revélveres despejando tiros, mas tudo isso mais parecia uma ilusdio de vista,
que uma realidade, pois a gente estava ali tdo perto, bem sentado nas cadeiras e, nunca
que fossemos alcangados por aquele mundo em ebulicdo. (Maia, 1976. p.221)

A potencialidade educativa do cinema seria vislumbrada poucos anos depois,
no Brasil, pelo movimento escolanovista. Para os tedricos dessa corrente,
como Venancio Filho, o contato entre as diferentes culturas, possibilitado pelo
cinema, permitia ao homem adquirir novas percep¢des do real (Vidal, 1994).
Critica do ensino verbalista caracteristico da tradicdo educacional brasileira
até entdo, a Escola Nova percebia no cinema a possibilidade de vivenciar
fatos, de conhecer o mundo, de visitar lugares que talvez nunca pudessem
ser vistos de perto, de ver o que o olho humano ndo podia captar naturalmente.
Ao lado do discurso escolanovista, também circularam no Brasil na década
de 20 criticas ao uso do cinema na educag@o, visto que, nos circulos
conservadores, era identificado como a “arte do perverso”, do “maligno”,
“deformador da moral e do cariter” (Vidal, 1994). A criacdo do cinema é
parte de indmeras transformagGes sofridas pela sociedade ocidental nos dltimos
decénios do século passado e dos principios deste. Novas percepgdes do
tempo e do espago, permitidas pelo avango das ciéncias fisicas e corporificadas
em invengdes como o cinema e a fotografia, passaram a fazer parte do
cotidiano das pessoas.

Afastada do discurso tedrico, lidico apenas aos cientistas, a Fisica se desdobrava sobre
o cotidiano, impondo-lhe uma nova ordem. O cinema, por exemplo, era uma conquista
que transformava o dia-a-dia das sociedades e dos homens; a fotografia, cada vez mais
presente na vida pessoal, era outra. As versdes aplicadas da ciéncia traziam mudangas
palpdveis aos individuos, revolucionando suas relagdes com o mundo. A possibilidade de
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tudo ver, como se ao olho humano fosse acoplado um microscépio, oferecida pelo filme
ampliava em esséncia um universo que diminuia na superficie.

A ilusdo do cinema e da fotografia propiciava essa nova percep¢io do real. (Vidal, 1994.
p.26)

A andlise da apropriacdo, pelos leitores/espectadores, de objetos culturais
diferentes, em situacdes distintas de aprendizagem, demonstrou que, diante de
obras com caracteristicas diversas, os alunos se encontravam em constante
atividade, reinventando e reinterpretando seus conteidos, conferindo novos
sentidos as realidades em que se inseriam. Essas constataghes permitem
questionar, como tem sido feito por estudos no campo da histéria cultural,
certas dicotomias tradicionalmente colocadas, tal como a oposi¢do entre
criagdo/producio e consumo, passividade e invengdo, dependéncia e liberdade,
alienacdo e consciéncia, que tendem a desaparecer.

Ler, olhar ou escutar sdo, efectivamente, uma série de atitudes intelectuais que longe

de submeterem o consumidor & toda-poderosa mensagem ideoldgica efou estética que
supostamente o deve modelar — permitem na verdade a reapropriagdo, o desvio, a
desconfianga ou resisténcia. (Chartier, s.d. p.60)

No mesmo sentido, embora se reconhega a importincia de certos dispositivos
de vigilancia e inculcagdo de que se revestem certas préticas educativas —
escolares e ndo escolares —, estes ndo tém a “absoluta eficdcia aculturante”
que freqilientemente lhes € atribuida, mas ddo lugar, no momento em que sio
recebidos, “..ao distanciamento, ao desvio, a reinterpretacdo” (Chartier, s.d.
p.60). Nessa perspectiva, o real ndo é apenas a realidade visada pelos diferentes
tipos de textos, mas a prépria maneira como, na “historicidade de sua produgio
¢ na intencionalidade da sua escrita”, eles a criam (p.63). Desse modo,
investigar os objetos de leitura dos alunos no passado ndo significa apenas
tentar compreender seus significados intrinsecos — até porque estes ndo
existem —, mas buscar entender que realidades eles eram capazes de criar.
De fato, ndo se pode compreender as idéias/formas/textos como se estes
existissem independentemente dos sujeitos ou grupos de sujeitos que deles se
apropriam.
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